pl RUR
A {
5y %

5
o
%
Wyr 1a ot

UFRRJ

UFRRJ
INSTITUTO DE EDUCACAO
INSTITUTO MULTIDISCIPLINAR
CURSO DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO, CONTEXTOS
CONTEMPORANEOS E DEMANDAS POPULARES.

MEMORIAS DAS PROFESSORAS SOBRE A PARTICIPACAO DAS
CRIANCAS NA CONSTRUCAO DE UMA ESCOLA DE QUALIDADE

FLAVIA FERNANDA FERREIRA DE LUCENA

Sob a Orientacéo da Professora
Dr2 Anelise Monteiro do Nascimento

Dissertacao submetida como
requisito parcial para a obtencdo do
grau de Mestre em Educacdo no
programa de Pds-Graduacdo em
Educacéo, Contextos
Contemporéneos e Demandas
Populares, Area de Concentra¢do em

Educacéo, Contextos
Contemporéneos e Demandas
Populares.

Seropédica/Nova lguacu, RJ
Dezembro/2022



Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
Biblioteca Central / Secdo de Processamento Técnico

Ficha catalografica elaborada
com os dados fornecidos pelo(a) autor(a)

Lucena, Flavia Fernanda Ferreira de , 1981-

L935m Memérias das professoras sobre a participacédo das
criancas na construcdo de uma escola de qualidade /
Flavia Fernanda Ferreira de Lucena. - Seropédica;
Nova Iguacu, 2022.
102 £.2 dls

Orientadora: Anelise Monteiro do Nascimento.
Dissertacdo(Mestrado). —-- Universidade Federal Rural
do Rio de Janeiro, Programa de Pdés-graduagdo em
Educacdo, Contextos Contemporédneos e Demandas
Populares, 2022.

1. Educacdo Infantil. 2. Qualidade Educacional. 3.
Participacdo Infantil. 4. Niterdéi. I. Nascimento,
Anelise Monteiro do , 1974-, orient. II Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro. Programa de Pds
graduagao em Educacgdo, Contextos Contemporéneos e
Demandas Populares III. Titulo.

"O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior - Brasil (CAPES) - Codigo de Financiamento 001”

"This study was financed in part by the Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior - Brasil (CAPES) - Finance Code 001



MINISTERIO DA EDUCACAO ({33 UFRR)
UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO N
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO, CONTEXTOS

UFRR) CONTEMPORANEOS E DEMANDAS POPULARES

7

TERMO N° 321/2023 - PPGEDUC (12.28.01.00.00.00.00.20)

N° do Protocolo: 23083.019445/2023-91
Seropédica-RJ, 30 de marco de 2023.

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO

INSTITUTO DE EDUCACAO/INSTITUTO MULTIDISCIPLINAR

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAQ, CONTEXTOS CONTEMPORANEOS E DEMANDAS
POPULARES

FLAVIA FERNANDA FERREIRA DE LUCENA

Dissertacdo submetida como requisito parcial para a obtencio do grau de Mestra, no Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo,
Contextos Contemporaneos e Demandas Populares, Area de Concentragdo em Educagdo, Contextos Contemporaneos e Demandas
Populares.

DISSERTACAO APROVADA EM 09/12/2022

Membros da banca:
ANELISE MONTEIRO DO NASCIMENTO. Dra. UFRRIJ (Orientadora/Presidente da Banca).
MARINA PEREIRA DE CASTRO E SOUZA. Dra. UERJ (Examinadora Externa a Institui¢do).

NAZARETH SALUTTO DE MATTOS. Dra. UFF (Examinadora Externa a Instituicdo).

Documento néo acessivel publicamente

(Assinado digitalmente em 30/03/2023 16:24)
ANELISE MONTEIRO DO NASCIMENTO
COORDENADOR CURS/POS-GRADUACAO
PPGEDUC (12.28.01.00.00.00.00.20)
Matricula: ###4424#3

(Assinado digitalmente em 10/04/2023 15:13)
MARINA CASTRO E SOUZA
ASSINANTE EXTERNO
CPF: ##.##4.907-##



(Assinado digitalmente em 10/04/2023 14:46)
MARIA NAZARETH DE SOUZA SALUTTO DE MATTOS
ASSINANTE EXTERNO
CPF: ###.#4#.347-##

Visualize o documento original em https://si j ic/documentos/index.jsp informando seu nimero: 321, ano: 2023,
tipo: TERMO, data de emissao: 30/03/2023 e 0 cdigo de verificacdo: 5d4be769ca




AGRADECIMENTOS

Agradeco a Deus por ter me concedido por duas vezes o dom da vida, ter me
guiado e me fortalecido a cada dia até a conclusao deste trabalho.

A minha filha, que fez despertar em mim o maior dos amores e que através do seu
sorriso me transmite paz nos momentos mais dificeis.

A minha mée por todo companheirismo, por ser minha base e meu exemplo, por
cuidar de minha filha e por ndo me deixar desistir de completar esse ciclo.

Ao meu marido Humberto, companheiro e amigo dessa e de outras vidas, por
embarcar comigo em cada aventura e ser meu incentivador, te amo incondicionalmente!

Ao0s meus amigos, que compreenderam cada convite recusado, que me acolheram
com suas palavras e que se alegraram em cada etapa vencida.

As professoras da UMEI Professor Nilo Neves, que se tornaram muito mais que
companheiras de trabalho, para mim uma familia, em especial a Professora Roberta Souza
que, em sua persisténcia, me fez acreditar que passar para 0 mestrado é possivel e ao seu
irmdo Rafael Souza pela sua generosidade.

As professoras da UMEI, notadamente, Regina Leite Garcia, que me acolheram e
se disponibilizaram a contribuir com essa pesquisa.

A minha orientadora, professora Anelise Monteiro do Nascimento pela paciéncia,
por acreditar em mim e nessa pesquisa, pelas contribuicdes enriquecedoras, pela
sensibilidade na escuta, pela espera e por mostrar que tdo capaz eu sou.

Aos Docinhos pela amizade e afeto constantes. Gratidao eterna.

A professora Fatima Machado Chaves, que aceitou desde o inicio o desafio no s6
de revisar a dissertacdo, mas de contribuir com a minha escrita. Seu olhar atento,
disponibilidade, ensinamentos e rapido retorno me deram um félego a mais no fim dessa
caminhada.

Aos colegas do GRUPIs, pelo acolhimento, parceria, trocas de experiéncias e novas
aprendizagens.

As amigas e companheiras de mestrado Amanda, Fernanda e Alessandra por terem
a palavra certa no momento certo.

As criancas, que fizeram e fazem parte de minha trajetoria, proporcionando-me um
olhar atento, uma escuta sensivel e um aprendizado constante.

As professoras Marina Pereira de Castro e Souza e Maria Nazareth de Souza

Salutto de Mattos pelo carinho, respeito e contribuigdes dispensadas a essa pesquisa



durante a qualificacdo e a disponibilidade em participar novamente da banca.



RESUMO

LUCENA, Flavia Fernanda de. Memdrias das professoras sobre a participacdo das
criangas na construcdo de uma escola de qualidade. 2022. 102p. Dissertacdo (Mestrado
em Educacdo, Contextos Contemporaneos e Demandas Populares). Instituto de
Educacao/Instituto Multidisciplinar, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro,
Seropédica/Nova lguacu, RJ, 2022.

A presente pesquisa tem por objetivo geral identificar, através das narrativas dos
professores, quais indicadores séo atribuidos pelas criangas como sinébnimo de qualidade
na Educacdo Infantil. Partimos de relatos de professores participantes do Programa Mais
Infancia, no Municipio de Niter6i/RJ, que se voltam as manifestacGes das criancas sobre
suas demandas, o que pode, de algum modo, alterar a rotina da institui¢do escolar. O tema
deste estudo envolve a andlise sobre concepcdes de qualidade na Educacdo Infantil
oferecido ao longo de sua historia, tanto em documentos oficiais como na préxis
pedagdgica. Parte-se da hipdtese de que, o que é qualidade para o adulto nem sempre é
para a crianca e, por isso, indagamos: Os professores identificam o que é qualidade para
criancas? Para essa pesquisa consideramos o conceito de qualidade como ndo universal,
nem Unico e absoluto, ele é construido coletivamente, no dialogo cotidiano por todos os
sujeitos a quem a educacao se destina, sendo resultado do atravessamento de varios fatores,
sejam eles estruturais, pedagdgicos ou administrativos. As pesquisas sobre este tema néo
sdo recentes, mas, 0 que trazemos de importante neste estudo € evidenciar que no dia a dia
as criangas se expressam sobre esse tema, indicando, aos adultos, formas auténticas de
atuacdo, emancipacdo e autonomia. O pressuposto é o da necessidade da dimensdo
participativa das criangas enquanto sujeitos coparticipantes do processo educacional.
Assim, a construcdo dos dados teve como fonte narrativas realizadas com professores da
creche e pré-escola de uma Unidade Municipal de Educacdo Infantil (UMEI) de Niterdi/RJ
e a analise revelou o potencial das memdrias docentes para a participacdo das criancas na
construcdo de uma escola de qualidade.

Palavras-chave: Educacdo Infantil; Qualidade Educacional; Participagao Infantil.



ABSTRACT

LUCENA, Flavia Fernanda de. Memories of teachers about the participation of
children in the construction of a quality school. 2022. 102p. Dissertation (Master in
Education, Contemporary Contexts and Popular Demands). Instituto de Educacéo/Instituto
Multidisciplinar, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica/Nova lguacu,
RJ, 2022.

The present identification research, through the indications are identified by the children,
has as quality of quality in the Infantile Education. We start from reports of children of
teachers participating in the Mais Infancia Program, in the Municipality of Niter6i/RJ, who
turn to children's manifestations about their demands, which, in a way, can change the
routine of the school institution. The subject of this study involves a conception of the
quality of the work proposed throughout its history, both in official documents and in
praxis. It starts from the hypothesis that what is quality for the adult is not always for the
child and, therefore, we ask: Do teachers identify what quality is for children? For this, we
research the concept of quality as they are not universal, nor absolute, it is built daily, in
the dialogue the subjects to whom only one is destined, being all considered as a collective
result through several factors, they are structural, pedagogical or administrative
educational. As research on this topic is recent, but it is evident that they are not important
for the study of everyday life, children express themselves on this indicated topic, to adults
who form in these themes of action, emancipation and autonomy. The weight is the need
for the participatory dimension of children as co-participants in the educational process.
Thus, the production and analysis of data was based narratives carried out with daycare
and preschool teachers of a Municipal Early Childhood Education Unit (UMEI) in
Niter6i/RJ and revealed the potential of memories for children's participation in the
construction of a quality school.

Keywords: Early Childhood Education; Educational Quality; Child Participation.
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INTRODUCAO

A professora/pesquisadora que hoje escreve essa dissertacdo ndo chega ao
magistério através de um caminho continuo, linear, muito menos planejado, como a
maioria dos colegas de profissdo que conheco e conheci ao longo dessa estrada chamada
vida. Trazendo as inquietudes da professora de Educagédo Infantil a qual me tornei, o
tema da construcdo da qualidade da Educacdo Infantil com a participacdo das criancas
surge em meu caminhar quando no ano de 2013, enquanto professora de uma turma de
criangas de 3 anos na rede municipal de Niter6i, fui convidada a trabalhar na Fundagéo
Municipal de Educacéo de Niteroi (FME).

A Fundacdo Municipal de Educacdo é uma autarquia municipal que compde a
Secretaria Municipal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia da Prefeitura de Niter6i e é
responsavel pela administracdo da rede publica de ensino do municipio de Niterdi/RJ.
Est4 regulamentada com base na Lei n°® 924/91 e no Decreto n° 6.172/91, dividida em
cinco superintendéncias, dentre elas a de Desenvolvimento de ensino, onde se encontra
a Diretoria de Educacao Infantil que é composta por uma coordenacgédo responsavel por
acompanhar o trabalho desenvolvido nas Unidades Municipais de Educagéo Infantil
(UMEIs) e em todas as outras Unidades que comportam Grupos de Referéncia da
Educagdo Infantil'! (GREI), assim como as creches comunitarias conveniadas,
totalizando 77 unidades?. Recém-chegada a este “novo espaco™ de trabalho, vivi a
experiéncia junto a coordenacdo de Educacdo Infantil, de atuar no lancamento do
Programa Mais Infancia, que tem como um de seus objetivos “ofertar uma educagido de
qualidade na Educagdo Infantil™* para a rede de Niteroi.

A trajetéria de vida pessoal, académica e profissional, que esboco nessa
introducdo, sdo determinantes para o recorte do tema e 0s instrumentos de producéo dos
dados da pesquisa que proponho. Utilizar de minha memaria para narrar as experiéncias
de vida e formacdo que vem me constituindo ndo é tarefa facil, visto que enquanto ser
histérico sou atravessada por diversos contextos, a saber, o social, o politico, o

econémico e cultural. E, nesse movimento de autobiografar vamos escolhendo que

Portaria FME 087/2011. Disponivel em: https://educacaoniteroi.com.br/wpcontent/uploads/2016/04/POR
TARIA-FME-087-2011.pdf. Acesso em 20/03/ 2020.

2 Disponivel em: http://www.educacaoniteroi.com.br/. Acesso em 20/03/2020.

3 Digo “novo espaco” com aspas, pois, mesmo antes de me formar em Pedagogia na Universidade Federal
Fluminense (Niter6i/RJ), no ano de 2005, tenho atuado diretamente no espaco escolar, especificamente, ¢
om turmas da Educacéo Infantil.

4 Especificamente sobre o programa falaremos mais adiante.
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informagdes importam e como queremos Nnos apresentar aos outros, num movimento
delicado, porém necessario que provoca a reflexdo e a descoberta de n6s mesmos. Desta
forma, escolhi por narrar, principalmente, reminiscéncias diretamente ligadas a arte de
educar e relatos de vida pessoal que direta ou indiretamente estejam ligados a docéncia.

Oriunda de familia brasileira, de classe média baixa, com meus pais trabalhando
para garantir o sustento e a formacéo de seus filhos, o estudo é o bem mais precioso que
estes puderam me proporcionar.

Nasci no ano de 1981, na cidade de Duque de Caxias — Rio de Janeiro. Minha
infancia sempre foi cercada pelo amor de meus pais e familiares, uma vez que como
unica filha mulher do relacionamento de meus pais e primeira neta mulher, a
paparicacao e expectativas sobre mim foram s6 uma consequéncia.

Como lembranca dos meus primeiros anos escolares, lembro da minha entrada
na pré-escola aos quatro anos de idade. Matriculada na Jardim Escola Baby, instituicao
que até hoje existe no bairro em que morei ainda crianga, iniciei no que na época
chamavam de jardim de infancia. Lembro perfeitamente de minha primeira professora,
Arlete, pessoa boa, gentil, que tratava as criangas com um instinto maternal e que muito
me ensinou. Lembro das festas, de algumas atividades escolares e amigos daquela
época. Minha mée relata que até bem pouco tempo tinha em seus guardados meu
primeiro “bloco” de atividades escolares.

Depois do jardim de infancia, fui matriculada em uma escola publica proxima a
minha residéncia para dar continuidade aos estudos. Nesta época de transicdo entre a
Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental, enquanto muitos dos meus amigos estavam
sendo matriculados, por seus pais, em escolas particulares, minha mée estava dormindo
ao relento em uma fila para conseguir vaga para mim e meus dois irmdos em uma
instituicdo publica. Com a vaga conseguida me sentia na obrigacdo de dar valor e de
proporcionar orgulho aos meus pais durante os anos de estudo que tinha ali. E foi
exatamente o que eu fiz: procurei ser boa aluna, tirar notas boas e nunca ser reprovada.

Através desse comportamento e das atividades extracurriculares que praticava,
consegui uma bolsa de estudos integral para ingressar no antigo segundo grau em uma
das melhores escolas particulares de Duque de Caxias. Como condi¢do para manutengéo
da bolsa as notas tinham que continuar boas e eu deveria integrar o time de voleibol da
instituicdo. Tinha tanta dedicacdo a essas duas condi¢fes que além de ganhar alguns
campeonatos estudantis, por duas vezes fiquei entre as trés melhores notas de minha

turma, o que me rendeu elogios em meus boletins escolares.
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Ao téermino do segundo grau, era 0 momento de fazer a escolha mais importante
de minha vida naquele momento: que profissdo seguir? Entdo fui fazer pré-vestibular
comunitario por nao ter condi¢cdes que pagar um particular e por muitas vezes estudava
sozinha por falta de professores, que eram voluntarios. Durante as inscricdes nos
processos seletivos das Universidades sempre pedi isencdes para oS certames, pois
como jé citei anteriormente a situacdo econdmica de minha familia ndo permitia prestar
todos os vestibulares que desejava.

Em meio aos processos de inscri¢cdes sentia muita davida sobre qual curso fazer,
e refletindo sobre meus interesses futuros de dar melhores condi¢cdes de subsisténcia
para minha familia, pensei em cursar administracdo. Realizei trés inscrigdes, em uma
delas escolhi pelo curso de administracdo e nas outras optei pelo curso de pedagogia. A
escolha pela pedagogia se deu por varios fatores: menor concorréncia, consideravel
numero de vagas, possibilidade de estudar a noite, possibilidade de concurso pablico
entre outros. E, apesar de minhas tias maternas serem professoras esse fato nunca foi
influenciador em minha escolha.

Realizei os trés certames aos quais escolhi e para minha surpresa fui aprovada
somente nas Universidades em que escolhi o curso de pedagogia. Foi uma grande festa
em toda familia, por ser a primeira pessoa de toda a minha familia materna e paterna a
ingressar na faculdade! Passado o momento de éxtase, era hora de comecar 0S
preparativos para matricula e para os quatro anos e meio do curso que ndo foi a minha
primeira op¢do, porém o Unico em que fui aprovada. Ao ingressar no primeiro semestre
da Faculdade de Educagdo da Universidade Federal Fluminense (UFF) ja tinha em
minha cabeca a intencdo de mudar de curso assim que fosse possivel. Tive muita
dificuldade quanto ao conhecimento construido no Curso, fiz segundo grau técnico e
ndo tinha nocdo do que se constituiam um plano de aula, mimeodgrafo e muito menos
material dourado.

Decidida a mudar de curso, o destino, acredito ter sido ele, conspirou para que
eu me tornasse o que sou hoje: uma profissional comprometida e feliz com o caminho
que, nao escolhi, mas fui escolhida por ele, pois perdi o periodo para transferéncia de
curso e tive que permanecer no que eu estava. E, conformada em ter que prosseguir na
Pedagogia, senti a necessidade de pbér em pratica tudo aquilo que estava aprendendo,
afinal, diferente da maioria dos meus colegas de turma eu ndo havia feito o curso
normal. Com a ajuda de alguns amigos, antes mesmo de finalizar minha graduagéo na

Universidade Federal Fluminense, entre os anos de 2000-2005, comecei a trabalhar
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como auxiliar de professor da Educacao Infantil da rede privada do meu bairro, onde
permaneci por cinco anos até passar em um concurso publico para Prefeitura de
Niter6i/RJ.

E nesse caminhar, que ja se constitui em 16 anos de profissdo, que fui
construindo e desconstruindo paradigmas em relacéo a educacéo das criancas pequenas.
Paradigmas que, por muitas vezes, concebem as criangas como Sseres passivos,
homogéneos e reprodutores. O movimento continuo de repensar as acdes cotidianas ndo
se deu de forma individual, mas sim nas varias experiéncias de interlocucao vivenciadas
com outros professores e, porque nao também assumir, foi também com as criancas.

Durante esses anos de trabalho e aprendizado formei minha identidade
profissional e pude perceber o quanto sdo importantes o atendimento e a educacdo das
criancas pequenas. Ser professora da Educacédo Infantil é, ao mesmo tempo, prazeroso e
desafiador. Construir praticas que considerem as criangas como sujeitos ativos,
portadores de direitos nem sempre esteve tdo claro em minha trajetéria como educadora.
Enquanto funcionaria da rede privada de ensino, estive presa a papéis, livros, cartilhas,
horéarios, conteudos, metas, carteiras, quadro e giz e tudo mais gque tornasse professora e
as criancas simples reprodutores.

Em 2006, quando convocada para lecionar na Rede Municipal de Educacdo do
municipio de Niterdi, que o entendimento anterior sobre ser professora das infancias foi
sendo desconstruido. Essa convocacdo é decorrente de aprovacdo em concurso publico
realizado em 2003, quando ainda finalizava minha graduacdo. De acordo com a Lei n°
3067 de 12/12/2013 que institui o “Novo plano unificado de cargos, carreira e
vencimentos dos servidores da Fundagdo Municipal de Educacdao de Niter6i”, art. 6°,
inciso 1° “integram o cargo de Professor I os professores da FME que exer¢am suas
atividades profissionais na Educacdo Infantil, no 1° e nos 2° ciclos do ensino
fundamental e no 1° e nos 2° ciclos da educagio de jovens e adultos” (NITEROI, 2013).

Durante os sete primeiros anos de docéncia, atuei em uma Unidade Municipal de
Educagdo Infantil, de tempo integral, no bairro de S&o Lourengo/Niteroi. Essa
experiéncia se deu no Grupo de Referéncia de Educacdo Infantil 3 (GREI 3), que atende
criangas dos 2 anos até os 2 anos e 11 meses de idade. Como docente, acompanhei
varios avangos advindos da administragdo publica no que diz respeito ao atendimento
das criangas pequenas no municipio de Niterdi, das quais posso citar a bidocéncia (dois

professores regentes por GREI) na Educacdo Infantil de horario integral, construcéo de
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novas UMEIs, expansdo do atendimento, ampliacdo do horario de atendimento em
algumas unidades, reformas, ampliagdes e inauguracgdes de novas unidades escolares.

Em 2013, quando cursava a minha segunda pés-graduacdo, em Docéncias na
Educacao Infantil pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), recebi o convite
da Diretora da Educacdo Infantil da Fundacdo Municipal de Educacdo de Niteroi para
compor a equipe de coordenadores da Educacdo Infantil deste departamento. Durante
este momento de novas experiéncias comecei a refletir sobre o atendimento, valorizagéo
e expansdo da Educacdo Infantil deste municipio, pois entre os anos de 2013-2016,
tempo em que estive participando desta coordenacao, tive a oportunidade de assessorar
pedagogicamente as UMEIs, especificamente as da regido norte do municipio, que
segundo o livro “Niter6i que Queremos: Plano Estratégico 2013-2033” compreende os
bairros da Engenhoca, Tenente Jardim, Baldeador, Santa Barbara, Caramujo, Vicoso
Jardim, Barreto e Fonseca (2014, p.143). Acompanhei também o trabalho pedagdgico
desenvolvido, observando o atendimento dado pela prefeitura as criangas de 0 a 5 anos
de idade, participando da proposicdo de formagdes continuadas para os professores da
Educacao Infantil e conhecendo a estrutura dos equipamentos que oferecem a Educacao
Infantil no municipio.

Quando j& constituia parte da equipe de coordenadores da Educacdo Infantil do
municipio de Niter6i, o governo municipal de Niter6i para o periodo 2013-2033, cria
um Plano Estratégico, que esta registrado no documento “Niterdi que queremos”, e
apresenta metas e estratégias que visam “orientar os esforcos, politicas publicas e
investimentos na cidade ao longo dos proximos 20 anos” (NITEROI QUE
QUEREMOS, 2014, p.13). Nele, estdo contidos dados quantitativos, gréaficos e
projecdes para as politicas ndo sé de educacdo, mas também de seguranca, assisténcia
social, saude, turismo, esporte, desenvolvimento econémico, meio ambiente, dentre
outras. O texto inicial, assinado pelo prefeito da época Rodrigo Neves, define o plano
“Niteroi que queremos” como uma “carta de navegagao que balizard determinantemente
as acdes de todos os Orgdos” da gestdo municipal. Ao mesmo tempo, devera ser
apropriado por “toda a sociedade niteroiense, visando a garantir a sua implementagao
independentemente de partidos e interesses individuais” (NITEROI QUE QUEREMOS,
2014, p.7). E nesse contexto que o Programa “Mais Infancia” é langado propondo-se a
superar o historico déficit de demanda por vagas na Educacdo Infantil e assegurar uma

politica de direitos para a infancia.
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Ao acompanhar pedagogicamente as Unidades Municipais de Educacgéo Infantil,
pude aprender com mais profundidade, por meio de didlogos com colegas de equipe,
com professoras e pedagogas das escolas, sobre 0 campo que até entdo me era limitado
a apenas uma Unidade, a que trabalhava desde a minha entrada na rede, além de poder
olhar por outro angulo para as politicas publicas de educacéo voltadas para a primeira
infancia. Destaco que, ter a possibilidade de atuar junto & geréncia do Programa Mais
Infancia na execucdo dos objetivos propostos — de 2013 a 2016, constituiu uma
experiéncia rica no sentido de tentar compreender as principais concepcdes e acoes
envolvidas na sua implementacéo.

Portanto, a partir desta minha vivéncia profissional na Fundacdo Municipal de
Educacdo de Niteroi, que busquei a entrada no Mestrado na Universidade Federal Rural
do Rio de Janeiro — Programa de pds-graduacdo em Educacdo, Contextos
contemporaneos e Demandas populares (UFRRJ/PPGEduc), para aprofundar minhas
reflex6es em torno da temética da oferta de uma educacdo de qualidade para as criangas
que frequentam os espacos das creches e pré-escolas no municipio de Niter6i. Este
interesse surgiu quando, ao acompanhar o desenvolvimento das acdes propostas pelo
Programa, sempre ouvia nos discursos dos dirigentes municipais, responsaveis pelas
diversas etapas de sua implementacdo, nos materiais de divulgagdo e nos préprios
objetivos tracados pelo Programa Mais Infancia, a intencdo em oferecer uma educagéo
de qualidade para as criancas da Educacdo Infantil de Niter6i. Porém, temos que
desvelar sobre qual tipo de qualidade pedagdgica estamos falando.

Tal familiaridade e carinho pela rede de Niter6i representam um desafio para
essa investigacdo, pois € um municipio da Regido Metropolitana do Rio de Janeiro e
ndo compbe o campo de investigagdo do grupo de pesquisa, denominado “Pesquisa
Infancias até 10 anos — GRUPIs”, o qual fago parte e que pesquisa os municipios da
Baixada Fluminense, seus locus de atuacdo. Porém, foi exatamente esse historico
académico e profissional, que tenho com Niteroi e a possibilidade de comunicar/debater
uma experiéncia que avalio que traz contradi¢cbes, mas que tem muitos aspectos
positivos, que me fez seguir em frente.

Na opc¢do por abordar o tema da qualidade educacional, via memoria docente,
convidamos as professoras de uma Unidade de Educacdo Infantil de Niter6i/RJ a narrar
eventos infantis ocorridos no cotidiano da instituicdo escolar que evidenciassem
indicativos de qualidade presentes nas vozes e acges das criangas. Essa pesquisa se

justifica pela necessidade em expandir os estudos relacionados a producdo e
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implementacdo das politicas publicas no campo educacional, que estdo relacionadas
com a qualidade da Educacédo Infantil, trazendo as criangas para as pesquisas, via
memoria docente, no sentido de indicar a esses profissionais, a sociedade e as politicas
publicas, que as criancas exercem a sua participacdo, mesmo quando nao criamos um
espaco sistematizado para tal elas podem contribuir para a construcdo de parametros
para o que venha ser uma educacdo de qualidade.

Diante do cenario de Leis e Legislacdes especificas ao atendimento e direitos das
criancas de 0 a 5 anos, o tema da qualidade tem ganhado destaque no cenério politico,
principalmente a partir da década de 1990, através dos processos de redemocratizacao
do pais, evidenciando a expansdo da producdo do conhecimento a respeito das
especificidades desta faixa etéria.

A partir da Constituicdo Federal de 1988, as criangas comegcam a ser pensadas
como sujeitos de “direitos especificos das criangas, que ndo sejam aqueles circunscritos
ao ambito da familia” (CAMPOS, ROSEMBERG, FERREIRA, 1995, p.18). Em seu
artigo 208, inciso IV essa Constituigdo define que: “[...] O dever do estado para com a
educacdo sera efetivado mediante a garantia de oferta de creches e pré-escolas as
criangas de zero a seis anos de idade” (BRASIL, 1998).

Desta forma, esse pensamento foi ganhando forca e espaco, sendo evidenciado
cada vez mais nos documentos que a precederam. Desde o Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA), em 1990 e os varios documentos publicados pelo Ministério da
Educacdo (MEC) entre os anos de 1994 a 1996, as criangas vem sendo o foco das
discussdes, sendo levantadas questdes relativas a definicdo de politicas para Educacédo
Infantil, a expansdo na oferta de vagas e a melhoria da qualidade de atendimento neste
nivel de ensino. Segundo Fullgraf, Wiggers e Campos (2006, p.1),

Ap6s um periodo de énfase nas politicas de expansdo de vagas, foi
crescendo a preocupacdo com a baixa qualidade do atendimento,
confirmada pelos dados dos primeiros diagnésticos e estudos
realizados sobre essa realidade.

Um importante marco, nesse sentido, € a inclusdo da Educagédo Infantil como
integrante da educacdo basica pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LBDN) em 1996 - Lei n° 9.394/96, garantindo assim 0 acesso da criang¢a a Educacdo
Infantil e o desenvolvimento integral da criancga até seis anos de idade, em seus aspectos
fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da

comunidade.
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O Referencial Curricular Nacional para Educacdo Infantil (RCNEI) pode ser
considerado como um documento norteador das primeiras agdes da Educacgdo Infantil
apos integracdo a educacdo basica com a LDBEN (9394/96), porque é ele que vai
apontar algumas questbes para alcancar uma educacdo de qualidade, porém o
documento sozinho néo resolve a complexidade que acomete esta etapa da educacéo.

O tema da qualidade envolve diferentes concepgdes e enfoques ao longo de sua
historia, tanto em documentos oficiais e também na pratica. Na busca por uma melhor
compreensdo sobre o termo qualidade, aplicada a educagdo, mas especificamente a
Educacao Infantil, nos apoiaremos nos estudos de Gadotti (2013), Correa (2006; 2011,
2015; 2019), Campos (2006), Campos (2013), Campos et al (2011), Campos, Fullgraf e
Wiggers (2006) e Jodo (2007). Esses estudos tratam da qualidade em trés dimensoes.

A primeira dimensdo, apontada por Gadotti (2013) e que coaduna com 0S
relatorios da Organizacdo das NacGes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO) sobre o enfoque do tema qualidade, sustenta uma nova abordagem para o
assunto, compreendendo ndo somente pelo seu aspecto polissémico, mas, acentuando
em seu aspecto social, cultural e ambiental. O autor ainda preconiza a participacdo de
toda comunidade, de toda a sociedade na construcdo deste conceito, afirmando que a
qualidade da educagdo ndo estd separada da qualidade como um todo. A segunda
dimensdo compreende o tema da qualidade, principalmente sob a ideia dos direitos das
criancas. Apontando os desafios e as apostas em relacdo a construcdo desses direitos
pelo viés das politicas e das praticas pensadas para a Educacgdo Infantil, trazendo como
elementos importantes nessa discussdo a gestdo democratica, a participacdo familiar e a
execucao na pratica do que aponta Leis e Programas criados para a Educacao Infantil. A
terceira dimensdo, discutida por Campos, Fullgraf, Wiggers (2006) e Jodo (2007), parte
de alguns documentos oficiais produzidos pelo MEC, os quais ressaltam em seus textos
a preocupacao na oferta de uma educagdo que respeite o tempo de inféncia, a crianca
enquanto sujeito de direitos. No entanto, os autores percebem o distanciamento entre o
que esta escrito e 0 que se pratica, traz o conceito de qualidade como aquele construido
no didlogo entre e com os sujeitos que de fato vivenciam a Educagdo a eles oferecida:
criangas, professores e pais. Essa Ultima dimensdo se aproxima desse estudo, que
compreende que a definicdo de qualidade deve ser tecida no encontro entre criangas e
adultos que produzem o cotidiano da Educacéo Infantil.

Na busca por outras respostas sobre a implementagdo do Programa Mais

Infancia e suas agdes, que tém como intuito uma “melhoria” na qualidade da Educacao
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Infantil, chegamos a uma questéo central: Como, ao ouvir as narrativas das professoras
sobre os episodios infantis vivenciados em suas préaticas, podemos construir indicativos
de qualidade para a Educacdo Infantil? Nesse viés tragamos como objetivo geral:
reconhecer, atraves das narrativas dos professores sobre as manifestacdes infantis, que
buscam alterar a rotina da instituicdo escolar em favor de suas demandas, indicadores de
qualidade para esta etapa da educacéo basica.

Como dito anteriormente, pesquisas sobre o tema da qualidade n&o séo recentes,
mas 0 que trazemos de importante nesse estudo € evidenciar as potencialidades das
criancas, ao Sse expressarem sobre o tema, tendo como pressuposto a dimensdo
participativa desses sujeitos para quem a politica se destina. No sentido de atingir o
objetivo geral desta pesquisa, foram estabelecidos os seguintes objetivos especificos:

(1) registrar as narrativas das professoras regentes na Educacdo Infantil, da
UMEI Regina Leite Garcia, como objeto de analise sobre a participacdo das criangas no

cotidiano escolar.

(2) identificar, através das narrativas docentes sobre as falas e a¢fes das criangas
em seu cotidiano, indicios para a construcdo do conceito de qualidade na Educacgdo

Infantil

(3) refletir sobre o processo participativo das criancas e os indicios sobre
qualidade educacional produzidos nos eventos narrados pelas professoras, contribuindo

para a construcao da qualidade na instituicdo pesquisada.

Do ponto de vista tedrico, esse estudo se situa na perspectiva da pesquisa
autobiogréafica e estd ancorada em Souza (2007), Passegi, Souza e Vicentinni (2011),
Serodio e Prado (2015), autores que contribuem no tocante a producao de conhecimento
através dos movimentos de reflexdo e narrativas dos processos vivenciados pelos
professores. Utilizando como metodologia as narrativas dos professores da Educacao
Infantil, de uma UMEI inaugurada pelo Programa Mais Infancia sobre as manifestages
infantis que busque alterar o cotidiano desta instituicdo. E nas narrativas dos adultos que
buscamos as vozes e agdes das criancas na tentativa de alterar o cotidiano da instituicdo
em favor de suas demandas infantis.

Na busca por respostas as questdes levantadas, iniciamos a pesquisa com um
levantamento de algumas publicagdes acerca do tema da qualidade da educacédo no geral

e em especial na Educacdo Infantil, procurando localizar estudos que trouxessem as
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criancas como foco de suas pesquisas. Diante desse levantamento, foi possivel perceber
que a discussédo sobre o tema da qualidade ainda esta em crescimento e que 0s principais
atores envolvidos nas pesquisas até entdo realizadas sdo: professores, diretores,
comunidades escolares e familias. As criangas, 0s principais destinatarios dessa
qualidade, pouco aparecem nos trabalhos encontrados neste levantamento.

O campo de pesquisa é constituido por professoras da Educacdo Infantil lotadas
na UMEI Regina Leite Garcia, instituigdo inaugurada pelo programa Mais Infancia. O
problema que se apresenta nesta dissertacdo € que a participacdo infantil ainda néo é
considerada na elaboracdo de programas educacionais. Refletir sobre o que as criancgas
dizem, sabem e consideram como qualidade na Educacdo Infantil que recebem pode
permitir trazer para o campo das politicas publicas novos olhares e outros
direcionamentos, que considerem as criancas ndo sO objetos de investigacdo, mas
também sujeitos, recusando-lhes o papel passivo.

Apos esta parte introdutdria, onde descrevo o caminho enquanto professora da
Educacdo Infantil, as experiéncias e inquietacbes que me conduziram ao presente
trabalho, organizo os capitulos, desta dissertacdo, da seguinte forma:

No primeiro capitulo, Cidadania, politicas publicas e participacdo infantil é
apresentado o tema da participacdo infantil, refletindo sobre as causas de sua
invisibilidade politica e evidenciando a crianc¢a cidadd, portadora de direitos em todas as
suas idades.

O segundo capitulo, A qualidade da Educacdo Infantil no Brasil trata do
conceito de qualidade, levantado através das reflexdes de alguns autores trazendo as
aproximacdes e distanciamentos que o0s textos possuem entre si. Constatando ainda que
0 campo de pesquisa com criancas, apesar de inaugurado, ainda ndo as traz efetivamente
para o centro do debate, como sujeitos ativo e potentes.

No terceiro capitulo, Programa Mais Infancia: politica de qualidade na
Educacéo Infantil de Niteroi, tragamos uma breve descrigdo do programa ‘“Mais
Infancia” como representativo da politica publica de garantia de direitos para infancia
do municipio de Niter6i, langado no ano de 2103, tendo como base os principios de
qualidade pedagdgica, da inclusdo social e da formacao cidada.

No quarto capitulo, Construindo caminhos: resultados da pesquisa é apresentada
a metodologia utilizada os instrumentos da pesquisa, a caracterizacdo da UMEI Regina
Leite Garcia, a caracterizagdo dos professores e suas narrativas sobre a participagdo das

criangas na construcdo de uma escola de qualidade, , assim como a reflexdo sobre elas.
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Enfim, fizemos algumas consideracdes finais e tracamos algumas sugestdes sobre a
participacdo das criancas no debate sobre qualidade da Educacéo Infantil na instituicdo

pesquisada.
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CAPITULO 1
CIDADANIA, POLITICAS PUBLICAS E PARTICIPACAO
INFANTIL

Figura 1: Democracia
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Educacéo Infantil, qualidade e democracia, como pensar esses conceitos a partir
da participacdo das criangas? Esse é 0 objetivo desse capitulo, ao apresentar o tema da
participacdo, que, mesmo estando presente nos documentos oficiais e nas politicas,
ainda ndo se consolida como pratica de cidadania ativa dos sujeitos infantis. Assim, “a
participagdo se constréi no tempo, se aprende e se refina, comporta um exercicio e
capacidade de observacdo e de escuta” (AGOSTINHO, 2015, p.77).

A escolha pelo dialogo com a Mafalda, personagem criada por Joaquim
Salvador Lavado Badger, mas conhecido como “Quino”, significa uma homenagem ao
autor, que faleceu no ano do inicio da escrita desse trabalho, deixando como legado,
essa querida personagem, uma crianca dos seus seis anos de idade. Mafalda “nasceu”
em 29 de setembro de 1964, com uma publicacdo no semanario de Buenos Aires

Primera Plana, época que a Argentina sofria pela ditadura e pela repressdo. Mafalda
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apresenta-se, em suas tirinhas, como uma crianca contestadora, revolucionaria, inquieta,
procurando sempre formas de entender, questionar e de mudar a sociedade, enfim, com
uma Visdo critica, se recusa a aceitar o mundo como ele estd. Suas inquietacdes, acerca
de uma realidade social e econdmica especifica, ganham o mundo em um periodo em
que a liberdade de expressdo estava cerceada e pouco se ouvia falar das criancas. E na
voz de uma crianga que o autor ousa abordar temas complexos que alcangam adultos e
criangas. Constatamos que Mafalda possui tragos muito préximos dos das criangas com
as quais trabalhei nesses 16 anos de docéncia na Educacéo Infantil.

Quando tratamos dos espacos publicos onde a participacdo social é exercida, as
criangas e suas infancias sdo colocadas no plano da invisibilidade. E, também, quando
falamos dos ambientes que Ihes sdo préprios, como o espaco escolar, as possibilidades
de participacdo e os mecanismos criados para tal continuam restritos (RIZZINI et. al.,
2007). Educar a crianca para o exercicio da cidadania € um dos objetivos da Educacédo
infantil, porém por muitas vezes ela é vista como um projeto futuro, algo que em algum
momento ira desabrochar, quando na verdade faz parte da infancia que precisa ser
exercida ja, hoje, no tempo presente.

No Brasil, 0 marco da participacdo social do individuo concretizou-se com a
promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, a Constituicdo Cidada como ficou
conhecida. Com representacdes a niveis municipal, estadual e federal nos campos da
salde, educacdo, seguridade social, entre outros, possibilitou a criacdo de conselhos de
gestdo e de controle de politicas publicas com a presenca de atores governamentais e
ndo governamentais. Garantindo assim maior transparéncia e controle da sociedade na
atuacdo do Estado no tocante as politicas sociais. Anteriormente a citada Constituicdo a
populacdo organizava-se em movimentos populares e sociais isolados, sendo
reconhecidos como cidaddos apenas aqueles que possuiam carteira de trabalho e 6rgao
representativo de classe regulamentado.

De acordo com Rocha (2008, p.131):

A intensificacdo da participagdo social, entendida aqui como a
participacdo da sociedade em espacos publicos de interlocu¢do com o
Estado, refrete a configuracdo de um tecido social que foi se tornando
mais denso e diversificado desde meados dos anos 70, periodo de
surgimento dos novos movimentos sociais. A constituicdo Federal de
1988, por sua vez, coroou esse processo atribuindo relevancia a
participacdo da sociedade na vida do Estado, ao instituir varios
dispositivos nas esferas publicas de ambitos federal e local.

O citado autor acrescenta que a participagdo social ficou mais evidente ap6s o
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periodo de redemocratizacdo nacional (1975-1985) apresentava-se de varias formas.
Ligada a todos os setores da sociedade, ganha sentidos e significados diversos. Porém,
estar presente nos espagos publicos ndo garantiu poder de decisdo aos membros da
sociedade e nem interlocucdo com o Estado. Nessa pesquisa, concordamos com 0
pensamento de Rocha (2008) e compreendemos que a participacao social diz respeito a
inclusdo de todos os grupos nas decisdes da sociedade e, nesse sentido, ndo podemos
deixar de fora as criangas pois, consideramos as criangas como sujeitos ativos.

Diversos autores tém abordado o tema da participacdo infantil e, dentre eles,
destacamos Sarmento, Fernandes e Tomas (2007); Rizzini et al, (2007); Qvortrup
(2010); Agostinho (2015); Pérez e Jardim (2015); Tironi (2016). Em comum, seus
estudos apontam para uma histérica invisibilidade da infancia enquanto grupo e
categoria social, face as politicas publicas, ressaltando que esse grupo geracional
sempre foi o mais prejudicado nos espacos de decisdes politicas. As reflexdes dos
mesmos trazem as criangas para o centro do debate social, reafirmando-as como seres
capazes de opinar e contribuir nos assuntos a que lhes dizem respeito.

A invisibilidade das criancas nos espacos publicos, especialmente aqueles que
tinham por finalidade algum tipo de decisao politica, colocam o mundo da infancia em
um campo de distanciamento do mundo dos adultos no que se refere as decisdes
politicas. De forma direta ou indireta, as criancas apresentavam-se na politica
exclusivamente sob a supervisdo e tutela dos adultos, que exerciam um controle e
separavam-nas dos espacos sociais, reforcando a ideia de que elas sdo seres desprovidos
de direitos politicos. Colocadas num lugar “menor”, enquanto categoria social, as
criancas ndo foram historicamente reconhecidas como sujeitos portadores e
destinatarios de direitos, ndo atuando nos rumos e decisfes politicas. Portanto, entender
a historia e o lugar da crianca e sua infancia em sociedade demanda uma compreensédo
da totalidade social e dos parametros que as enquadram socioculturalmente.

Consideradas como construcdes sociais formadas ao longo da historia humana,
as visOes sobre crianca e infancia nem sempre expressam 0s mesmos significados, pois
carregam

historias, ideias, representacdes, valores, modificam-se ao longo dos
tempos e expressam aquilo que a sociedade entende em determinado
momento histérico por crianca, infancia, educacdo, politica de
infancia e instituicdo de Educagdo Infantil (KRAMER, 1999, p. 207).

O sentimento de inferioridade por muito tempo concebido a crianca afastou-a

das tomadas de deciséo tanto dentro do ambiente familiar quanto da instituigcéo escolar.
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Esta visdo negativa de vulnerabilidade, concebida por sua idade biologica, privou-a da
realizaco dos direitos que Ihe competem. Neste trabalho, estamos considerando as
criangas na perspectiva de atores sociais plenos e potentes, capazes de participarem
ativamente das politicas e da constituicdo dos espacos que as afetam diretamente.

Estudos da infancia, entre eles, os da sociologia da infancia, tém sido
desenvolvidos de forma a considerar as criangas como atores sociais, ampliando os
conhecimentos sobre as criangas e suas infancias, percebendo as criangas enquanto
categoria geracional. Concebidas como atores sociais, devem assim compartilhar da
vida publica e da tomada de decisdes que acontecem em sociedade. A participacdo das
criangas nos espacos publicos e na construgdo das politicas publicas comporta o
atravessamento de alguns conceitos importantes, como cidadania e direitos das criancas.

De forma geral, a cidadania pode ser compreendida como o pertencimento de
uma pessoa a comunidade de seu pais de origem, configurando-se um conjunto de
direitos e deveres civis, politicos e sociais assegurados ao cidaddo pela Constituicdo, o
qual permite ao individuo participar da vida publica e da tomada de decisdes. A ideia de
cidadania abrange também a existéncia de deveres para com o Estado, ao qual os
sujeitos possuem vinculo de nacionalidade. O principal aspecto da cidadania abordado
nesse texto € a ideia de cidadania como participa¢do da vida em sociedade.

Sarmento, Fernandes e Tomas (2004), relatam que o conceito de cidadania ainda
contempla formas mais tradicionais, sendo restrito a idade adulta. E, ao incluir as
criancas, ganha contornos recentes e vai além de um conjunto de direitos e deveres a
serem cumpridos. Conforme Agostinho (2014, p.9), “o foco sobre a cidadania das
criangas reforca a necessidade de uma concepcdo dialética da mesma, que vai além de
um conjunto de direitos e salienta o valor e a importancia da ideia de cidadania vivida”.

Nesse sentido, Sarmento, Fernandes e Tomas (2004) convidam-nos a pensar em
uma “cidadania da infancia”, conceito este que propde uma mudanca de paradigma na
concepgdo de infancia e na de cidadania. Como toda mudanga, a instituicdo desse novo
conceito, o de “cidadania da infincia”, ndo deixa de estar repleto de tensdes e
ambiguidades e em constante processo de construgdo. Assumindo um significado que
ultrapassa as concepgdes tradicionais, a “cidadania da infancia” implica o exercicio de
direitos nos mundos de vida, onde a participacdo das criangas assume um relevo
crescente, ndo se restringindo mais somente a ideia de protecdo das criangas pelos
adultos, familias e Estado.

Do ponto de vista representativo, os direitos das criangas configuram um dos
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maiores acontecimentos de luta e reivindicacdo a favor de um dos grupos sociais mais
vulneraveis da histéria da humanidade. E a partir da Convencdo das Nagdes Unidas
sobre os Direitos das Criangas (CNUDC), em 20 de novembro de 1989, que os direitos
da crianca foram estabelecidos no &mbito internacional, expressando principios sobre os
direitos fundamentais. Neste documento, a crian¢a ¢ definida como “todo ser humano
com menos de 18 anos de idade, salvo quando, em conformidade com a lei aplicavel a
crianca, a maioridade seja alcancada antes. ” (p.2)
De acordo com Tironi (2017, p. 2150):

No ambito da CNUDC, o direito infanto-juvenil a participagéo politica
encontra reflexo nos seguintes dispositivos: direito das criancas (e
adolescentes) a livre expressdao e direito de terem suas opiniGes
respeitadas (artigos 12 e 13); direito a associagdo (artigo 15); direito a
liberdade de pensamento e a escolha da religido (artigo 14).

Em ambito nacional, temos a definicdo de crianga, contida na Lei n® 8.069/1990
- Estatuto da Crianca e Adolescente (ECA). O 2° artigo considera crianca a pessoa até
doze anos de idade incompletos e adolescentes aquela entre doze e dezoito anos de
idade. Para o referido documento, os adolescentes gozam de direitos de participacéo
diferenciados, trazemos, como exemplo, o direito ao voto, que se constitui em um
direito constitucional facultativo aos que possuem entre 16 e 18 anos.

Em 2016, foi promulgada a Lei federal 13.257/2016 que institui o Marco Legal
da Primeira Infancia (criangas de zero a seis anos completos), estabelecendo uma série
de direitos, dentre eles, a participacdo da crianca na definicdo das agdes que lhe digam
respeito. O Marco Legal reforca o papel da crianca como cidadé e ndo mera expectadora
de direitos, e fortalece a responsabilizacdo conjunta da familia, da sociedade e do
Estado pelos cuidados a infancia e a garantia, com prioridade, dos direitos infantis como
a protecdo a vida e a saude.

A invisibilidade das criancas no panorama politico ndo significa privacdo de
direitos politicos e sim auséncia de participacdo nas decisdes politicas, especialmente,
aquelas que as afetam diretamente. Entretanto, se faz importante lembrar que qualquer
proposicdo politica afeta diretamente as varias geragOes. Quando as criangas Sao
solicitadas a participar dos espagos restritos com seus pares de relacionamentos, sejam
adultos ou criancas, essa relagdo sempre é permeada pelo poder e hierarquia exercidos
entre eles. Como reflexdo a essas relacfes de poder e hierarquia, Sarmento et al (2007,
p. 190),

Consideram que a participagdo das crian¢as no espago publico exige
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gue tenhamos em conta a influéncia das estruturas e instituicdes que
as envolvem - sejam elas educativas, econdmicas, juridicas ou sociais
-, que frequentemente se apresentam, como estruturas desconhecidas e
fechadas, que funcionam como obstaculos para a construcdo de
espacos de participacao infantil.

A escola, como espaco institucionalizado, considerado, por muitos, como o local
onde se desenvolve o conhecimento da cidadania, também é palco dessas relagfes de
poder, pois comporta a0 mesmo tempo efetivo espaco para ampliacdo dos direitos das
criancas, mas também processos de dominacéo.

Considerando que ha previsdo legal nos textos politicos para que a participacdo
infantil seja considerada, ainda assim € necessario criar mecanismos e estratégias para
que esta se efetive na pratica. Em entrevista ao portal De Olho no Plano® (2011),
Manuel Jacinto Sarmento, critica a falsa participacao oferecida a crianca: “As formas de
imitacdo [do adulto] e de manipulacéo das criangas sdo inaceitaveis. A participacdo tem
que ser sempre interpretada como uma agdo fluente, com impacto no coletivo”.
Destacamos que, na LDBEN 9394/96, em seu art. 14 inciso 1l, que fala das normas da
gestdo democréatica do ensino publico na educacdo basica, na modalidade do ensino
fundamental, ha previsdo da participacdo de representantes de alunos na constituicdo
dos conselhos escolares ou equivalentes.

A participacdo das criancas precisa ser pensada como pratica educacional de
construcdo de cidadania que, no envolvimento com e entre 0s elementos da comunidade
escolar, possibilita 0 empoderamento e vivéncias construtivas da propria democracia
numa perspectiva dialdgica. 1sso se evidencia no cotidiano das praticas pedagogicas, da
construcdo coletiva das atividades escolares e na discussdo sobre temas relevantes para
as criancas, de modo que suas opiniGes, expressdes, sentimentos, negociacbes e
escolhas sejam resultado de um processo educacional emancipatdério.

Sem a participacdo das criancas, a concepcdo democratica assim como esta
descrito na LDBEN 9394/96 esta em risco. Cabe lembrar que no &mbito das escolas 0s
espacos de participacdo das criancas sdo intuitivos e outros formalizados, é isso que

veremos ao longo do trabalho.

>0 portal De Olho no Plano foi criado para apoiar o processo de mobiliza¢do da sociedade civil na construcdo do Pla
no de educacéo da cidade de S&o Paulo, no ano de 2009. Ele surge com o objetivo de estimular o desenvolvimento de
processos participativos, além de contribuir para mobilizar e pautar o debate publico sobre a importancia de um plan

o de educagdo. Fonte: https://www.deolhonoplano.org.br/saopaulo/noticias/de-olho-

sp/.Acesso em 14/10/2022.
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CAPITULO 2
A QUALIDADE DA EDUCACAO INFANTIL NO BRASIL

Figura 2: A chave da felicidade

BOM DIA, IV Y COM MUITO
0£0; QUERD QUE PRAZER, MENINA.
ME FACA A TROUXE O
CHAVE DA
FELICIDADE

ESPERTO,
0 VELHINHO!

MOPELO?

mafalda-chave-da-felicidade.html. Acesso em: 03/06/2020.

O quadrinho escolhido para iniciar este capitulo esboca um exercicio desafiador,
também expressado nesta pesquisa, que se traduz no desejo de encontrar sentidos e
significados para as palavras que nos acompanham no dia a dia. A crianga, em sua busca
por compreender 0 mundo, procura, nas explicacdes dadas pelos adultos, os significados
daquelas palavras que ainda ndo conhece. Nesta dissertacdo, procuramos reverter a
l6gica instituida de que € o adulto o ser capaz de dar “modelos™ as palavras e utilizamos
da liberdade e da curiosidade tipicamente infantil para “descomplicar” o sentido € o
significado que a palavra qualidade pode assumir, ao se traduzir no cotidiano das
instituicGes de Educacdo Infantil.

Este capitulo tem como proposta trazer para o debate e a discussdo acerca dos
varios sentidos do conceito de qualidade da Educacdo Infantil, situando o leitor sobre as
questdes existentes nesse campo de estudo, que é 0 nosso objeto de pesquisa. Sabemos
que o discurso da qualidade é hoje uma preocupacdo ndo somente do poder publico, seja
ele nacional ou local, mas também da sociedade brasileira.

A seqguir, apresentamos alguns caminhos para tentar conhecer o significado da
palavra qualidade, revisitando o seu percurso histérico, conhecendo a sua origem
etimoldgica, o seu emprego nos documentos oficiais e seu significado nas pesquisas
educacionais. Tais caminhos foram encontrados na reviséo bibliografica realizada na
fase inicial de construcdo da pesquisa, para pensarmos sobre o conceito, a evolugéo e a
aplicacdo da palavra qualidade tanto no campo das politicas quanto no cotidiano das

instituicOes de Educacdo Infantil.
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2.1 Origens do debate

A discussdo sobre a qualidade da educacdo tem representado um ponto
importante na pauta das principais instituicbes que se dedicam a educacao publica do
nosso pais, sendo observada também na proposicdo das politicas publicas,
principalmente naquelas voltadas para a Educacdo Infantil. No contexto educacional, a
palavra qualidade remete diretamente aos fins da educacéo, significando eficiéncia e
cumprimento de objetivos; nas politicas, na maioria das vezes, ela aparece como um
grande desafio a ser superado, o que faz emanar esforcos que giram em torno de um
objetivo comum: melhorar a qualidade da educacdo. Desta forma, faz-se necessario
revisitar os caminhos desse debate a fim de compreendermos o campo em que se situa a
discussao e que concepcoes estdo envolvidas em algumas das legislacfes vigentes.

Desde a implementacéo dos sistemas de ensino no Brasil, esses tém atendido de
forma mais presente a elite da populacédo, residentes em geral nos centros das grandes
cidades enguanto os grupos mais marginalizados, como os das zonas rurais e 0s das
periferias, continuavam ficando de fora da educacdo formal, de maneira que a exclusao
se dava na propria entrada na vida escolar. Contudo, Campos (2013) relata que em
quase todos os paises latino-americanos houve um expressivo aumento em relagéo as
matriculas em todos o0s segmentos de ensino nas Ultimas décadas. Mesmo assim,
demandava-se a democratiza¢do do acesso como reivindicacdo de uma escola publica
para todos, pois a expansdo das matriculas ndo significava igualdade de atendimento.
Essa desigualdade provocou um novo olhar, que se redirecionou da expansdo de
matriculas para a énfase na qualidade do ensino e aprendizagem.

Ao se propor um olhar educacional com foco na qualidade, neste momento, as
desigualdades sociais ficaram em segundo plano, porém se acentuaram quando 0S
sistemas de avaliagdo nacionais e internacionais foram instituidos, a partir das reformas
educacionais dos anos 1990, comparando e recompensando escolas, cidades, regides e
paises que obtivessem melhores resultados. No ensino fundamental e médio, o debate
sobre a qualidade passou a concentrar-se sobre 0s sistemas de avaliagcdo quantitativa de
rendimento dos alunos, dentre os quais podemos citar o Sistema Nacional de Avaliacao
da Educacéo Basica (Saeb), em 1990, e seu desmembramento na Avaliacdo Nacional de
Rendimento Escolar (Anresc) e na Avaliacdo Nacional da Educagdo Bésica (Aneb)

(divulgados pelo nome de Prova Brasil), em 2005.
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Campos (2000), ao escrever sobre os resultados do levantamento de dados
denominado O Estado da Arte: Avaliacdo na Educagdo Basica, que teve como material
de pesquisa 67 artigos em periddicos publicados entre os anos de 1990 e 1998, relata
que os dados obtidos através dos sistemas de avaliacdo implementados na época,
revelam baixo desempenho escolar dos alunos, mostrando uma enorme dificuldade no
dominio e uso da lingua materna e na aplicacdo das quatro operacBes matemaéticas
fundamentais em resolugdo de problemas simples, além de problemas extraescolares
que evidenciam as condicOes sociais dos alunos e a escolaridade de seus familiares
como fatores que influenciaram nas notas obtidas.

Segundo Campos (2000, p. 21):

Assim, o quadro que emerge desses dados permite concluir que,
mesmo considerando as limitacGes das dimensbes educacionais
contempladas nessas avaliagdes, a qualidade do ensino que esta
disponivel para a maioria das criancas brasileiras é bastante baixa. Se
outros objetivos importantes da educacdo fossem também avaliados,
como o desenvolvimento da cidadania, do respeito a diversidade e da
consciéncia ambiental, talvez os resultados fossem ainda mais
preocupantes.

Os indicadores que se definem neste momento de avaliacdo remetem entdo as
condi¢des sociais dos alunos, de acordo com Campos (2013, p. 25), “estudantes de
escolas privadas obtém geralmente melhores resultados do que os matriculados em
escolas publicas (com excecdo das universidades, onde o sinal se inverte) ”. Importante
destacar que a Educacdo Infantil permanece de fora dos sistemas de avaliacdo e, a
inclusdo das creches e pré-escolas no Saeb, em 2021, ndo teve como foco a avaliagdo
massiva das criancas, mas sim dos sistemas e instituicbes publicas ou conveniadas e, de
forma amostral, as institui¢cbes privadas. Segundo o texto de apresentacdo do Saeb no
site do Ministério da Educacdo, essa afericdo é realizada por meio da aplicacdo de
questionarios eletrdnicos para professores e diretores de creches e pré-escolas, bem
como para gestores das redes, para atender as novas matrizes elaboradas em
conformidade com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

E de conhecimento que a Educagio Infantil enfrenta tantos problemas
relacionados a sua qualidade quantos os demais niveis de ensino (CAMPOS,
FULLGRAF e WIGGERS, 2006). Porém, para esta etapa inicial da educagio basica,
esse “monitoramento” sO seria possivel com o desenvolvimento de abordagens e
metodologias adequadas, devido as especificidades dessa modalidade, como relata
Campos (2000, p. 18). Desta forma, ndo constando nos programas oficiais de avaliagao

na Educacdo Infantil, a discussdo sobre a qualidade, seguimos caminho diferente,
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centrado no direito das criancas, pois 0 que nos interessava era uma abordagem com

foco nas suas necessidades de desenvolvimento.

2.2 Qualidade da educacéo no Brasil apés a redemocratizacao

Apo6s a promulgagdo da Constituicdo Brasileira de 1988, a compreensdo de
qualidade na educacdo se amplia e ja ndo é vista somente pela igualdade de acesso, mas
também pautada como direito, como se pode depreender do inciso VI do artigo 206, em
que se postula que o Estado deve ter como principio a “garantia do padrdo de
qualidade”. Mediante os avancos ocorridos ap6s a Constituicdo de 1988, a qualidade da
educacéo para criangas de 0 a 6 anos comecou a se fazer presente, sendo que, direta ou
indiretamente, ganhou forca e se tornou elemento chave no cenario das politicas
publicas voltadas para a primeira infancia. Ndo bastava apenas expandir o atendimento
as criancas somente para atender um direito das familias sem que as institui¢fes
tivessem condi¢Ges minimas de funcionamento. Contudo, conforme Campos e Haddad
(2006, p. 105) “a expansdo ia ocorrendo as custas da superutilizacdo dos prédios
escolares, da multiplicacdo dos turnos diarios de funcionamento, da superlotacdo das
salas e, consequentemente, agravando assim a situagdo do trabalho docente”.

O discurso da crianga enquanto “sujeito de direitos” vai ganhando espago e forga
no cenario nacional e internacional e, apds os principios consagrados pela Convencao
Internacional dos Direitos da Crianca (1989), o Brasil aprova o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA), em 1990, e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN), Lei °. 9394 de 20 de dezembro de 1996 (BRASIL, 1996) que, elaborada,
reafirma o direito a educacdo e reconhece a Educacdo Infantil como a primeira etapa da
educacdo bésica (artigo 29). Nesse sentido, o Brasil adequa assim a sua legislacdo
interna os direitos deste publico tdo especifico, as criangas. A0 mesmo tempo em que
afirma os seus direitos, estabelece “mecanismos de participacdo e controle social na
formulac@o e na implementagao de politicas para a infancia” (BRASIL, 2006d, p. 9).

Segundo a LDBEN 9394/1996 a questdo da qualidade é anunciada em 11
artigos, dentre eles, o artigo 3°, que trata da garantia de padrao de qualidade, aparece
como um dos doze principios basicos do ensino; no inciso IX do artigo 4°, os padrbes
minimos de qualidade sdo definidos como “a variedade ¢ quantidade minimas, por
aluno, de insumos indispensaveis ao desenvolvimento do processo de ensino-

aprendizagem”; o inciso VI do artigo 9° assegura
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Processo nacional de avaliagdo do rendimento escolar no ensino
fundamental, médio e superior, em colaboracdo com os sistemas de
ensino, objetivando a definicdo de prioridades e a melhoria da
qualidade do ensino;

O inciso IV do artigo 70 garante “levantamentos estatisticos, estudos e pesquisas
visando precipuamente ao aprimoramento da qualidade e a expansdo do ensino” e, o
titulo 1V, referente a Administracdo do Ensino, prescreve que sdo atribuicdes do
Ministério da Educacdo e do Desporto, em matéria de educacao, formular e avaliar a
politica nacional de educacdo, zelar pela qualidade do ensino e velar pelo cumprimento
das leis que o regem. Apesar de sua recorréncia na LDBEN, ndo h& evidéncias que
indiguem nenhum parametro com que se possa “medir” ou alcangar a qualidade na
etapa da Educacdo Infantil.

Em levantamento realizado por Campos, Fillgraf e Wiggers (2006, p.89) sobre
o0s resultados de pesquisas empiricas acerca da qualidade da educacdo nas instituicoes
brasileiras de Educacdo Infantil (1996-2003),

a preocupacdo com a baixa qualidade do atendimento foi crescendo a
medida que surgiam os primeiros estudos sobre as condicbes de
funcionamento dessas instituic@es, principalmente creches vinculadas
aos orgaos de bem estar social.

Esses estudos explicitaram “as precarias condi¢des dos prédios e equipamentos,
a falta de materiais pedagdgicos, a baixa escolaridade e a falta de formacdo dos
educadores, a auséncia de projetos pedagogicos e as dificuldades de comunicacdo com
as familias”, temas que ainda continuam muito atuais nos contextos educativos de
inimeras prefeituras e que acabam sendo relacionados a falta de qualidade de algumas
instituicOes. Nesses estudos, as criancas eram o0 centro do debate, pois 0 que interessava
era um atendimento que valorizasse os direitos delas, para que fosse possivel mostrar a
legisladores e administradores a importancia de garantir um patamar minimo de
qualidade para creches e pré-escolas (CAMPOS, FULLGRAF e WIGGERS, 2006, p.
90).

Segundo Oliveira et al (2013, p. 100):

No decorrer da década de 1980, a preocupacao com a qualidade se deu
em torno de discussBes e publicacBes sobre o que € qualidade, como
medi-la e sobre como garanti-la. No decorrer da década de 1990, os
estudos focalizavam o tema de forma indireta abordando as condic6es
de atendimento infantil e a formacé&o de professores, por exemplo.

A partir de 1994, o debate sobre a qualidade e a sua melhoria também ganhou

destaque e se tornou perceptivel nas legislaces e publicacdes oficiais produzidas pelo
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MEC, que, apos discussfes com gestores municipais e estaduais da educacdo sobre
“questdes relativas a defini¢do de politicas para a Educagdo Infantil”, aprovou varios
documentos. Interessante destacarmos que muitas dessas legislagdes tiveram como
norte posicoes de origem europeia, tais como oferecer um “atendimento de boa
qualidade a criangas pequenas antes da escolaridade obrigatoria” (CAMPOS, 2013, p.
28). Ainda segundo Campos (2013), essa oferta estava atenta as necessidades das
criangas pequenas e as questBes das desigualdades sociais e de género, tendo uma
concepcao de qualidade mais integrada.

Citamos dois documentos que trazem o direito das criancas em sua centralidade:
Politica Nacional de Educacdo Infantil e Critérios para o Atendimento em Creches que
Respeitem os Direitos Fundamentais das Criancas, lancados pelo Ministério da
Educacao e Cultura (MEC), respectivamente nos anos de 1994 e 1995. Os documentos
refletem a preocupacdo com a oferta de uma Educacao Infantil que possa atender a um
patamar minimo de qualidade e “assegurar as criangas pequenas o direito a uma
Educacao Infantil como tempo de infancia e de ser respeitadas como crianga-cidada,
sujeito individual e de direitos” (JOAO, 2007, p. 2).

O documento Critérios para o Atendimento em Creches que Respeitem o0s
Direitos Fundamentais das Criancas, elaborado pelas autoras Maria Malta Campos e
Fulvia Rosemberg, configura-se como material de grande relevancia e merece destaque
aqui, pois ja em sua introducdo traz como objeto principal “a qualidade da educacdo e
do cuidado em creches” (2009a, p. 7). O texto aponta de forma direta e em linguagem
de facil entendimento as condi¢Bes necessarias para se atingir um nivel de qualidade
satisfatorio das instituicbes que atendem criancas de 0 a 6 anos de idade. Essas
condicdes tém relacdo tanto com as dimensdes materiais e humanas quanto ao projeto
educativo, evocando ainda o respeito a dignidade e aos direitos basicos das criangas, de
forma que os servicos a elas oferecidos atinjam um patamar minimo de qualidade.
Assim, é elencada uma série de direitos que levariam a almejada qualidade na Educacéo
Infantil, tais como: direito a brincadeira, direito a atencéo individual, direito ao contato
com a natureza, direito a expressar seus sentimentos, etc.

Destacamos ainda o documento intitulado Indicadores de Qualidade na
Educacéao Infantil (BRASIL, 2009b), que prop6e um processo no qual a auto avaliagcdo
da qualidade inclui a participacdo de familiares, de profissionais da escola e da
comunidade mais ampla (conselheiros tutelares, por exemplo). Observamos assim um

avanco em relacdo a esse aspecto na Educacdo Infantil, de modo a oferecer
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recomendacodes, “indicadores operacionais”, para que as instituicdes possam fazer auto
avaliacBes sob uma concep¢do democratica. Seus resultados ndo deverdo ser utilizados
para demonstrar comparacGes entre elas, mas sim para que essa avaliacdo seja
constituida de forma participativa, com foco na melhoria e aperfeicoamento do trabalho
desenvolvido e ofertado pela instituicao.

Esse tipo de proposta estimula um caminho que converge em experiéncias mais
interessantes de avaliacdo, tendo em vista a qualidade das condigdes de oferta. O
documento pode ser um mecanismo para encaminhar experiéncias singulares, auténticas
e democréticas, indicando a avaliagdo como um meio de promocéo da participacéo.

Apesar dessas proposicOes oficiais sobre a qualidade da educagédo das criancas
pequenas, Jodo (2007) argumenta que percebe um distanciamento entre o que esta
teorizado e legalmente constituido e a consolidacdo de praticas sociais que garantam
esses direitos dentro das vivéncias nas instituicdes de Educacdo Infantil. Essa percepc¢éo
faz Rosemberg (1994) acentuar que, para a compreensdo do conceito de qualidade
proposto nos documentos oficiais, deve-se discutir em que condigdes este conceito foi
elaborado e quais os parametros utilizados, ndo o considerando como Unico e universal
e investigando se houve a participacdo dos sujeitos que de fato vivenciam a Educacgéo
Infantil.

Apos revisitarmos alguns marcos importantes, que trouxeram o tema da
qualidade para o debate social, no proximo topico apresentaremos alguns conceitos que
circundam a palavra qualidade. Porém, destacamos que o termo pode assumir diversos
posicionamentos, tanto ideoldgicos quanto préaticos, que dependem do contexto em que

séo produzidos e aplicados, como veremos a seguir.

2.3 Qualidade: concepcdes e demandas sociais

Assim como é um desafio escrever sobre a qualidade na Educagdo Infantil,
também se torna um desafio definir de que qualidade estamos falando, pois, embora o
tema seja onipresente, ndo ha nada que indique uma compreensdo homogénea da
palavra.

O conceito de qualidade tem se apresentado sob diversas formas nas pesquisas,
nas politicas e nas praticas, cujos autores se propdem a refletir, discutir, significar e
ressignificar seu conceito, j& que o termo estd presente em leis, legislacdes, projetos,

programas e instituicbes educativas com sentidos e significados distintos. Diante da
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polissemia do tema, trazemos neste tépico algumas defini¢cdes que ajudaram a construir
0 corpo desta pesquisa. As contribuigdes que trouxemos a seguir, sob a perspectiva de
alguns autores encontrados durante a revisdo bibliografica realizada para esta
dissertacdo, ora se aproximam ora se distanciam da elucidacdo do tema, evidenciando
como definem o termo e como operam com o conceito de qualidade.

A palavra qualidade esta muito presente em nosso dia a dia e € normal remeté-la
a algo que nos € muito importante. Presente na educagdo, na saude, na prestacdo de
servigos, assume significados diferentes. Mas o que é realmente a qualidade? Como
podemos defini-la? Etimologicamente, a palavra qualidade vem do latim qualitas,
qualitatis que, resumidamente, significa “qualidade, jeito de ser”®. J4 no campo das
politicas publicas e das pesquisas em relacdo a qualidade da educacéo, em nosso caso
mais especificamente o da Educacdo Infantil, o que podemos concluir sobre a
abordagem deste termo, e que & consenso entre 0s autores, € que 0 conceito de
qualidade na Educacdo Infantil ndo é universal. A existéncia de uma disputa a respeito
dos significados atribuidos a tematica da qualidade da educacédo é reconhecida também
por Campos (2006, p. 24), para quem essa disputa é marcada por “perspectivas muitas
vezes antagoOnicas, nas quais a qualidade se insere em diferentes pautas, projetos
politicos, posicOes ideoldgicas e utopias”.

Zabalza (1998, p. 32)7, ao trazer reflexdes e questionamentos sobre o processo
de reestruturacdo do sistema de ensino espanhol, torna-se um dos primeiros autores a
impulsionar os estudos e o debate sobre o desafio da qualidade. Destaca que “a
qualidade, pelo menos no que se refere as escolas, ndo é tanto um repertério de tracos
que se possuem, mas sim algo que vai sendo alcangado”. Tanto aspectos estruturais
(como a ampliacdo da escolaridade) quanto aspectos mais dindmicos (como a formacao
de professores) afetam, segundo ele, a questdo da qualidade na educagédo. E como “algo
que vai sendo alcancado”, uma educagdo de qualidade deve ser pensada por todos os
sujeitos a quem ela se destina, pois é alguma coisa dindmica que se constroi no dia a
dia. Diante desta constatacdo, jamais podemos deixar as criancas fora desse debate e
dessa construgéo.

Quando as criangas sdo expostas a um atendimento de cunho assistencialista, a

praticas escolarizantes, ao dilema entre cuidado e educacdo, entre tantas outras

® Fonte: Meus dicionarios. Disponivel em: https://www.meusdicionarios.com.br/qualidade/. Acesso em:
5/82020.

7 Esta é uma tradugdo da obra original publicada em 1996 sob o titulo “Calidad en la educacién infantil”.
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ambivaléncias, a proposicdo de estratégias € dificultada para que se alcance a téo
almejada qualidade. Nesse sentido, Zabalza (1998, p. 38) afirma que “a Educacdo
Infantil precisa enfrentar desafios de procura da qualidade que lhe sdo proprios”. Esses
desafios podem se tornar gigantes, quando ainda ndo se tem uma visdo consolidada do
que é essa etapa da educacdo basica. Deixamos registrado que essa incompreensao
muitas vezes, & compartilhada por pais, professores e gestores. Portanto, ao se propor
uma educacao de qualidade para as criangas de 0 a 6 anos, varios paradigmas devem ser
rompidos, considerando que essa etapa visa ao desenvolvimento integral da crianca.

Nas palavras do autor, apesar dos avancos obtidos nos ultimos anos, o desafio da
qualidade ainda adquire suma importancia quando falamos dos aspectos qualitativos no
ambito da educacdo, especificamente da Educacdo Infantil. E assim ainda é na
atualidade. A organizacdo adequada dos espacos, o0 trabalho com rotinas, o0 respeito a
cultura e o direito da infancia, o trabalho com projetos e um 6timo corpo docente sdo
alguns dos aspectos que, segundo Zabalza (1998), podem conferir qualidade & Educacéo
em geral, projetando-se também sobre a Educacdo das criancas pequenas. Através da
metodologia adotada nesta dissertacdo, procuramos refletir sobre como esses aspectos
aparecem ou ndo nas narrativas dos professores sobre as falas das criancas em seus
cotidianos, como construtores e indicativos de uma educagéo de qualidade.

Como vimos no topico anterior, com o passar dos anos, varios documentos
nacionais relativos a educacdo comecaram a versar sobre a garantia da qualidade
educacional, oportunizando a elaboracéo e aplicacdo de politicas, projetos e programas
que buscam a melhoria da qualidade; no caso de nossa pesquisa, especificamente na
Educacdo Infantil. Tratando-se de um conceito também politico que se altera
dependendo de cada contexto histérico a qual € aplicado, temos que ter em mente que
essa melhoria s se concretiza quando alcanca todos os individuos independentes de sua
condigé@o econdmica, género, etnia e classe social.

Nesse sentido, Moacir Gadotti (2013, p. 1), quando se propde a falar sobre o
conceito de qualidade na educagdo, também compreende os varios angulos de sua
abordagem. Para o autor, qualidade esta ligada a vida das pessoas, ao seu bem viver.
Utilizando de uma nova abordagem sobre o tema, que aparece primeiro nos debates da
Unido Nacional dos Dirigentes de Educacdo (UNDIME), traz importantes reflexdes
sobre o conceito de qualidade social na educagdo, “onde se acentua o processo social,
cultural e ambiental da educacdo, em que se valoriza ndo s6 o conhecimento simbdlico,

mas também o sensivel e o técnico” (GADOTTI, 2013, p. 1, grifos do autor).
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Nenhum nivel de ensino ¢ enfatizado em sua abordagem, ja que o autor entende
que a qualidade da educacao deve comecar na creche e permanecer até o p6s-doutorado.
Porém, os elementos trazidos por ele, como educacao integral, democracia, formacéo de
professores, sustentabilidade, entre outros, ajudam-nos a pensar o conceito na Educacéo
Infantil que, considerada a primeira etapa da educacdo basica pela LDBEN, deve
oportunizar as criangas um processo de aprendizagem dialdgico, de participacdo ativa,
de aumento da autonomia. Essa nova qualidade, contemplada pelo autor, deve ser boa
para todos os estudantes e ndo somente para alguns, entendendo-a como um direito
social e ndo como investimento econdmico que se oferta em funcdo dos resultados.
Entendemos, desta forma, que somente a construcao de escolas, a ampliacdo de vagas, a
formacdo docente, as aquisicbes de material pedagdgico ndo sdo suficientes para a
aquisicdo de uma qualidade na educacdo. E na vivéncia participativa do dia a dia que a
qualidade vai se construindo e ganhando sentido.

Sendo um conceito em permanente constru¢do, concordamos com Gadotti
(2013) quando este o associa a realidade social, politica e econdémica dos sujeitos e da
instituicdo protagonistas da histéria. Baseado em valores, ndo € um conceito neutro, é
datado, localizado e estd em permanente disputa. E, estando em disputa, dependendo do
contexto inserido, assume diferentes significados que podem nos revelar que
concepgdes de crianga, infancia e educacgdo estdo sendo construidas. A qualidade social
que buscamos deve levar a um desenvolvimento pleno do individuo, a construcdo da
cidadania: a qualidade deve estar ligada a condicdes de vida e trabalho de forma que a
pessoa possa intervir na sociedade e alterar a sua histéria.

Outra perspectiva de analise da qualidade é formulada por Corréa (2001) que,
em sua dissertacdo de mestrado, usa o termo qualidade ndo como um conceito Unico,
universal e absoluto, mas sim como um processo democratico, continuo e permanente.
Ressalta que € preciso ter clareza, pois a discussao que propde ndo se trata de qualidade
e sim de qualidades. Ao trazer o termo no plural, a autora considera que muitos aspectos
podem conferir qualidade a educacdo das criangas pequenas, dentre eles a participacdo
familiar e a organizacgdo da gestdo escolar democratica nessa etapa da educacéo.

Apesar de Corréa (2006, 2015) constatar o fato de ainda serem escassas as
pesquisas voltadas para o tema da gestdo, ele aparece como uma das dimensdes
referentes a qualidade na Educacéo Infantil. Conclui, em seus estudos que, quando uma
gestdo é efetivamente democratica, considera também, além da participacdo dos

segmentos dos profissionais da escola, as familias e as crian¢as na constru¢do de uma
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escola de qualidade.

Quando ha participacdo de todos os envolvidos no processo educativo, a
construcdo de pardmetros do que seria uma escola de qualidade ultrapassa os
indicadores mais universais propostos pelos documentos oficiais, pois considera 0s
contextos em que a escola se situa.

O trabalho da autora traz pistas importantes para o estudo do tema escolhido
para esta dissertacdo, pois é na aposta sobre a participacdo dos sujeitos envolvidos nos
processos educativos, em especial as criancas, que esse trabalho busca os indicios para a
construcdo de uma escola de qualidade, a partir das narrativas dos professores que
trazem as vozes infantis sobre episddios ocorridos em seu cotidiano escolar.

No texto do relatério final da pesquisa intitulada “Consulta sobre a qualidade na
Educacao Infantil: o que pensam e querem o0s sujeitos desse direito”, organizada por
Campos e Cruz (2006), também foi incluida a opinido das criangcas acerca das
concepgdes sobre qualidade da Educacdo Infantil, estratégia que foi considerada
“fundamental para ampliar o repertorio relativo ao direito e a qualidade da educagdo
infantil” (p. 67).

Sob a perspectiva dos direitos das criancas, a qualidade aparece nas pesquisas de
Campos (2013), Campos, Esposito, Bhering, Gimenes e Abuchaim (2011) e de Fullgraf,
Wiggers e Campos (2006), nas quais enfoques diferentes sdo conferidos para sua
elucidacdo, porém seus textos trazem temas relevantes para pensarmos a construcéo de
uma escola de qualidade.

O levantamento, realizado entre os anos de 1996 e 2003 por Fullgraf, Wiggers e
Campos, de trabalhos concentrados na Associacdo Nacional de Pds-Graduagdo e
Pesquisa em Educacdo — ANPEd, em suas reunies anuais, sobre o tema da qualidade
da educacdo nas instituices de Educacdo Infantil brasileiras, aponta os principais
fatores que determinam a qualidade do atendimento, a saber: formagéo de profissionais
de Educacdo Infantil, propostas pedagogicas e curriculo para Educacdo Infantil,
condi¢Bes de funcionamento dos estabelecimentos escolares, praticas educativas no
cotidiano das instituicdes e relacdes com as familias.

Dessas pesquisas emergiram mudancas significativas nos contextos escolares
observados, visto as legislacBes das Ultimas décadas, mas que ainda assim apresentam
contradi¢cGes na medida em que a educacdo das criangas de zero a seis anos se torna
importante, apresentando desafios que ainda precisam ser superados.

J& no artigo “A contribuicdo da educacdo infantil de qualidade e seus impactos
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no inicio do ensino fundamental”, a dimensdo utilizada por Campos (2011) foi a da
avaliacdo. Através da utilizacdo de escalas de avaliacdo, a pesquisa teve como objetivo
aferir a qualidade da Educacéo Infantil e suas implicacdes com o desempenho escolar
de criancas do inicio do ensino fundamental, associadas a frequéncia de uma pré-escola
de qualidade. Concluindo que existe sim uma relagcdo entre a frequéncia a Educacéo
Infantil de qualidade e o bom resultado dos alunos no ensino fundamental, foram
extraidas do estudo questdes ainda emergentes no cenario atual, como o tipo de
curriculo adotado na Educacéo Infantil.

Acreditamos, assim como demonstrado nessa pesquisa, que um curriculo
pautado nos direitos das criangas, que as considera como sujeitos potentes, capazes de
opinar em situacdes que lhes dizem respeito, que valoriza o espago do brincar, a
iniciativa da crianca, ouve suas vozes e da significados a elas, que lhes apresenta
experiéncias multiplas, etc., como aquele que contribui para um melhor desempenho da
crianga que acessa o ensino fundamental.

Através da revisdo bibliogréfica realizada no inicio da construcdo dessa
dissertacdo, observamos que as pesquisas e estudos que contemplam o tema da
qualidade na Educacdo Infantil no Brasil vém ocupando lugar consideravel nas
producdes académicas e que 0 mesmo tem sido cada vez mais debatido nas politicas
publicas, nas politicas educacionais, nos espacos de atendimento a Educacdo Infantil e
na prépria pratica com as criangas.

Os trabalhos encontrados, em sua maioria, demonstram que a qualidade da
Educacdo Infantil depende de vérios fatores: participacdo das familias, gestdo
democrética, infraestrutura adequada, recursos financeiros, formacdo especializada de
professores, curriculo, etc.

Apesar de, em seus textos, as leis e legislacbes sugerirem as criangas uma
educacéo de qualidade e considerarem os seus direitos de participacdo na proposicao de
programas e politicas, a maioria das pesquisas ndo trouxe a participacdo infantil como
um contributo na construgdo desta qualidade. Assim, perguntamos: onde estdo as
criangas? Por que a sua participacdo ndo foi considerada dentro das questdes analisadas?

Nesse sentido, as pesquisas sobre qualidade evidenciam um caminho para que
novos temas aparecam para ampliar e qualificar o debate sobre uma Educacao Infantil
de uma qualidade concreta para as criangas brasileiras. E necessario romper com a
invisibilidade infantil que ainda é muito perceptivel nos textos e nos contextos em que

as criancas estdo inseridas.
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Desta forma, pensando na participacdo dos individuos sobre a construgdo dessa
qualidade na educacdo, esta pesquisa traz um panorama, ao longo dos capitulos, de
como a comunidade escolar aparece nos espacos de deliberacéo coletiva que lhes dizem
respeito, da construcdo das politicas voltadas para a primeira infancia, das praticas e,
por fim, de como o tema da qualidade ganha sentido e significado nas vozes dos sujeitos
envolvidos nos processos educativos.

A seguir, tragaremos um panorama sobre a politica de atendimento & primeira
infancia lancada no ano de 2013, no municipio de Niteroi, que tem como uns de seus
pilares a qualidade pedagdgica e o respeito aos direitos da crianca, de forma a perceber
0 lugar que as elas ocupam nesse contexto e como o termo qualidade se apresenta na

execucgdo do programa.
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CAPITULO 3
PROGRAMA MAIS INFANCIA:
POLITICA DE QUALIDADE NA EDUCAGCAO INFANTIL DE
NITEROI

Figura 3: O palavrdo com P
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Fonte: Projeto Respeitar é preciso. Disponivel em: https://respeitarepreciso.org.br/o-palavrao-
com-p/. Acesso em: 20/10/2019.

E provavel que muitos de n6s tenhamos, ao menos inicialmente, a mesma reagio
da Mafalda ao ouvir a palavra “politica”, dita por seu amigo Manolito na referida tirinha
acima. Pensando em seu uso milenar, a palavra politica sempre esteve associada, de
uma forma geral, a governo, gestdo, negociacao e burocracia. Dentre as muitas de suas
definicBes, que se apresentam a partir de diversas logicas, estd a de Rua (1998, p.1)
“politica consiste no conjunto de procedimentos formais e informais que expressam
relacGes de poder e que se destinam a resolucdo pacifica dos conflitos quanto a bens
publicos™.

Nesta secdo apresentaremos um panorama sobre o Programa Mais Infancia
enguanto politica publica educacional da cidade de Niter6i. Em relacdo a particularidade
dessa rede de ensino, no ano de 2006, a Educacéo Infantil era oferecida em quatro tipos
de institui¢des: Unidades Municipais de Educacdo Infantil (UMEI) de horério integral,
Unidades Municipais de Educagdo Infantil (UMEI) de horéario parcial, Escolas
Municipais (EM) com turmas de Educacdo Infantil e Creches Comunitéarias (CC)
conveniadas a Secretaria Municipal de Educacéo (SME).

Atualmente, ainda encontramos esses quatro tipos de atendimento, como
podemos observar no grafico 1, porém com consideraveis diferengcas em relacdo a
quantidade de oferta entre eles. O aumento das Unidades Municipais de Educacgéo

Infantil a partir de 2013, para o atendimento das criancas da pré-escola principalmente,
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atende as determinacbes da Lei 12.796/13% e demonstra entre outras coisas uma

preocupacao na preferéncia de espacos exclusivos que atendam a esta faixa etaria.

Quadro 1: Quantidade de instituicdes que atendem a Educagdo Infantil no municipio de Niter6i entre os
anos de 2013-2020

Creches comunitarias conveniadas

Escolas municaipais que atendem a Educacdo Infantil r

UMEI de horario parcial

UMEI de horario integral

[an]
u
=
[a=]
=
u
o]
[an]
o]
5]
w
[an]
w
w
b
[a=]
b
w

m 2013 m2020

Fonte: Assessoria de Estudos e Pesquisas Educacionais (AEPE) — Dados estatisticos dos meses de
marc¢o/2013 e margo/2020. Disponivel em: https://www.educacaoniteroi.com.br/dados-estatisticos-da-
rede-escolar-municipal/marco-2013-2/ e https://www.educacaoniteroi.com.br/dados-estatisticos-da-rede-
escolar-municipal/marco-2020/. Acesso em: 20 mar. 2021.

Em artigo publicado por Falciano e Nunes (2020), que objetiva avaliar os efeitos
resultantes da obrigatoriedade de matricula das criancas da pré-escola, os dados
expressos sobre o municipio de Niterdi, junto a outros 12 municipios que compdem
parte da amostra de sua pesquisa, demonstra um aumento na propor¢do de matriculas,
entre 2011 e 2017, neste tipo de estabelecimento (prédios préprios), sejam eles publicos
ou privados. Neste mesmo estudo, € demonstrado que a estratégia de conveniamento
deste municipio para atendimento a pré-escola diminuiu em 12%.

Todavia apesar dos dados positivos expressos acima ainda encontramos
municipios que utilizaram outras estratégias para o atendimento as criangas de quatro e
cinco anos. Em pesquisa realizada por Nascimento (2016, p. 3500), que teve como locus

10 municipios da baixada fluminense, os dados obtidos retratam uma realidade muito

8 A Lei 12.796/13 trouxe diversas previsdes, para interesse desse estudo destacamos o artigo 6° que deter
minou a obrigatoriedade dos pais de matricularem seus filhos na educacéo bésica a partir dos 4 anos de id
ade.
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diferente em que “A totalidade dos Municipios investigados disse ter como principal
estratégia para a ampliacdo das Redes na Educacdo Infantil a criacdo de turmas de Pré-
escola em escolas do Ensino Fundamental. » Esta estratégia levanta vérias questdes,
entre elas, o que afirma os autores abaixo:
a infraestrutura dos estabelecimentos escolares é um dos fatores
preponderantes na busca da qualidade na educacdo infantil, jA que
temos claro que o espago fisico também educa e que ter acesso a uma
infraestrutura de qualidade constitui um direito de todas as criangas.
(FALCIANO, SANTOS e NUNES, p.890)

A escolha por observar o tema da qualidade na Educacéo Infantil, a partir de um
programa de governo municipal se deve as consideracGes expressas por Mainardes
(2018, p.193) de que “os programas sdo formas de colocar uma politica em agdo,
constituindo-se em desdobramentos das politicas”. Sendo um desdobramento da politica
niteroiense, o Programa insere-se no campo das politicas publicas educacionais,
trazendo questBes relacionadas a oferta de vagas para Educacéo Infantil, demandando o
acesso a elas, participacdo dos sujeitos, qualidade e direito a educagéo.

O Programa Mais Infancia se propds a expandir e ampliar o atendimento as
criancas da Educacdo Infantil do municipio de Niterdéi com base nos principios de
“respeito aos direitos da crianga, qualidade pedagogica, inclusdo social e formacao
cidadda” (ARAUJO, 2014, p. 58), e contou, em determinado momento, com a
participacdo da sociedade Niteroiense em sua fase de elaboracéo.

Mainardes (2009, p. 04), destaca que é relevante uma compreensdo tedrico-
critica e dialética sobre o tema da qualidade educacional, indicando que, refletir sobre
ele é necessario e:

Demanda uma investigagdo abrangente e aprofundada do conjunto de
influéncias que atuam no processo de formulacdo de politicas, tais
como: influéncias globais/internacionais, agéncias multilaterais,
arquiteturas politicas nacionais e locais, individuos, grupos, redes
politicas, entre outros.

Portanto, o Programa Mais Infancia pode ser entendido como um
desdobramento de uma politica educacional, elaborada coletivamente, possibilitando
colaborar com o objeto de investigacdo proposto para esta pesquisa, que intenciona
maior participacdo das criancas na criacdo de indicativos para a construcdo de uma
educacdo de qualidade. Ademais, um estudo minucioso do seu processo de
implementacdo, no periodo de 2013-2016, foi realizado por Rosana Ribeiro (2018) e

apresentado sob a forma de dissertacdo, como requisito parcial para obtencdo do titulo
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de Mestre ao programa de Pos-Graduacdo em Educacédo da Universidade do Estado do
Rio de Janeiro (UERJ). Esta pesquisa contribuiu para a compreensdo sobre as acoes,
concepgdes e interesses sociais e politicos envolvidos no decorrer do desenvolvimento
do Programa Mais Infancia como, por exemplo, a expansdo de vagas na Educacdo
Infantil, os avancos e dificuldades identificadas durante a implementacdo da politica
(RIBEIRO, 2018).

Na busca pelos primeiros dados do Programa Mais Infancia tracamos um
caminho de volta a 2013, quando esta pesquisadora atuava na equipe de Coordenacéo da
Educacao Infantil de Niterdi no acompanhamento das Unidades de Educacéo Infantil da
Rede Municipal e, posteriormente, comegou a auxiliar a gerente do Programa, sua
antiga chefia, junto a implementacdo das acdes desta politica entre os anos de 2013-
2016. Destacamos que as informacdes apresentadas aqui podem ser encontradas nas
plataformas digitais em forma de entrevistas, folder e matérias contidas no site da
Secretaria Municipal de Educacdo de Niterdi e no blog do atual prefeito da cidade,
outros dados advém de trabalhos ja publicados, dissertacdes defendidas e documentos
publicos. Fazemos o referido destaque quanto a documentacdo desta politica, pois até o
momento, conforme informado pela chefia da atual Diretoria de Educacdo Infantil,
através de contato telefénico, ndo ha sistematizacdo interna, neste setor, das
comunicacgdes sobre as acdes, 0s objetivos e os caminhos trilhados na efetivacdo do
Programa.

Confessamos que escrever esta se¢do se constitui um grande desafio, primeiro
por ter participado efetivamente da implementacdo desta politica entre 2013-2016 e
agora, neste momento, por estar no papel de pesquisadora. Nesse sentido, Velho (1978)
acrescenta que estar familiarizado com algo, no caso, uma politica pablica para
Educacdo Infantil, ndo significa que conhecemos todos os pontos de vista dos
envolvidos, assim, € necessario estranhar o familiar, entendendo a necessidade do
distanciamento do pesquisador do seu lugar de fala, para que haja um dialogo imparcial,
menos implicado do problema estudado.

No municipio de Niterdi, o Programa Mais Infancia surgiu para atender
determinados fins internos e externos como as demandas da sociedade niteroiense por
vagas na Educacéo Infantil, além de cumprir legislagdes vigentes.

Uma politica de governo ou de Estado planejada e implementada envolve
disputas de poder e agbes com interesses diversos, precisa ser articulada ao seu processo

macro e micro, desta forma a abordagem do ciclo de politicas proposto por Ball e Bowe
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(1992), Mainardes (2006), constitui-se em importante referencial, na medida em que os
seus formuladores entendem que o processo politico é complexo e envolve uma
variedade de contextos. Nesta perspectiva, as politicas publicas sdo consideradas como
um ciclo continuo, com contextos ligados e inter-relacionados, sem dimenséo temporal
nem sequencial e ndo constituem etapas lineares (MAINARDES, FERREIRA e
TELLO, 2011, p.157).

O langamento do Programa Mais Infancia ocorreu em margo de 2013 pela
Prefeitura de Niteroi, através da Secretaria Municipal de Educacdo Ciéncia e
Tecnologia. Em folder promocional sobre o Mais Inféncia, ha a afirmacdo de que o
Programa contou com o apoio do governo federal, através dos programas Brasil
Carinhoso e Prolnfancia, e que este integrou os esforgos do municipio para erradicar a

pobreza na cidade, sendo seu principal objetivo a garantia dos direitos da infancia.

Figura 4: Langamento do programa Mais Infancia, no teatro Popular Oscar Niemeyer, no centro de
Niteroi
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Fonte: Prefeitura de Niterdi. Disponivel em:
http://www.niteroi.rj.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=1523:prefeito-rodrigo-
neves-lanca-programa-gmais-infanciag-que-vai-inaugurar-20-novas-creches-ate-
2016#:~:text=A%20Prefeitura%20de%20Niter%C3%B3i%201an%C3%A70u,d0%20Caminho%20Nieme
yer%2C%20n0%20centro. Acesso em: 24/10/2022.

O Programa Prolnfancia, iniciado em 2007, de acordo com o exposto no portal
do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), além de prover recursos
no campo da infraestrutura educacional, também prevé a aquisi¢cdo de equipamentos e
mobiliarios indispensaveis e adequados ao funcionamento das unidades. Cabe aqui uma
observacao de que, embora conste nos primeiros documentos oficiais nos quais foram
disponibilizados recursos do Prolnféancia para a construgdo das UMEIs, nenhuma delas,
inauguradas sob o programa MAIS INFANCIA, possui o padrio de construgio
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preestabelecido pelo MEC para a edificacdo de novas Unidades de Educacao Infantil.
Sobre essa particularidade, Araujo (2014, p.61) explicita:

O movimento de expansdo em sua fase inicial buscou recursos do
Programa Prolnfancia do Governo Federal para construcdo de escolas.
Entretanto, a situacdo dos terrenos do municipio, altamente
urbanizado, levou a ndo adog¢do dos modelos de creche do FNDE que
necessitam de terrenos muito extensos, dificultando o recebimento de
apoio. Foram mobilizados e investidos recursos do proprio tesouro
municipal em tempos de crise econémica.

Ja o Programa “Brasil Carinhoso” esté voltado para a primeira infancia e uma de
suas vertentes € a ampliacdo de matriculas de criancas entre 0 e 48 meses, cujas familias
foram beneficidrias do Programa Bolsa Familia (PBF)°, em creches publicas ou
conveniadas, consistindo na:

transferéncia automatica de recursos financeiros, sem necessidade de
convénio ou outro instrumento, para custear despesas com
manutencdo e desenvolvimento da Educacdo Infantil, contribuir com
as acbes de cuidado integral, seguranca alimentar e nutricional,
garantir 0 acesso e a permanéncia da crianca na educacao infantil.

Apoiada por legislacbes que preconizam a criagcdo de programas e projetos por
parte dos entes federados para o alcance de determinados objetivos, a Educagédo Infantil
passa a ser priorizada na agenda governamental do municipio de Niter6i e ganha
contornos proprios, considerando a realidade local.

O Programa Mais Infancia prop0s-se a inaugurar, a partir de 2013, cinco (5)
novas UMEIs, atingindo a marca de vinte (20) UMEIs em tempo integral, até 2016 e a
criacdo de 3.000 novas matriculas em quatro anos, o que, segundo seus dirigentes,
contribuird para reduzir o histérico déficit de vagas na Educacdo Infantil,
principalmente na faixa etéaria de 0-3 anos de idade e a contemplar a universalizagéo da
pré-escola estabelecida no Plano Nacional de Educag&o (Lei n® 13.005/2014).

Numa perspectiva longitudinal, esse Programa comp6s o Plano Estratégico do
governo municipal de Niterdi previsto para o periodo de 2013-2033, intitulado “Niteroi
que queremos”. O texto inicial, assinado pelo prefeito, caracterizava-se como “uma
carta de navegacdo que balizaria determinantemente as agdes de todos os 6rgaos” da
gestdo municipal. Ao mesmo tempo, deveria ser apropriado por “toda a sociedade
niteroiense, visando a garantir a sua implementacdo independentemente de partidos e
interesses individuais” (NITEROI QUE QUEREMOS, 2014, p.7).

Em trabalho apresentado no Congresso do Conselho Nacional de Secretarios de

® Disponivel em: http://www.fnde.gov.br/programas/brasilcarinhoso. Acesso em 26 mar. 2019.
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Estado da Administracdo (CONSAD), pelos servidores da Secretaria de Planejamento,
Modernizacdo da Gestdo e Controle de Niter6i (SEPLAG), buscamos o entendimento
dessa participacdo. Os autores déo referido destaque ao envolvimento da sociedade civil
na elaboracdo do projeto, afirmando que a parceria com o Movimento Brasil
Competitivo — MBC? tornou possivel “a participagio macica dos empresarios da
cidade, representados, principalmente, pela Associacdo Conselho Empresarial e
Cidadania” (GOMES e REYS, 2015, p. 4).

O projeto foi desenvolvido em etapas e mobilizou a sociedade niteroiense para
compartilhar da elaboracdo do Plano Estratégico supracitado. A participacdo da
populacéo foi viabilizada por uma plataforma digital, o Portal Niteréi que queremos*! no
qual foi promovida uma pesquisa virtual de opinido sobre os principais problemas da
cidade que contou com a participacdo de mais de cinco mil pessoas.

Posteriormente, foi realizado um congresso regional chamado “Niterdi que
Queremos”, esse evento reuniu cerca de 1.000 municipes, que teve por objetivos
divulgar as questdes apontadas pela pesquisa de opinido e tracar as diretrizes que iriam
orientar “os esforgos, politicas publicas ¢ investimentos na cidade ao longo dos
proximos 20 anos” (Niterdi que Queremos, 2014, p.13). Os alunos do 1° ao 9° ano do
Ensino Fundamental Municipal também foram envolvidos no debate, a partir da
promoc¢ao de um concurso de redagdo e desenho sobre o tema “Criando a Niterdi do

2

Amanha”, provocado pela pergunta “Que Niter6i vocé quer? ”.

Em face do exposto acima sobre o lancamento do Programa Mais Infancia e a
consulta & populacéo niteroiense promovida pelo movimento Niterdi Que Queremos,
observa-se que os referidos documentos estdo em sintonia quanto aos primeiros dados
apresentados, porém esses deixam um questionamento a respeito da desarticulacdo
temporal, visto que a participacdo da populacéo niteroiense teve inicio trés meses apds o
lancamento do Programa. A contradicdo faz pensar, junto com Valla (2000, p.21), “nesta
participacdo esta embutida a ideia de que o aceite ao convite para participar seria uma
forma de os governos se legitimarem”.

Segundo Shiroma et al (2005, p.434):

Textos politicos sdo normalmente articulados a linguagem do publico
em geral. Sua narrativa caracteriza-se pelo populismo, senso comum e

100 Movimento Brasil Competitivo é uma associacdo civil de direito privado que desenvolve o Programa
Modernizando a Gestdo Publica que tem como objetivo principal levar a expertise do setor privado, em g
estdo, para as administracBes publicas brasileiras. Informac8es obtidas em: <http://www.mbc.org.br/mbc/
novo/index.php?option=projeto&task=categoria&id=4&Itemid=34>. Acesso em 17 mar. 2021.

11 Disponivel em: http://www.niteroiquequeremos.com.br/. Acesso em 17 mar. 2021.
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apelo a razdo politica. Cumpre lembrar que os textos representam a
politica, mas ndo sdo a politica.
Ou seja, 0 convite para participacdo popular pode ter sido uma estratégia de

legitimag&o dos governos com o povo, representando suas demandas e contradigdes.

Figura 5: Teatro municipal lotado para cerimdnia de apresentacdo do Programa Niteréi Que
Queremos

FY

Fonte: Blog do Axel Grael. Disponiel em: http://axelgrael.blogspot.com/2014/11/a-niteroi-que-
gueremos-prefeitura-lanca.htm. Acesso em: 20/03/2020.

Figura 6: : Livro impresso com os resultados do Niter6i Que Queremos

- Y

Fonte: Blog do Axel Grael. Disponivel em: http://axelgrael.blogspot.com/2014/11/a-niteroi-que-
queremos-prefeitura-lanca.htm. Acesso em: 20/03/2020.
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Figura 7: O prefeito Rodrigo Neves, seu vice Axel Grael e a secretéria de Planejamento, Modernizagéo da

Gestdo e Controle, Patricia Audi, autografando a publicacéo

./’

Fonte: Blog do Axel Grael. Disponivel em: http://axelgrael.blogspot.com/2014/11/a-niteroi-que-
gueremos-prefeitura-lanca.htm. Acesso em: 20/03/2020.

Na visdo de seus formuladores, o documento “Niteréi Que Queremos” abrange
os principais elementos que um Planejamento Estratégico precisa conter. Apresenta
ainda um breve histérico sobre a cidade de Niter6i, seus principais problemas,
apontando metas e estratégias de acdo para um determinado tempo, conforme se

observa na figura a seguir:

Figura 8: Elementos constitutivos do plano estratégico de Niterdi

Construgio da identidade da cidade.
Desenho do futuro desejado - aonde

queremos Lh(_’gﬂf.
Grandes resultados a serem alcangados,

sendo pontos facais dos esforgos e recursos,
que consideram a transversalidade dos

. desafios enfrentados pelo municipio.
Retratam os principais desafios de # 5

Niterdi a serem equacionados nos
proximos anos. A cada desafio é
atribuida uma META.

Iniciativas a serem implementadas
ou coordenadas pela prefeitura para
equacionar os Desafios Prioritdrios.

Agdes transformadoras que

implementam as estratégias desenhadas.

Fonte: Niter6i Que Queremos (NITEROI, 2014)
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Na area de um futuro e desejado resultado, denominado “Niter6i Escolarizada ¢
Inovadora”, encontramos contemplada a etapa da Educacdo Infantil, que tem como um
de seus desafios principais “efetivar a cobertura do ensino, com foco na Educacdo
Infantil e no Ensino Fundamental I”, sendo o Programa Mais Infancia um dos Projetos
Estruturadores para o periodo 2013-2016 (NITEROI QUE QUEREMOS, 2014, p. 268).

De acordo com Macedo, Pereira e Rodrigues (2014, p.14), a politica para
Educagdo Infantil proposta pelo Programa Mais Infancia baseia-se nas seguintes

diretrizes:

1° expandir os equipamentos da Educacdo Infantil, de acordo com
projeto arquitetdnico que expresse a proposta politico pedagdgica da
rede e a especificidade do atendimento.

2° dotar as UMEI de professores de educacdo fisica, artes e musica,
visando o desenvolvimento integral da crian¢a de 0 a 5 anos.

3% ampliar os horarios de toda rede de atendimento de 0 a 5 anos,
visando a crescente qualidade do trabalho pedagdgico.

4° investir na infraestrutura das UMEI, adequando os espacos fisicos e
dotando-as dos recursos pedagdgicos necessarios a melhoria do
atendimento.

5° promover, através dos Conselhos Escola Comunidade (CEC), a
participacdo de todos os segmentos da sociedade em amplo debate
sobre a melhoria da qualidade de Educacéo Infantil no municipio.

6° estabelecer parcerias com Instituigdes de Ensino Superior para
constante formagédo do profissional que atua neste segmento.

Observando as diretrizes expostas acima, podemos perceber que estas ndo estéo
voltadas somente a expansdo fisica da rede, encontramos também registros sobre a
preocupacdo com a participacdo de todos os segmentos da sociedade em amplo debate
sobre a melhoria da qualidade de Educacdo Infantil no municipio através da atuacdo do
Conselho Escola Comunidade (CEC). O CEC é regulamentado por lei municipal n°
1210 de 14/09/1993, como indica em seu artigo 2* é “constituido pelo Diretor da
Unidade Escolar e representantes eleitos dos Professores, funcionarios, pais, alunos e
associacdo de moradores” filiados a Federagdo das Associagdes € moradores do
municipio de Niter6i (FAMNIT). Porém este conselho, em Niter6i, s6 tem
representatividade dos alunos dos 3° e 4° ciclo do Ensino Fundamental e da Educacao
de Jovens e Adultos. Se o CEC é um espaco de participacdo para toda comunidade
escolar, contribuindo para uma efetiva gestdo democratica das instituicdes de ensino,

cabe a pergunta: como as criancas da Educacdo Infantil podem participar deste
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momento, ja que ndo ha nenhuma expressividade na Lei quanto a isso?

Em Niter6i, o Unico documento que prevé a participacdo das criancas da
Educacdo Infantil é o Referencial Curricular para Educacdo Infantil da Rede, que se
encontra em processo de revisdo ao seu texto de 2010, mas ainda ndo finalizada,
vigorando, portanto, até 0 momento o documento anterior.

O que se pode perceber é que os dados apresentados nesta pesquisa indicam
demandas reconhecidas socialmente e que o Programa Mais Infancia se apresentou
como apoio para a resolucdo de alguns problemas educacionais. Contudo, valendo-se
das nossas experiéncias como docentes nas UMEIs do municipio e a proximidade com
varios professores da rede que atuam nas mais diferentes funcGes, temos observado
algumas condicGes inadequadas para a qualidade e equidade nas especificidades da
Educacao Infantil, quando pensamos as criancas como poténcia, como devir-ilimitado
(ABRAMOWICZ, 2011). E, é a partir da realidade cotidiana vivenciada pelas criancas e
narradas por professoras da Educagdo Infantil da UMEI Regina Leite Garcia,
inaugurada pela égide do Programa Mais Infancia, que pretendemos encontrar indicios
sobre como as criancas podem construir indicativos de qualidade para a Educacgdo

Infantil do municipio de Niteroi.
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CAPITULO 4
CONSTRUINDO CAMINHOS: RESULTADOS DA PESQUISA

Figura 9: Mafalda na escola

MINHA MAE | 7 PARABENS, | AGORA, POR FAVOR,
ME MIMA PROFESSORA, PELO ENSINE PRA GENTE
- VISTO SUA MAE £ | COISAS REALMENTE
IMPORTANTES /

OTIMA

em: 14/10/2020.

Nesse capitulo, sdo apresentados os dados construidos por meio das entrevistas
com as professoras participantes da pesquisa, que buscaram considerar as realidades
plurais que envolvem as praticas docentes, as vozes das criangas e a escola. A escolha
pela tirinha de Quino é um convite permanente ao dialogo sobre as légicas infantis e as
reinterpretacdes das criangas sobre suas realidades, necessidades e perspectivas sobre o
mundo. Na tirinha acima, percebe-se tracos de ironia e manifestacdo explicita do
inconformismo da personagem principal sobre o que a escola esta lhe oferecendo,
demonstrando que a instituicdo escolar ndo é um espaco neutro, nem a crianca € um ser
descontextualizado da politica que a cerca. E, foi através das narrativas das professoras
da Educacdo Infantil da UMEI Regina Leite Garcia, nas quais rememoram falas das
criancas nos diversos contextos e espacos da Unidade, que buscamos com essa pesquisa
indicios de “coisas realmente importantes” que nos levem a construcdo de uma escola
de qualidade, tomando como referéncia a perspectiva anunciada pelas criangcas aos
adultos.

Para atingir os objetivos da pesquisa, o caminho escolhido nem sempre foi
linear, solitario e definido em um primeiro momento. Foi preciso andar, contornar
curvas, parar quando necessario, descansar e se preparar para caminhar novamente.
Nesse caminho, ha outros interlocutores que ajudaram a pensar, planejar, reformular e a
definir as estratégias tedricas e metodoldgicas a serem utilizadas nessa dissertacdo, até
chegar aos instrumentos que contemplem 0s objetivos propostos para essa pesquisa.

Abrimos um paréntese, nessa sec¢ao, para mencionar que, a principio, as criangas

foram pensadas como sujeitos ativos e centrais deste trabalho e que as suas vozes seriam
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os elementos principais para discussdo do tema da qualidade. Porém, na impossibilidade
da escuta das criangas de forma direta devido a pandemia da COVID-19, que provocou
o fechamento de todas as instituiches de ensino, o distanciamento social e outras
medidas no inicio do ano de 2020, de forma a conter o avango do virus, estendendo-se
més a més, até 2022, tivemos a urgéncia e o desafio de encontrar nessa nova realidade,
técnicas e instrumentos metodologicos que se adequassem ao tema e aos objetivos
propostos.

Sendo assim, na impossibilidade de estar com as criancas, de ouvi-las de forma
direta, sensivel e respeitosa, encontramos nos professores um elo entre elas e o objeto de
investigacdo. A fim de estreitar melhor essa ligacdo, foi necessario empreendermos
novas leituras, que nos levaram a perceber a existéncia de poucas producdes, que trazem
nas narrativas dos professores sobre seus cotidianos profissionais as vozes das criancas
com guem se relacionam. Cabe mencionar que 0s eventos narrados que apresentam as
vozes das criangas sdo pensados neste estudo como centrais logo, ainda que nas falas
dos adultos. Nesse sentido, a metodologia se constréi em um duplo movimento, por um
lado busca-se os indicios sobre qualidade da Educacdo Infantil na perspectiva das
criangas e, por outro, se os profissionais escutam e percebem suas falas como
enunciacao de suas percepg¢des sobre qualidade.

Desta forma, definimos que o estudo é de natureza qualitativa, que traz o
universo dos significados do mundo real e a subjetividade do sujeito como algo
indissociavel. De acordo com Minayo et al. (2007, p.21), a abordagem qualitativa

trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das aspiragdes,
das crencas, dos valores e das atitudes. Esse conjunto de fendbmenos
humanos é entendido aqui como parte da realidade social, pois o ser
humano se distingue ndo s6 por agir, mas por pensar sobre o que faz
por interpretar suas agOes dentro e a partir da realidade vivida e
partilhada com seus semelhantes.

A partir do pensamento da autora, compreendemos que essa pesquisa aborda
fendmenos humanos, que se ddo pela multidimensionalidade das realidades que, tedrica
e pragmaticamente, podem revelar os aspectos subjetivos das criancas presentes no
coletivo da escola. Assim, interpretar as acOGes a partir das realidades vividas é algo
profundamente complexo, que ndo se fecha num reducionismo de uma andlise pontual
durante um estudo, nem tampouco pode ser compreendido sem o adequado rigor

académico.
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Elegemos, para esse estudo, as narrativas autobiograficas, orais e escritas das
professoras da UMEI Regina Leite Garcia, como instrumento de encontro com 0S
dados. Em tempos de distanciamento social provocado pela pandemia da COVID-19, as
narrativas orais foram reunidas de forma virtual, em encontros realizados na plataforma
de reunides denominada Zoom®? e as narragdes escritas enviadas via WhatsApp®. As
narrativas se deram, fundamentalmente nos meses de abril e junho de 2021, tornando
possivel a compreensdo sobre os eixos escolhidos neste estudo e apresentados nos
objetivos. Acreditamos que 0s sujeitos que registram as suas vivéncias ao lado das
criancas, enunciam uma experiéncia particular refletida e sdo capazes de dar sentido e
significado tanto a sua formacdo quanto a sua historia, partilhando assim da ideia de
Souza (2007).

Confiando no caminho escolhido, nas préximas subsecdes, sdo apresentadas as
particularidades da UMEI Regina Leite Garcia, a caracterizacdo dos sujeitos
participantes do estudo, as narrativas coletadas e os didlogos com as docentes, trazendo
as historias dos sujeitos e apresentando as concepg¢des, os indicios e sentidos contidos
nas falas das criancas, narradas por suas professoras sobre a construcdo de uma escola

de qualidade.

4.1 Narrativas autobiogréaficas: os instrumentos da pesquisa

A abordagem autobiogréafica, escolhida para esta dissertacdo, tem estado cada
vez mais presente nas pesquisas da area educacional e vem sendo marcada por diversos
estudos. No Brasil, segundo Bueno, et al (2006), as producdes autobiogréficas ganham
intensidade a partir da década de 1990, quando boa parte dos estudiosos da Educacéo se
interessaram, ndo apenas pela maneira como os docentes vivenciaram 0S processos de
formacdo, como também pelas experiéncias vividas ao longo do magistério, sendo as
obras publicadas por Antonio Ndovoa (1988, 1992 e 1995), em Portugal, as responsaveis
por fortalecer esse aumento.

Ao buscar por leituras que nos ajudassem a fundamentar a pesquisa, percebemos
gue a maioria dos textos produzidos sob a perspectiva autobiografica traziam para
discussdo dimensdes de formacdo, condi¢bes de trabalho e aspectos relacionados a
historia da profisséo docente, etc. (COELHO,2010; PASSEGGI, SOUZA e

12 Disponivel em: https://zoom.us.
13 Disponivel em: https://www.whatsapp.com
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VICENTINI, 2011). Contudo, nessa pesquisa, escolhemos por trazer episodios infantis
narrados por professoras, que evidenciassem a fala das criangas sobre os seus cotidianos
e que pudessem nos apresentar indicios para a construcdo de uma escola de qualidade,
trazendo para o0 campo da pesquisa autobiografica uma nova dimensao.

A opcao pela pesquisa autobiografica é um desafio, dada a multiplicidade a qual
ja foi exposta, sobre os diversos olhares existentes na pesquisa em Educacdo sobre o
tema. No entanto, o desejo de somar reflexdes mais agucadas a respeito da tematica
pesquisada foi um condicionante que nos fez seguir em frente e propor novas analises, a
partir das historias de vida e profissdo docente compartilhadas conosco.

Sendo assim, para refletir e problematizar sobre o tema escolhido para esse
trabalho, a qualidade na Educacdo Infantil, fizemos a escolha pelas narrativas
autobiograficas como instrumento que nos ajudassem na construcdo dos dados da
pesquisa.

A palavra narrativa vem do Latim Narrare, “contar, relatar, narrar”, literalmente,
“tornar conhecido”; ¢ derivado de Gnarus, “o que sabe”, através dela os sujeitos falam
de si, do outro, ressignificam seu passado e presente.

Na narracdo, 0s sujeitos que ouvem e que narram tém a possibilidade de refletir
sobre suas historias. Acreditamos na laboracdo de producdo de dados na pesquisa
narrativa como possibilidade de os sujeitos se potencializarem, tanto no encontro com o
outro quanto consigo mesmo e, também, na possibilidade de que seus enunciados
cheguem a muitos outros. Nessa perspectiva, Serodio e Prado (2015, p.91), afirmam

que:

Quando as narrativas em sua forma de enunciado oral tipico da
educacdo basica saem dos muros da escola e passam a ser vistas como
enunciados escritos Uteis para compor os dados de pesquisa do campo
educacional, acontece uma valorizacdo desse género e de seus
produtores.

Assim sendo, com este estudo, buscamos a palavra do outro e, por meio dela,
aproximamo-nos dos diferentes sentidos que podem ser atribuidos aos encontros dos
professores vivenciados no cotidiano e na interagdo com as criancas. E na totalidade
dialdgica do enunciado do outro, expresso por meio de suas narrativas, orais ou escritas,
qgue exploramos esses sentidos, construindo nossa compreensdo, num processo de
reflexdo.

A escolha pelas narrativas autobiograficas como instrumentos dessa pesquisa

trouxe como novidade o interesse pelas vozes infantis narradas pelos professores em
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situacOes de seus cotidianos que, de alguma forma, buscou-se alterar a rotina da
instituicdo de Educacdo Infantil a qual estdo inseridas. Desta forma, foi possivel
aprofundarmos em determinadas questdes, que emergiram nas narragdes dos sujeitos e
que foram de encontro aos objetivos propostos nessa pesquisa. E € sobre esses

individuos que faremos uma breve descricao, a seqguir.

4.2 Caracterizacao do espaco e dos sujeitos da pesquisa

Na caracterizacdo do espaco e dos sujeitos do estudo, num primeiro momento, a
pesquisa de campo se deu pela escolha da Unidade Municipal de Educacdo
Infantil Regina Leite Garcia. Essa selecdo considerou o fato da escola ser uma das
Unidades Municipais inauguradas pelo Programa Mais Infancia e, a partir dela,
possibilitar a caracterizacdo do que foi considerado no municipio como um processo de
reforma e ampliacdo das unidades escolares. Houve também, no mesmo periodo, a
municipalizacdo  das  creches  comunitarias que, antes  compreendidas
administrativamente como unidades distintas, tornaram-se incorporadas ao sistema de
ensino e, portanto, absorvidas, responsivamente pelo poder publico. Por se tratar de uma
Unidade Municipal de Educacdo Infantil nova, criada no ano de 2016, supostamente, 0
que havia de inovador na politica e administracdo municipal tendia a ser encontrado
nessa unidade e, por isso, serviria como parametro comparativo com a realidade
municipal para indicar se, de fato, a suposta qualidade educacional prometida em termos
estruturais e pedagogicos poderia ser encontrada.

A inauguracdo da UMEI data do dia 23 de novembro de 2016 e contou com a
presenca do entdo prefeito da época, Rodrigo Neves. Localizada na Rua Teixeira de
Freitas, no bairro Fonseca, no municipio Niterdi, a unidade fica ao lado da Clinica da
Familia da regido e serve como referéncia no bairro pela correlacdo entre educacédo e
salde. Atualmente, a Unidade tem oito salas de atividades e conta com apoio de trinta e
nove funcionarios, sendo que, das oito salas, existem a sala da diretora e a de
professores, assim como uma sala de recursos multifuncionais para o atendimento das
criangas com necessidades educacionais especificas. Essa Unidade Escolar também, é
composta de cozinha industrial, parque de recreacdo infantil, banheiro para adultos,

além de banheiros adaptados para pessoas com deficiéncia e para as criangas.
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Comumente, como em outras unidades deste Projeto, a escola conta com uma sala para
secretaria, refeitorio, dispensa, almoxarifado, patio coberto e lavanderia®®.

Cabe destacar que a UMEI também foi citada em uma reportagem do jornal O
Fluminense®®, por compor o quadro de escolas que receberam os recursos do Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), por seguir os padrdes de
sustentabilidade que envolvem sistemas de reaproveitamento de agua da chuva e
energia solar, assim como, possuir ambiente climatizado, rampas de acessibilidade,
banheiros adaptados e piso tatil. Essas iniciativas na instituicdo pesquisada podem
demonstrar uma procura de melhoria nos prédios educacionais, aliada a sustentabilidade
ambiental, podendo significar um indicador de qualidade na educagdo. Atualmente, a
capacidade de matriculas encontra-se para 160 criancas de idade entre 2 e 5 anos e
oferece atendimento educacional em periodo integral. Essa integralidade de
acompanhamento tende a responder as metas e estratégias do Plano Nacional de
Educacdo (Brasil, 2014), que demandou dos municipios, por meio do Plano Municipal
de Educacdo, que houvesse o atendimento em creches e pré-escolas de modo integral
em horario favoravel as préaticas laborais dos pais/responsaveis. Cabe destacar que para
0 atendimento em horario integral, a escola conta com a bidocéncia, ou seja, dois
professores atuando durante o periodo escolar e orientagdo educacional especializada
para as criangas que assim o necessitam.

Considerando que o Programa Mais Infancia prevé a bidocéncia na Educacéo
Infantil como fundamental para o adequado atendimento em horéario integral, essa
perspectiva deveria compor os programas e legislagbes normativas do municipio
Niteroi. Porém, até a presente data de realizacdo deste estudo, essa prerrogativa ndo esta
garantida em nenhuma legislacdo municipal, tornando fragil a continuacdo desse
processo, caso a politica de governo mude e entenda ndo ser mais necessario a
manutencdo dessa estrutura. Nesse aspecto, fica evidente que a educacao no Brasil nem
sempre é pensada com o0 adequado projeto a medio e longo prazos, portanto, cabe a
critica de que essa correlacdo entre os interesses politico-partidarios ainda € uma
realidade que se desdobra nas politicas educacionais locais.

Para a construcdo dos dados, enquanto pesquisadoras, enviamos uma carta

convite, explicitando os objetivos do estudo e sensibilizando as professoras sobre a

14 Fonte: https://www.escol.as/339491-umei-regina-leite-garcia. Acesso em: 25 abr. 2020.
15 Fonte: https://www.ofluminense.com.br/pt-br/cidades/inaugurada-umei-regina-leite-garcia-na-teixeira-
de-freitas.html. Acesso em: 25/04/2020.



60

importancia de participacdo delas, ao responderem as perguntas sugeridas. Das 24
professoras contactados, 14 foram as respostas positivas, sendo uma negativa e 9
abstencdes, o0 que demarca mais de 50% na participacdo das professoras interessados no
estudo. Por se tratar de um estudo com locus de pesquisa especifico, enquanto
professora/pesquisadora entendia que a participacdo docente seria maior, e que a
compreensdo das professoras acerca da pesquisa demonstraria outro nivel de correlacéo
entre o trabalho que realizam em escolas e a relevancia do trabalho desenvolvido pelas
universidades por meio de pesquisas. Mesmo assim, compreende-se que a participacdo
das professoras foi suficiente para o levantamento e analise dos dados.

Das 14 que se dispuseram, num primeiro momento, para contribuir com a
pesquisa, apenas 4 responderam todo o processo, As outras 10 indicaram os motivos da
ndo participacdo como sendo em decorréncia da alta exposicdo ao computador e as
plataformas digitais durante suas atividades de trabalho no periodo da pandemia e, ao
compartilhar de uma pesquisa, também utilizando a plataforma Zoom, mesmo tendo
essa entrevista um tempo bem reduzido, cerca de 30 a 40 minutos de conversa, seria
algo dificil para elas. Sendo essa a resposta majoritaria daquelas que néo participariam,
houve o adequado respeito ao posicionamento das professoras e esse dado entra nesse
momento de exposicdo para indicar o estresse gerado durante a Pandemia com o uso das
plataformas digitais.

No caso municipal nesse momento pandémico, foi emitido um Oficio Circular
N° 057/ 2020, que exigiu das professoras a producio de vivéncias virtuais para que 0s
vinculos ja estabelecidos com as criangas ndo se perdessem neste tempo de suspensao
das atividades presenciais e distanciamento social. Pela problematica acima, foi
sugerido as professoras que suas narrativas poderiam ser orais, como proposto
inicialmente, enviadas escritas por e-mail, por escrito ou &audio pelo aplicativo
WhatsApp, contudo, mesmo assim, somente 4 sujeitos participaram e contribuiram com
0 estudo. Ressaltamos que este ndo se constituiu o caminho desejado, ao se optar pela
pesquisa autobiografica, mas foi o possivel diante do contexto apresentado. E, como
pesquisadores, temos que estar abertos as mudancgas de roteiro, pois € no momento

vivido que a pesquisa vai se projetando.

16 Este oficio enviado pela Superintendéncia de Desenvolvimento de Ensino, através da Diretoria de
Educacdo Infantil do municipio de Niter6i, orientou as unidades de Educacdo Infantil quanto as acdes
durante o periodo de distanciamento social ocasionado pela pandemia do COVID-19.
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Das 14 participantes do questionario prévio de caracterizacdo dos sujeitos, com
média de idade entre 20 e 50 anos, todas s&o do sexo feminino e estdo em diferentes
fases da vida profissional, sendo que algumas apresentam mais de 10 anos de
experiéncia na Educacdo Infantil e outras possuem menos de 3 anos, indicando uma
pluralidade de saberes que ndo possibilitou demarcar um perfil mais unanime nessa
caracterizagdo. De todo modo, elas atuam sob o regime estatutario de servidoras da rede
publica municipal. Nove possuem o regime de dupla regéncia na mesma escola,
enguanto as outras cinco trabalham apenas em um periodo escolar, tendo somente uma
matricula no municipio. Esse tipo de conjectura faz com que os GREIs, que deveriam
ter dois professores integralmente em todo periodo escolar, seja, na verdade, composto
por trés a quatro professores durante o periodo integral, 0 que para alguns docentes
prejudica a continuidade do trabalho realizado com as criancas. Voltando aos dados
produzidos pelo questionario de caracterizacao, as professoras em sua maioria, tiveram
a possibilidade de graduarem-se em Pedagogia e POs graduarem-se em alguma
formacdo stricto sensu na area. Do grupo, 4 estdo matriculadas na pds-graduacao em
nivel de Mestrado e tém a possibilidade de realizarem suas pesquisas na area da
Educacao Infantil.

Logo, conhecer o perfil das interlocutoras, mesmo que de forma geral, ajudou no
desenvolvimento da pesquisa de campo, uma vez que conseguimos Nos aproximar um
pouco de seus contextos de vida e mais adiante de formacédo, que constituiram o inicio
das narrativas propostas por essa pesquisadora.

Com essa assertiva, passamos ao préximo subtdpico, em que destacamos as
narrativas das professoras sobre suas historias de vida e formacédo, assim como sobre 0s
episddios infantis em que as proprias criangas, atraves de suas vozes, interrogam,
narram, prop&em, indicam, enfim, buscam de alguma forma alterar o cotidiano da

instituicdo que estdo inseridas.

4.3. As narrativas das professoras e os indicios produzidos pelos episddios infantis

destacados em suas falas

As narrativas produzidas e transcritas nesse topico sdo de quatro professoras
regentes da UMEI Regina Leite Garcia. Essa amostra foi composta, seguindo as etapas
descritas no tépico anterior. A entrega do roteiro prévio de entrevista as professoras teve

como intuito atender uma demanda delas que, ainda muito receosas com o que iriam
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relatar, solicitaram uma prévia do que seria abordado. Das entrevistas, duas foram
realizadas de forma individual, através de plataforma Zoom e duas enviadas de forma
escrita via WhatsApp. Citamos que essas formas de depoimentos se constituiram algo
muito novo para nos e acreditamos que para elas também, tornando-se assim um
aspecto muito desafiador.

As entrevistas on line seguiram 0 mesmo roteiro. As duas comegaram com a
exposicao do titulo proposto para essa dissertacdo e o objetivo de entrevisté-las. Nao foi
necessario apresentar a pesquisadora, ja que nos conheciamos, por fazermos parte do
mesmo corpo docente da UMEI acima citada. Desta forma, foi solicitado autorizacao
para iniciar a gravagao, que comegou com a apresentacdo das professoras e seguiu com
as narragdes sobre as suas trajetorias formativas. Todas principiaram a narrativa
entrelacando suas histdrias de vida e formacdo, visto que essas se entrecruzavam e uma
ndo existia sem a outra.

Ap0s o término da construcdo dos dados, percebemos que as depoentes ficaram
muito restritas ao roteiro elaborado, na medida em que as professoras, desprendidas e
cheias de entusiasmos, ndo davam brechas para nossas inferéncias, entdo s as fizemos
guando achamos realmente necessario ou quando elas solicitavam algum
esclarecimento, portanto, decidimos por acolher as suas narrativas de forma que se
sentissem a vontade e que este fosse um momento de reflexdo para todas. Ficou
deliberado que, ao expor partes de suas narrativas para esta dissertacdo, seriam usados
nomes ficticios escolhidos aleatoriamente pela pesquisadora de forma que se
preservasse a identidade das professoras participantes.

Ao embarcar no desafio que é escutar o outro e suas histérias de vida e de
formacédo, perceber nas falas docentes historias que se intercruzam ou se distanciam -
seja pela escolha da docéncia ou por ser escolhido por ela, ver a emoc¢do em suas falas
ao reviver cada momento, lembrancas e particularidades de suas trajetorias, foi possivel
atribuir significados e sentidos as experiéncias que cada docente narrou, entendendo que
a historia é viva, Unica e singular.

Assim sendo, trazemos para o dialogo as narrativas de forma individual, pela
riqueza de conteudo, lembrancas e caminhos percorridos que cada sujeito trilhou ao
longo de sua histdria de vida até a formacao docente, ressaltando os trechos que ajudam
a responder as questdes definidas para essa pesquisa. Seguimos com a producdo do
conhecimento de acordo com as narrativas que acompanharam as perguntas do roteiro,

que se iniciou com questdes mais amplas sobre trajetoria académica e profissional para
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depois surgir uma pergunta mais especifica, que procurou evidenciar as falas das
criangas em seu cotidiano sobre a constituicdo de uma Educagéo Infantil de qualidade.
Ressalta-se que, para melhor entendimento por parte dos professores sobre quais
manifestaces infantis relembrar, foi apresentado um evento disparador que aconteceu
na propria Unidade Escolar e que foi presenciado, lembrado e narrado por uma

professora que fez parte da banca de qualificacdo deste trabalho. Eis o0 que aconteceu:

Quadro 2: evento narrado durante a qualificacdo desta pesquisa

Na sala da direcdo, estavam em reunido a diretora, a diretora adjunta, a pedagoga e
eu. Enquanto discutiamos os rumos do projeto, subitamente, a porta é aberta e por
ela entra uma crianga dos seus cinco anos de idade e diz:

-Roséli, quando vocé for fazer compra, compra Kiwi, porgue estou cansada de
comer caqui. Ja estamos ha muito tempo comendo caqui aqui.

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora

Esclarecemos que a selecdo dos temas que se apresentaram nas narrativas, de
acordo com a metodologia escolhida, é cotejada por referenciais tedricos, desvelando ao
leitor 0 que o sujeito esta narrando e como as vozes infantis trazidas nos eventos
selecionados vieram ao encontro dos referenciais tedricos da pesquisa entrelacando-se

com o que a literatura do tema nos revelava.

Entrevista narrativa 1

Professora Cecilia: “Eu fui fazer pedagogia e ali eu me apaixonei pela educaciao”

A primeira entrevista, que ocorreu no dia 20 de margo de 2021 de forma on line
pela plataforma Zoom, foi realizada com a professora Cecilia, comegando com a sua
apresentacdo pessoal, 0 nome da Unidade de Educacdo Infantil em que atua e o Grupo
de Referéncia da Educagdo Infantil que exerce a sua regéncia. Sua expressividade
corporal e linguistica indicava todo o interesse de estabelecer uma comunicagéo
afetuosa e afirmativa de uma experiéncia que transcende a sala de aula, perpassando as
intersubjetividades presentes nos espacos. Desse modo, destaca-se que sua atuagdo no
grupo de referéncia da Educacdo Infantil como professora regente marca o lugar social
de quem fala e estabelece sua individualidade, a partir de uma historia cuja autonomia

se expressa nas praxis pedagogicas.
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Sua trajetoria, destacada em fatos e eventos, é demarcada por contradicfes e
desafios, destacando os académicos e os profissionais. No inicio de sua narrativa,
surpreendemo-nos com sua afirmativa: “Bom, eu ndo queria ser professora para comego
de conversa” (CECILIA, 2021). Indicando explicitamente, que suas escolhas pessoais
na juventude colidiram com uma serie de possibilidades e impossibilidades e, a0 mesmo
tempo, anos mais tarde, redescobriu-se como professora pelo caminho possivel de
formacédo a época. Em sua trajetoria, durante a juventude, fez as provas de ingresso na
Fundacdo de Apoio a Escola Técnica do Rio de Janeiro (FAETEC) no municipio de
Nova Iguacu/RJ, ndo logrando éxito, uma vez que havia certa prioridade de ingresso
para os filhos dos funcionarios da instituicdo. Assim, a Professora Cecilia ingressou em
outra escola e curso diferente do pretendido, nesse caso, realizou o Curso Normal de
Formacdo de Professores. Apds o término desse Curso, convicta de que seu objetivo era
diferente, destacou durante a conversa: “Dali eu terminei o Ensino Médio, mas ainda
com a ideia de que eu tenho uma profissdo, mas nao quero trabalhar nela ndo, mas ja
tenho uma profissdo” (CECILIA, 2021).

Essa compreensao entre a formacao e o exercicio profissional em outra area tem
implicacdes quando jovens, muito cedo, tém a demanda de escolherem suas carreiras
profissionais. E comum perceber que muitos sdo os conflitos, medos, insegurancas e
escolha da carreira profissional, como abordado por Coelho (1999), destacando que é
préprio das sociedades e dos movimentos de reconfiguracdo das atividades laborais,
demandarem aos mais jovens a escolha que ultrapassa a logica de uma heranga, “de pai
para filho”, trazendo certa liberdade quanto a escolha profissional e fazendo dela, ou
seja, dessa liberdade alternativa, um elemento favoravel para o desenvolvimento da
autonomia dos mais jovens.

Quando elegemos uma profissdo para exercer estdo reunidos nessa escolha
diversos fatores, desde os mais particulares, como sonhos, desejos, expectativas
individuais, quanto aqueles mais externos, como influéncias da familia, remuneragéo,
status, carreira e reconhecimento social. Para Gatti et al (2010), fatores intrinsecos e
extrinsecos, combinados e interagindo de diferenciadas formas, determinam a
construcdo de um projeto profissional. Segundo Gatti et al (2010, p.143-144),

encontramos inseridos no processo de escolha profissional varios aspectos,

como empregabilidade, renda, taxa de retorno, status associado a
carreira ou vocagdo, bem como identificagdo, autoconceito, interesses,
habilidades, maturidade, valores, tragos de personalidade e expectativa
em relag&o ao futuro.
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Assim, é complexa as interrelacdes entre a escolha profissional, as demandas
socioecondmicas e culturais presentes em sociedade, portanto, a narrativa trazida pela
Professora Cecilia em muito corrobora com os elementos presentes na formacao
educacional moderna, especialmente a partir das mudancas que se deram no mundo do
trabalho no século XX.

A entrevistada segue relembrando que, durante um dia normal de trabalho,
aquela profissdo a qual se formou, mas ndo queria, veio a sua cabeca quando estava
elaborando um mural informativo para a empresa a qual trabalhava: “Esse mural ficaria
muito mais bonitinho se fosse assim, assim... ai eu me peguei pensando em um mural de
escola, ai eu comecei a refletir, gente o que eu estou fazendo aqui? Eu sou professora!
(CECILIA, 2021). Insatisfeita com o trabalho a qual realizava, se deu conta da condic&o
de professora e decidiu voltar a estudar para cursar artes plasticas, mas nao sendo
aprovada no vestibular da Universidade a época, entdo, ainda na condi¢do de recém-
formada no Curso Normal, resolveu fazer o Curso de Pedagogia e assumir a formacgéo
de professora e, a partir dela, se ressignificar. Ela disse que, ja cursando Pedagogia, “se

apaixonou pela educagdo”. Por isso, destacou que,

estar na sala de Educacédo Infantil para mim é um pouco [...] eu me
realizo um pouco ali, porque € um espago onde posso estar resgatando
esse sonho da pintura, das artes, da danga, da mdsica e tudo que
envolve o mundo por tras da ludicidade (CECILIA, 2021).

Com isso, afirmativamente a Professora Cecilia destaca que em sua experiéncia
como docente o trabalho com as criangcas envolve inimeros aspectos e isso se da,
criativa e ludicamente falando, quando constr6i com as criancas autorretratos, receitas
culinarias, pinturas, ou realiza vivéncias com elementos da natureza e com 0 movimento
do corpo, quer dizer, uma série de possibilidades que em outros espacos ndo sdo

construidos. Cecilia afirma:

Eu acho que essa minha trajetéria de ndo querer e depois me
apaixonar, né? E ai trabalhar em outros setores, isso tudo vai me
constituindo enquanto pessoa e vai constituindo o meu trabalho, vai
fazendo parte do trabalho que eu tenho desenvolvido (CECILIA,
2021).

Correlacionando as narrativas da Professora Cecilia com os estudos de Tardif
(2010), conclui-se que as atividades cotidianas docentes e o conhecimento articulado em
suas vivéncias vém carregados de saberes do senso comum e de competéncia sociais

que sdo ampliadas em ambas as experiéncias, ou seja, todos 0s que estdo envolvidos no
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processo educacional se refazem e sdo refeitos por esse processo de construcdo do
conhecimento plural.

Na correlagdo com os objetivos deste estudo, a Professora Cecilia antes de
iniciar sua narrativa sobre as manifestacdes infantis vivenciadas no cotidiano da
instituicdo escolar, questionou-nos sobre o evento escolhido como disparador para a
narrativa da terceira pergunta do roteiro de entrevista e ressalta: “Uma pergunta. Eu
posso fazer uma pergunta? Esse evento que vocé narrou foi colocado para todos os
outros professores ou cada um teve um evento diferente? ” (CECILIA, 2021).
Respondemos que sim, que o evento foi 0 mesmo para todos os entrevistados. Esse
questionamento se deu porque a situacdo narrada aconteceu com uma crianga da turma
em que ela era a professora regente. Disse que ficou tdo emocionada ao 1é-lo, que
chegou a gargalhar e, de comum acordo, decidiu falar primeiro sobre ele.

Cecilia narrou que a crianca protagonista do evento tinha entre quatro e cinco
anos ¢ que no dia do acontecido estavam todos no refeitorio: “As criangas tinham
acabado de almocar e estavam comendo fruta” (CECILIA, 2021). Faz parte do cardapio
da UMEI apds o almoco as criangas experimentarem uma fruta. Nesse dia, a professora
conta que foi 0 caqui e que algumas criancas ndo queriam experimenta-lo por causa de
seu aspecto molinho, mas a sua postura foi de incentivo: “eu sempre incentivo as
criancas a comer, mesmo quando ndo gosta, eu ofereco, digo: experimenta! ”
(CECILIA, 2021). E comum que os professores almocem junto com as criangas,
tornando-se um incentivo para que elas experimentem a diversidade do que é oferecido.
Exatamente nesse dia, tinha essa criangca que disse que o sonho dela era comer Kiwi,
pois nunca tinha comido e gostaria de saber porque na escola ndo tinha essa fruta que
tanto queria conhecer. Professora e crianca iniciaram o seguinte dialogo:

- Olha, mas as frutas que tém aqui vém de fora. E a Fundag&o quem
manda. (Professora Cecilia)

- Eu vou pedir para tia Roséli comprar entdo. (Crianga)

-Vocé pode ir 1a e pedir para ela e ela pede para Fundag&o para ver se
a Fundacdo manda. (Professora Cecilia)

Sem hesitar, a crianca saiu correndo do refeitério até a sala da direcdo, fato que
deu origem ao relato descrito no quadro 2. Surpresa pelo comportamento inesperado da
crianga, a professora foi até a sala da direcdo e desculpou-se. Apds o ocorrido,
refletindo sobre aquele momento, percebeu que deveria explorar 0 assunto com as
demais criancas desse GREI, visto que uma demanda infantil havia ocorrido ali. Ela

lembra que o tema da alimentacdo j& estava sendo desenvolvido em sala, mas que esta
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fruta e tantas outras ndo haviam aparecido ainda na fala das criancas. E percebeu que o
mais importante, do que conversar e realizar as vivéncias em relacéo a alimentagdo, era
conhecer 0s desejos das criangas.

Desta forma, fizeram uma listagem das frutas que elas gostariam que tivesse na
escola, levaram essa listagem a gestdo que se encarregou de enviar a solicitacdo da
crianga para a Fundagdo Municipal de Educacdo dada a demanda ser especifica. Uma
vez que ndo houve uma resposta da Fundagdo Municipal de Educagéo para a UMEI, as
préprias professoras decidiram a compra de frutas ndo comuns na merenda escolar e
compraram Kiwi, morango e uva, por serem as que ndo aparecem nas listas de compras
da Fundacdo. As criangas reuniram todas as frutas, exploraram, cortaram com o auxilio
da professora e fizeram uma bela salada de frutas. A professora faz questéo de ressaltar
que nada foi obrigatdrio e considera que o trabalho coletivo, saboroso, desenvolvido
partiu de uma demanda infantil.

Como conclusdo da experiéncia narrada, a Professora Cecilia afirmou:

Entdo assim, foi um trabalho que teve sim a demanda das criangas ne,
gue teve o envolvimento deles, o processo de elaboracdo, de pensar:
poxa, por que que ndo tem tal fruta? Vamos descobrir o porqué? E nos
descobrimos o porqué e nos buscamos uma solugdo para aquele
problema. Entdo, essa forma de trabalhar, onde nds professores
conseguimos ouvir 0 que as criangas estdo dizendo, 0 que que a
crianga estd buscando, isso faz com que o trabalho na Educacéo
Infantil seja muito mais prazeroso, muito mais significativo. Eu tenho
tentado aprimorar essa escuta sensivel.

A escuta sensivel do professor apontada na narrativa de Cecilia, abrange muito
mais do que simplesmente as defini¢bes etimoldgicas e semanticas que 0s termos ouvir
e escutar carregam em si. Abrangendo nossa compreensdo sobre elas, podemos dizer
que envolve a percepcdo da comunicacdo feita pelo outro. A escuta sensivel do
professor, no contexto da sala de aula, desenvolvida por Barbier (2007, p. 94) propGe:

um “escutar/ver” que toma de empréstimo muito amplamente a
abordagem rogeriana em Ciéncias Humanas, mas pende para o lado da
atitude mediativa do sentido oriental do termo. A escuta sensivel
apoia-se na empatia. O pesquisador deve saber sentir 0 universo
afetivo, imaginario e cognitivo do outro para “compreender do
interior” as atitudes e os comportamentos, o sistema de idéias, de
valores, de simbolos e de mitos (“ou a existencialidade interna”, na
minha linguagem).

Com isso, a correlagdo que Barbier (2007) faz com o pensamento de Carl Rogers
(1997) em sua obra, em muito contribui para a correlacdo entre o processo de

desenvolvimento da criancga e a integralidade do conhecimento, que se faz por meio de
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um cotidiano em que a ciéncia encontra outros sentidos e o conhecimento produz novas
abordagens. Para Rogers (1997), a aproximagdo entre 0 mundo adulto e infantil é um
processo de continuo movimento, numa relacdo reciproca que se constitui como
integrativa do desenvolvimento do sujeito que, integral por natureza, merece 0
acolhimento e uma formacéo integral.

Segundo Rinaldi (2012, p.125), uma escuta nao é fécil pois:
Exige uma profunda consciéncia e a suspensdo de nossos julgamentos
e, acima de tudo, de nossos preconceitos; demanda abertura de
mudanca. Requer que tenhamos claro a nossa mente o valor
desconhecido e que sejamos capazes de superar as sensacfes de vazio

e precariedade que experimentamos sempre que nossas certezas sao
guestionadas.

Ainda numa abordagem sobre os eventos desencadeadores de percepgdes sobre a
qualidade construida na Educacdo Infantil pelas criancas, a Professora Cecilia
relembrou que, em outro contexto em que estava sendo desenvolvido um projeto sobre
super-herdis, segundo ela um dos trabalhos mais fantasticos que ja participou, uma das
criancas guestionou:

-Tia, hoje vamos levar dever para casa? (Crianca)

Intrigada com a pergunta, o questionei: (Professora Cecilia)

-Mas o que seria dever para casa? (Professora Cecilia)

-Tipo fazer o nome, uma folhinha. (Crianca)

-E quem disse para vocé que isso é dever de casa? (Professora Cecilia)

-Minha mée. Ela diz que aqui noés ndo fazemos nada, sO

brincamos! Que a escola ndo manda nada para nos fazer. (Crianca)

Nessa hora, é perceptivel o tom de aversdo que sua voz assumiu, pois segundo

ela a crianca da narrativa frequenta a UMEI desde os trés anos de idade, portanto, a mée
ja conhecia o trabalho desenvolvido. Ademais, o professorado da Unidade Escolar
sempre desenvolveu a aprendizagem das criangas de forma ludica, com a participacdo

delas,

Porque na Educagdo Infantil ainda temos muito que demonstrar o
nosso trabalho né. As familias ndo compreendem muito o que
desenvolvemos aqui. E olha que sempre procuramos registrar,
conversar e chamar os responsaveis para participar das atividades da
UMEI (CECILIA, 2021).

As experiéncias de aprendizagem construidas com as criangas no cotidiano da
UMEI oportunizam a elas o conhecimento do mundo e de si mesmas, sendo descritas no
artigo 9° da Resolucdo CNE/CEB n°5/09 como experiéncias que podem ser
selecionadas, para compor a proposta curricular das unidades de Educacéo Infantil.

De acordo com Oliveira (2010, p.11):
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As criangas aprendem por meio de diferentes formas de expressao,
tais como imagens, cangbes e mausica, teatro, danca e movimento,
assim como a lingua escrita e falada, sem esquecer da lingua de sinais,
gue pode ser aprendida por todas as criancas e ndo apenas pelas
criangas surdas.

Desse modo, as multiplas linguagens interrelacionadas ampliam os
conhecimentos das criancas sobre o mundo, ao registrarem suas descobertas pelo
desenho, modelagem ou outras formas iniciais de registro escrito.

Encerrando sua narrativa sobre o roteiro proposto, a professora Cecilia
demonstra-se tranquila e reflexiva, indicando sua plena satisfacdo em participar do

estudo. Ela afirmou que:

Eu fiquei muito feliz de poder participar dessa pesquisa, de saber que
o trabalho que a gente faz é importante, que nés somos importantes.
Muitas pessoas que ndo valorizam o nosso trabalho, mas eu acho que
essa valorizacdo tem que partir da gente. A gente tem que se valorizar
em primeiro lugar, se respeitar enquanto pessoa, enguanto
profissional. Eu acho que quando a gente toma essa decisédo tudo flui
melhor (CECILIA, 2021).

Para essa Professora, a valorizacdo do trabalho docente envolve inimeras outras
condigdes de trabalho, o que pode ser abordado de outras maneiras. Quanto a isso,
Arroyo (2000, p. 64) afirma que:

O grave das condi¢cBes materiais e de trabalho das escolas ndo é
apenas que é dificil ensinar sem condicGes, sem material e sem
salérios, o grave é que nessas condigdes nos desumanizamos todos.
N&o apenas torna-se dificil ensinar e aprender os conteldos, torna-se
impossivel ensinar-aprender a ser gente. As condi¢Bes que impedem
ou permitem essas aprendizagens sdo materiais, mas sao também de
estrutura, de organizacdo e de clima humano ou de relagdes sociais,
humanas, culturais.

Entrevista narrativa 2

Professora Ana: E um sonho de infancia, ser professora

Numa segunda entrevista, que ocorreu no dia 24 de maio de 2021, utilizando o
aplicativo de mensagens WhatsApp, a Professora Ana narrou um pouco sobre sua
trajetdria e aproximacdo com o mundo do magistério, evidenciando que: “desde a
infancia, sempre brincou de escolinha” (ANA, 2021). O que fica claro na fala da
professora Ana é o potencial do rememorar, do narrar e do ressignificar por meio das
experiéncias compartilhadas, pois relatar ndo € simples e demanda escolhas, pois nem

tudo é compartilhado. Nesse sentido, resgatando suas memorias de infancia, narra suas
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idas ao sitio de seu pai, onde a brincadeira principal era a de professora, fazia dos bichos
do sitio ou criangas imaginarias, seus alunos. Ao utilizar os animais e as criangas
imaginarias em sua brincadeira, podemos perceber uma das caracteristicas mais belas e
marcantes do brincar: a liberdade de viver, de criar e produzir aquilo que jamais seria
considerado normal ou realizavel.

O contato que tinha com a natureza trazia muitos elementos para aquela
brincadeira, acreditando assim que o prazer com que exerce sua profisséo situa-se na
mesma dimensdo do deleite com que as brincadeiras infantis aconteceram em sua
infancia, indicando uma correlacédo entre a infancia e o mundo adulto, o meio rural e o
urbano, a brincadeira e a atividade profissional de modo entusiasmado, emocionante e
marcado pela memoria.

Diferentemente da narrativa da entrevistada anterior, encontramos nas palavras
de Ana o seu desejo, desde muito cedo, pela profissdo docente. Cursou Pedagogia logo
apos a concluséo do Curso Normal e ainda durante a Graduacao ja comecgou a lecionar
em turmas do Ensino Fundamental. No caso dessa depoente, a paixdo pela profisséo
despontou no seio familiar como pudemos observar e teve sua mde como maior
inspiracao, podemos até afirmar que, neste caso, a paixdo passou “da mae para as
filhas”. Sua mae ¢ professora, sua irma tornou-se professora e, logo depois, ela seguiu
0S passos das duas.

Percebemos que, dentre muitas das motivacGes, que a escolha por uma carreira
docente pode preceder a vida adulta, neste caso, a influéncia familiar se fez presente.
Ademais, em pesquisa realizada por Fanfani (2005), em alguns paises da América
Latina, a carreira docente € fortemente hereditaria, pois ela comumente se reproduz
dentro das configuragdes familiares. Entretanto, diante das afirmativas das entrevistas,
ressaltamos que esse processo de escolha em “tornar-se professor” ¢ apenas parte do
processo de construgdo do ser professor.

A professora afirmou que: “na época que eu fiz Pedagogia tudo o que eu via se
enquadravam em tendéncias tradicionais, das quais eu ndo via com bons olhos, vamos
dizer assim” (ANA, 2021). Segundo a Professora Ana, essa criticidade acerca das
experiéncias formativas envolve ndo apenas uma atividade pratica, mas principalmente
aquilo que ultrapassa o dominio de técnicas e métodos a serem empregados “com
sucesso nas salas de aula”. A narrativa da professora aponta para uma relevante
discussdo a ser feita sobre o curriculo praticado nas Universidades, pois as tendéncias

pedagbgicas apreendidas nos cursos universitarios, que se relacionam aos
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acontecimentos historicos, sociais e filosoficos, norteiam as préaticas educativas e se
constituem na forma pelo qual é compreendido o processo de ensino-aprendizagem.

Nesse sentido, Cruz (2007, p.197) revela que:

O oficio do professor implica ho manejo de técnicas, mas ndo s isso.
Trata-se de um misto de habilidades que ndo podem ser engessadas
nesse quesito. Diversas questdes instigam o trabalho cotidiano do
professor exigindo reflexdo, analise de situacbes e tomada de posicao.
As técnicas, sejam elas de que tipo for, serdo sempre meios para o
professor articular conhecimentos gerais e disciplinares com vistas a
aprendizagem de seus alunos.

Continuando a sua narrativa, Ana complementa que, ao iniciar no trabalho
docente na préatica da sala de aula, foram justamente as tendéncias tradicionais da
educagdo que encontrou: “S6 que eu fui para escola que me obrigavam a agir dessa
forma, de ser uma professora tradicional, entdo eu sempre tentei burlar o sistema
entendeu? ” (ANA, 201). Ana relata que as suas primeiras experiéncias como professora
pareciam como receitas de bolo, as escolas determinavam o qué e como deveria ser 0
seu trabalho, mas ela afirma que sempre colocava algo a mais, alguma coisa em que ela
acreditava. Desse modo, desde cedo, a Professora Ana indica sua aproximagdo com
teorias criticas que faziam das experiéncias cotidianas um elemento favoravel ao
aprendizado e ndo seu limitador.

Tardif (2002) ressalta que a pratica docente pode ser vista como um processo de
aprendizagem através do qual os professores colocam em xeque sua formacédo
académica, identificando com maior proximidade outras teorias que colaboram para
uma praxis pedagdgica autbnoma e emancipatoria. Talvez seja por isso que, durante a
narrativa, a Professora Ana se mostrou aberta ao desenvolvimento de um trabalho que
parte das curiosidades das criangas para a ampliagdo do conhecimento, o
reconhecimento de suas experiéncias no mundo e ampliagéo de concepgdes sobre quem
sdo dentro da totalidade social (FREIRE, 1997).

Enquanto concepcdo epistemolodgica, que rompe com a linearidade do processo
educacional, a Professora Ana traz em suas contribuicfes e relatos algumas dimensdes
pouco tradicionais, afirmando que:

Eu sempre dei muita liberdade para as criangas se posicionarem para
trazer suas opinides e contribui¢bes nas aulas. O que elas traziam a
gente trabalhava na escola e famos brincando e construindo. Por
exemplo, se uma crianca trazia uma lagarta para a sala de aula, era a
partir dessa lagarta que comecavamos as observagOes acerca da
transformacdo. Isso me recordava muito a minha infancia e o que eu
fazia nela [...] o que para mim é um tipo de liberdade fundamental no
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processo de ensino-aprendizagem. Sempre me perguntei: onde
essas criancgas estdo sendo criadas agora na atualidade?

E, na “liberdade dada”, as criancas traziam também muitas brincadeiras que
envolviam movimento, principalmente corporal, para o cotidiano da sala de aula, agito
esse que a professora enfatiza gostar muito, quando narra: “Eu gosto muito também
dessa questdo de movimento de danga, musica, contagdo de historia” (ANA, 2021).
Complementa ainda que: “As vezes, a gente pegava 0 microfone e as criancas faziam
contacdo de histdrias no microfone e ndo era nem que a gente queria colocar a crianca
ndo! Elas que pediam: - Tia, a gente pode contar a historia no microfone”? (ANA, 2021)

O tema da brincadeira é muito recorrente na fala das criancas que frequentam a
Educagéo Infantil, constituindo-se como um dos elementos fundamentais para o0 seu
desenvolvimento. No brincar, a crianca utiliza-se de variadas linguagens que contribui
para experimentar, explorar, compreender, incentivar a interacdo entre os pares, ajudar
na resolucéo construtiva de conflitos e a interagir consigo, com o0 outro e com 0 mundo.

Segundo os Referenciais Curriculares Nacionais para Educacéo Infantil (1998, p.
27):

Toda brincadeira é uma imitagdo transformada, no plano das emocdes
e das ideias, de uma realidade anteriormente vivenciada [...]. Brincar
contribui, assim, para a interiorizacdo de determinados modelos de
adulto, no &mbito de grupos sociais diversos. Essas significacOes
atribuidas ao brincar transformam-no em um espaco singular de
constituicdo infantil.

Portanto, 0 RCNEI expressa uma preocupacdo em sensibilizar os educadores
para a importancia do brincar tanto em situa¢fes formais quanto em informais. Neles, a
brincadeira é definida como a linguagem infantil que vincula o simbdlico e a realidade
imediata da crianca.

Diante do exposto, podemos apontar para a busca de praticas pedagogicas
reflexivas, significativas e significantes, na qual parte da criagdo de relacdo e
dialogicidade (FREIRE, 1997) entre professoras e alunos na feitura de uma educagéo
ética, estética e politica viabilizando assim uma formacéo emancipada e emancipatoria.
O que significa dizer também que partir do interesse das criancas e do que elas propdem
ndo significa ficar parado/a no mesmo lugar, mas sim possibilitar a ampliacdo dos
saberes e conhecimentos oriundos de um determinado tema. Mas, para que issoO
aconteca, é imprescindivel que a professora saiba o que fazer e quando fazer, ou seja, a

educadora tem que ter seu fazer docente planejado, para que, se preciso, possa
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improvisar, afinal s6 improvisa quem sabe 0 objetivo que quer alcancar. Por isso, 0
fazer docente requer constante aprendizado e estudo.

Encaminhando para a finalizagdo de sua narrativa e relacionando ao evento
disparador na busca pelas vozes das criancas, lembrou de algo que a marcou
profundamente e que, de certo modo, foi interrompido no periodo pandémico uma vez
que, nos anos de 2020 e 2021, as criangas ndo puderam ir para a escola. Antes da
pandemia, mais precisamente no inicio do més de marco de 2020, houve uma
experiéncia marcante que, segundo a Professora Ana, reverberou durante os meses de
isolamento social. O fato contado por ela foi: as criangas, ao chegarem na escola, foram
dispostas em roda e, além do mobiliario ja presente na sala, as professoras colocaram
também outros materiais como, por exemplo, caixas, varios tipos de lapis, latas, papéis,
organizadores, tecidos, espelho, etc. para que dispusessem, ou ndo, da forma que lhes
eram mais convenientes. E, a medida que as criancas iam posicionando o0s objetos, o
seguinte dialogo foi sendo tecido:

- Tia, nés podemos arrumar do nosso jeito? (Crianca)

- Sim, como vocés quiserem e achar melhor. (Professora Ana)
-Ent&o podemos tirar uma mesa e algumas cadeiras? (Crianga)
- Mas porque vocé deseja fazer isso? (Professora Ana)

-Para ter mais espaco. (Crianga)

-Ah sim, entdo ta. Vamos tirar! (Professora Ana)

Ana narrou algumas observaces feitas por ela e sua companheira de trabalho,
ao observarem a arrumacdo feita pelas criangas: as caixas organizadoras ficaram na
parte debaixo das estantes, os tecidos foram esticados em um canto da sala e, nas caixas
de papeldo, os brinquedos ficaram separados seguindo a classificacdo feita por elas
mesmas em brinquedos de menina e menino. Assim, 0 espaco da sala foi se
constituindo e poderia ter alcangado uma dindmica muito interessante, se ndo fosse o
periodo de paralisacdo das atividades escolares por conta da Pandemia.

E comum vermos os espacos, utilizados pelas criancas nas instituicdes de
Educacdo Infantil, sendo estruturados e pensados pelos adultos, normalmente o0s
professores. Segundo Silva (2010), Simiano (2010) e Souza (2009), a utilizacdo dos
espacgos pelas criangas nas instituicbes de Educagédo Infantil vem sendo estruturados e
pensados pelos adultos, normalmente os professores, o que fecha o espaco para o
didlogo e o movimento necessarios para compreensao do préprio espaco, onde seréo

estabelecidas as relagdes sociais e a formagdo humana. Por isso, a contribuicdo dos
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autores estd em reafirmar que as criancas precisam fazer parte do processo de
constituicdo dos espacos em que estardo. De acordo com Simiano (2010, p. 98):

Sentir-se parte, marcar, deixar rastros é fundamental na constitui¢do
dos lugares. Reconhecer a sua identidade, imprimir sua singularidade
na creche possibilita [...] o sentido de pertencimento ao lugar. E
preciso gue eles se reconhegam, pois s assim, a creche se constituira
como um lugar parte de sua vida.

Entrevista narrativa 3

Professora Marta: “Sempre achava que eu nio ia para sala de aula”

Professora Marta, foi outra professora que se colocou a disposi¢cdo como
participante do estudo, sendo a que possui menor idade e tempo de magistério entre as
entrevistadas, realizou sua narrativa por meio da plataforma Zoom, no dia 26 de maio de
2021. Ao iniciar a sua narragdo, com voz trémula e um pouco insegura, revelou que nos
primeiros anos de atuacdo no magistério enfrentou uma série de temores e
instabilidades, dada sua autoimagem a respeito da formacdo que recebeu e sua
experiéncia docente: “Entao, eu fiz o Curso Normal e entrei para Pedagogia. Sempre
achava que eu ndo ia para sala de aula, sempre com muito medo de encarar a sala de
aula”. (MARTA, 2021). Nesse aspecto, a possivel fragilidade que a professora disse
encontrar, pode ser correlacionada a tantas outras experiéncias de professores que, por
vezes, diante das possibilidades de formacdo, ndo se sentem aptos para a atuagdo
docente.

André (2018) afirma que, autores da literatura educacional (MARCELO, 2009;
NONO,2011; VAILLANT e MARCELO GARCIA, 2012), apontam que 0 ingresso na
docéncia € marcado por muitos desafios, que levam o professor a experimentar
sentimentos variados. O sentimento de medo, destacado por Marta, € caracteristico da
nossa humanidade e, como seres sociais, as nossas vivéncias podem facilitar ou
dificultar o desenvolvimento de nossa identidade profissional docente. Como, por
exemplos, a realidade vivenciada no exercicio da profissdo, estar diante dos alunos pela
primeira vez, a incerteza de como agir nas diferentes situacbes que ocorrem no
cotidiano escolar, as ocorréncias de violéncia que professores estdo expostos em sala de
aula, etc.

Sobre identidade profissional docente, Marcelo (2009, p.11) afirma que:
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A identidade profissional é a forma como os professores se definem a
si mesmos e aos outros. E uma construgdo do seu eu profissional, que
evolui ao longo da sua carreira docente e que pode ser influenciada
pela escola, pelas reformas e contextos politicos, que integra o
compromisso pessoal, a disponibilidade para aprender a ensinar, as
crencas, os valores, o conhecimento sobre as matérias que ensinam e
como as ensinam, as experiéncias passadas, assim como a propria
vulnerabilidade profissional.

Podemos dizer que o trabalho em sala de aula, um dos locais onde se inicia o
exercicio da profissdo docente, representa um periodo importante, sensivel e requer
atencdo com os professores principiantes. Nesta etapa, os professores em inicio de
carreira, estdo desvendando a docéncia, vivenciando o espago escolar e a socializagédo
profissional com todos os outros funcionarios e criancas da escola.

Conforme Rego (2010), as circunstancias, que processualmente imbricam a
constituicdo do profissional e sua identidade como um todo, trazem consigo toda a
construcdo sociocultural desde sempre, constituindo um fazer que se refaz, que se
transforma, permitindo ou ndo a abertura para que se viva outras experiéncias. Para a
Professora Marta, desde o processo seletivo para atuar na Prefeitura do Municipio de
Itaborai/RJ, os desafios foram imensos, logo, relata: “Tive medo de ir, mas com o
pessoal da minha familia sempre me incentivando, fui perdendo o medo que tive que
encarar ¢ dar a cara a tapa” (MARTA, 2021). E nitido em sua narrativa que o apoio
familiar influenciou e fez toda a diferenca na escolha e na continuidade da carreira
docente. Foi o aporte que a professora precisou e recorreu nos momentos mais
desafiadores.

A familia € um dos elementos principais que auxiliam ou obstaculizam o
momento da escolha e das decisbes, posto que todo individuo faz parte de uma familia
gue possui uma histdria e caracteristicas distintas. Além do suporte financeiro,
normalmente é no ambiente familiar que o adolescente encontra também o suporte
emocional para a execucdo, o desenvolvimento e a realizacdo de seu projeto. Percebe-se
que, na escolha e permanéncia no magistério, normalmente ha uma figura familiar, em
sua maioria mae ou avo, de acordo com o que a literatura do campo nos indica
(FREITAS; BARBOSA, 2006).

Ainda sobre os desafios encontrados na pratica da docéncia e a sua vontade em

querer continuar no magistério, a professora continua a sua narrativa:

Eu tive muita vontade de desistir, mas fui até o final do ano e no ano
seguinte eu consegui vaga para Educacdo Infantil, ainda em Itaborai.
[...] eu entrei em Educagdo Infantil e vi que ali era 0 meu lugar, tipo
ndo me vejo mais dando aula para o Ensino Fundamental (MARTA,
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2021).
Dessa maneira, a evidéncia trazida na experiéncia e fala da professora Marta,

ressignificando sua prépria experiéncia docente, quando se encontra e se reencontra na
Educacdo Infantil, fez com que valorizasse todo esforco familiar para que ela desse
continuidade nessa etapa, aquilo que foi o proposito da sua formacgdo académica.
Portanto, a coragem apresentada no enfrentamento dos medos e dificuldades trouxe a
razdo que motiva, no cotidiano das préticas, a realizacdo de um bom trabalho pela
professora que, segundo ela, com “coragem, determinagao e superagao”, pode contribuir
com outros professores em condigdes semelhantes.

Quando passamos para a pergunta do roteiro de entrevista em que a professora
deve narrar sobre as falas das criangas que, de alguma forma expressa o desejo delas em
alterar o cotidiano da instituicdo escolar que frequentam, percebemos que a docente fica
um pouco mais descontraida e relembra varias interagcbes. Dentre as narradas,
destacamos as seguintes:

- Tia, queria que no parquinho tivesse mais brinquedos e balangcos
enormes. Esses sdo de criancinhas! (Crianca)

- Hoje podemos brincar 1a na quadra? (Crianca)
- Mas porque vocé quer brincar na quadra? (Professora Marta)
- Porque ja estou cansada de brincar no patio e na sala. (Crianca)

Esta narrativa apresenta dois questionamentos, que ocorreram em duas turmas
distintas e em dias diferentes. Segundo a narrativa, as questdes apresentadas sdo
diferencadas, mas se aproximam pela relacdo que as criangas fazem com outros
espacos, brincadeiras e o proprio brinquedo. Ressaltamos que através da brincadeira, a
crianca tem a possibilidade de participar ativamente de seu desenvolvimento e da
construcdo do contexto educativo em que esta inserida. Porém, serd que 0S espacos
destinados a brincadeira possuem estruturas que favorecem a pratica de um brincar
criativo?

E relevante destacar que, na UMEI Regina Leite Garcia, o espaco “oficial”
destinado as brincadeiras, o pétio, fica no Gltimo andar da escola. E coberto, divide esse
lugar com uma sala de aula, um banheiro de adulto e um banheiro para as criangas.
Neste espaco, ficam dispostos escorregadores, balancos, casa de bonecas, traves de
futebol e gangorras. Cada turma, as vezes mais de uma, porém com a mesma faixa
etaria, tem um horéario estabelecido para o0 seu uso, que varia entre os horarios da manha
e tarde dependendo do dia. E usado também pelas criancas e pelos adultos em

comemoracdes internas e para reunides pedagogicas.
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A existéncia dos brinquedos relacionados acima faz sucesso entre a maioria das
criangas, por serem algo que elas s6 tém acesso na instituicdo. A presenca deles, e as
funcionalidades a eles atribuidas pelas criancas, tornam o espaco da creche mais ludico,
sortido. Porém, percebemos que no primeiro relato a crianca faz uma observacgéo sobre
os brinquedos que estdo no patio e que sdo destinados a elas. Na sua fala inferimos que
estes parecem ndo atender a sua faixa etaria ou as suas expectativas e necessidades.
Brinquedos compativeis com as idades das criancas atendidas produzem possibilidades
de interacdo, imaginacéo e criagdo, muito prazer e alegrias.

Quanto ao local destinado as brincadeiras precisa serem diversificados, ndo se
limitando apenas ao espacgo interno ou aquele que foi construido para este fim. As
criancas tém a necessidade de explorar, inventar, recriar suas brincadeiras. A quadra
citada na pergunta feita pela crianca, no segundo relato, fica ao lado da UMEI e
pertence a Associacdo de Moradores do bairro, fazendo parte de um dos acordos
firmados na “cessao” do terreno para a constru¢ao da Unidade.

Sentindo o desejo das criancas em frequentar aquela area, os professores
pediram autorizacdo a direcdo da UMEI, que entrou em contato com o responsavel pelo
espaco, demonstrando o interesse em realizar algumas atividades e perguntando sobre a
possibilidade de utilizacdo do local. Sendo assim, além de receber pessoas da
comunidade, as criangas da UMEI brincam livremente, os professores promovem jogos
e gincanas e ainda sdo realizadas festas e reunifes com a presenca dos responsaveis.
Desta forma, podemos dizer que 0s espacos escolares ndo devem ser somente um local
util e seguro, mas também precisam ser agradaveis e acolhedores, bonitos e coloridos,
reveladores das atividades que neles as criangas protagonizam.

Em relacdo ao direito de brincar e de ser criangca, com uma infancia que permita
uma significacdo adequada, os documentos oficiais brasileiros tém inUmeras garantias
que reforcam tal perspectiva como, por exemplo, a Constituicdo Federal Brasileira
(BRASIL, 1998), o Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990), o
Referencial Curricular Nacional para Educagdo Infantil (BRASIL, 1998), indicando
para toda a sociedade o que significa estimular e possibilitar que as criangas brinquem e
se socializem nos ambientes dentro e fora da escola. Para isso, a estrutura necessaria nas
instituicOes escolares deve ser mantida e garantida pelo Municipio para que tais
atividades se componham, pois, de acordo com os Indicadores da Qualidade na
Educagdo Infantil (BRASIL, 2009), ao fazerem referéncia a dimensdo espacos,

materiais e mobiliarios, indica que os espagos externos devem ser
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bem cuidados, com jardim e areas para brincadeiras e jogos, atencédo
ao contato com a natureza e a necessidade das criancas de correr,
pular, jogar bola, brincar com areia e &gua, entre outras atividades
(BRASIL, 2009, p. 50).

Em pesquisas realizadas por Cruz (2002 e 2008), que tiveram por objetivos
escutar as vozes das criangcas sobre o contexto e o cotidiano das instituicbes de
Educacéo Infantil, as representacdes verbalizadas nos espacos de brincadeira, constroem
objetivamente um dos indicadores para a construcdo de uma escola de qualidade, que
ultrapassa o previsto no arcabouco legal brasileiro, pois este ndo tem a possibilidade de
identificar questdes proprias que sdo apenas vistas e revistas no cotidiano da sala de aula
e da escola. Quanto a isso, o brinquedo e o brincar nas creches e pré-escolas brasileiras
contribuem valorosamente com a constru¢do de um universo pouco visivel, quando se
trata de formacdo humana, pois o que se faz nessa etapa da educacdo basica é riquissimo
em oportunizar o aprendizado para a autonomia e emancipar as criancas para 0
desenvolvimento delas mesmas como sujeitos ativos e autbnomos quanto ao livre
pensar. Em se tratando da UMEI Regina Leite Garcia, esse resgate da infancia com um
grande momento de constituicdo da subjetividade, enfatiza o papel do professor como
aquele que contribui de maneira muito rica com essa capacidade de pensar a partir de si,
independente do momento de vida, idade ou nivel de apropriacdo do conhecimento.

Ao finalizar a entrevista, Marta faz questdo de enfatizar o quanto ser professora da
Educacao Infantil mudou sua compreensdo de mundo e permitiu o entendimento sobre o
seu lugar social enquanto docente. Diz que poderia relatar varias histérias, pois circulou
por muitos Greis da UMEI Regina Leite Garcia, mas que no momento nao lembrava de
mais nenhuma. Destaca que o medo de estar em sala de aula, que tinha no inicio da sua
carreira docente, ficou para tras, afirmando que: “Hoje eu penso o tempo todo no bem-
estar das criancas, de proporcionar um ambiente agradavel e de aprendizagens para
elas” (MARTA, 2021).

Portanto, entre desafios e conquistas, desconhecimento e reconhecimento, a
Professora Marta narra que, ao se reconhecer e se sentir pertencente ao espacgo escolar
da Educacdo infantil, deu-se o direito de experimentar a docéncia, que antes acreditava
ndo ter coragem para exercer e de ir se estabelecendo nela em parceria com suas
criancas. Diante disso, destacamos a importante questdo da construcdo de relacdo entre
0S que vivem 0s processos de ensino e aprendizagem, neste caso, adulto-crianga, néo

deixando de citar o afeto que é algo que fica explicito em sua fala.
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Entrevista narrativa 4

Professora Cristina: “Pensei ndo ter aptidio para ser professora”

A professora Cristina foi a Ultima participante da pesquisa, sua narrativa compoés
0 corpo de dados do campo no dia 10 de junho de 2021. Informamos que, a principio,
fariamos a entrevista de forma oral, pela plataforma Zoom, mas a dinamica de trabalho
e vida da professora ndo favoreceu 0 nosso encontro. E, por isso, houve certa
dificuldade em marcar essa entrevista como se esperava. Porém, grata foi sua posicao e,
também, interesse em participar deste estudo, contribuindo para que um pouco da
realidade e vozes das criangas pudessem ser conhecidas. Essa disposicdo interna e clara
da professora foi muito importante para a consolidacdo dessa entrevista, que entdo nos
enviou o seu relato por escrito.

A professora, de maneira livre, mandou-nos, antes da realizacdo da entrevista,
seu memorial de vida e formac&o, apresentado no processo seletivo para o curso de pds-
graduacdo lato sensu na Universidade Federal do Rio de Janeiro em Docéncias na
Educacao Infantil, realizado em 2013, indicando que ali havia um pouco sobre a sua
trajetoria e historia profissional. Prontamente aceito e lido, 0 memorial contribuiu para
entender um pouco sobre o que, de fato, Cristina viveu desde o processo inicial de sua
formacao.

No inicio de sua narrativa, o foco foram aspectos relativos a identidade
profissional, quando afirmou nédo se auto identificar como professora, com aptidao para
essa profissdo, como comumente foi relatado por outros entrevistados. Segundo ela, por
ter se formado em um outro tempo e com uma outra perspectiva epistemolégica, certas
atividades eram marcantes na formacdo de professores, o que podemos perceber no

relato, a seguir:

Quando entrei no primeiro ano do curso Normal, em 1988, percebi
desde o inicio que ndo levaria o curso até o fim, pois eram exigidos
tantos trabalhos manuais, tantos desenhos de datas comemorativas,
arrumac6es de murais, que pensei ndo ter aptidao para ser professora
(CRISTINA, 2021).

O termo identidade, do ponto de vista etimologico (qualidade “do mesmo”, “de
idéntico”), remete-n0S a um pensamento essencialista e unitario, no entanto, neste
trabalho, nos aproximamos das discussdes sobre o termo, trazidas por Dubar (1997),

que concebe identidade como resultado do processo de socializagéo, que compreende o
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cruzamento dos processos relacionais (ou seja, o sujeito é analisado pelo outro dentro
dos sistemas de acao, nos quais 0s sujeitos estdo inseridos) e biogréficos (que tratam da
historia, habilidades e projetos da pessoa). Neste sentido a identidade é construida na e
pela atividade, ela pode vir do outro, mas é possivel de ser recusada para se criar outra,
imbricado em um processo continuo e dindmico, que implica a criacdo de sentido e (re)
interpretacdo dos proprios valores e experiéncias.

Ja a identidade profissional, segundo Libaneo (2002), diz respeito aos processos
que colaboram para a definicdo de um conjunto de conhecimentos, valores e atitudes
que conduzem a pratica de uma profissdo. Entendemos, assim que, a identidade
profissional do professor € construida a partir das relagbes sociais, das vivéncias
anteriores a entrada no curso de formacao de professores e dos saberes que envolvem os
professores ao longo de toda a sua vida profissional. Nesse aspecto, a Professora
Cristina, por ter vivido outras experiéncias num outro tempo, demarca a capacidade de
transformacéo dialética dessa pratica docente que vem sendo ressignificada na vida dos
professores (TARDIF, 2010).

Assim, falar sobre a identidade do profissional professor, tendo como referéncia
as experiéncias e relatos da Professora Cristina, € muito rico, pois materializa o que se
enquadra, muitas vezes, com uma educacao liberal tradicional e, portanto, as vezes, com
0 enrijecimento de praticas pedagogicas. Contudo, ha que se considerar o carater Unico
e histdrico da formacdo que se da em cada tempo, dada as condi¢Bes sociais que se
estabelecem e, por ela, se refazem.

No caso da Professora Cristina, a Universidade permitiu-lhe repensar o que
significava a docéncia e a educacdo em seus diferentes niveis, etapas e modalidades,

pois, segundo ela:

Na Universidade, aos poucos, fui me encontrando e entendendo que
poderia ser professora mesmo com poucas habilidades manuais.
Progressivamente, fui compreendendo que as produgdes das criancas
deveriam prevalecer e marcar literalmente os espagos escolares
(CRISTINA, 2021).

O que pode ser observavel, é 0 modo como a narrativa da professora indica, ndo
apenas as mudancas tedrico-praticas, que se deram durante os tempos, mas tambem os
movimentos de resisténcia, que foram necessarios para que as compreensdes teorico-
criticas do curriculo se estabelecessem frente as historicas tradigdes educacionais em

espacos formativos.
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Assim, a formacdo, enquanto construcdo profissional, ultrapassa a mera
execucao técnica ou a racionalidade, que se estabelece por tras de um modelo ideal de
educacdo. Na perspectiva de Tardif (2010, p. 39),

conhecer sua matéria, sua disciplina e seu programa, além de possuir
conhecimentos relativos as ciéncias da educacdo e a pedagogia e
desenvolver um saber pratico baseado em sua experiéncia cotidiana
com seus alunos

Portanto, saber sobre sua profissdo é um elemento fundamental no processo de
formacéo, que ndo se fecha ou se finda num saber que se faz em 3 ou 4 anos de um
curso universitario. Entdo, o repensar continuo da formacdo como algo que se da o
tempo todo no entrelacar das subjetividades, além de ter como base um outro referencial
tedrico, que ndo este posto pelo liberalismo econdmico, faz com que a experiéncia e a
aptiddo em vivé-la, fortaleca os vinculos educacionais entre os individuos em ambiente
escolar e permita que essas conexdes se estabelecam como curriculo em movimento, em
ressignificncia e, portanto, em continua efervescéncia tedrica. Tambem, é possivel
destacar que, muito do que se faz na educacéo, como apontado pela Professora Cristina
em suas falas, impede a capacidade criativa do professor como se o curriculo fosse
apenas algo dado, exigido, pré-estabelecido por 6rgdos oficiais de comando, pois como
apontado por Geraldi (2010), a mera constituicio de um diploma ou experiéncia
académica ndo indica, necessariamente, a capacidade docente em identificar-se com a
sua profissdo. Por conseguinte, 0 que se quer € demonstrar o carater transitorio, em
construcdo, em processo, da educagdo que se faz e se refaz por ela, como modus
operandi de se estabelecer no mundo. Outro elemento marcante nessa dire¢do, esta na
capacidade dos professores, mesmo aqueles que fizeram parte de uma formagéo
anterior, de apontarem possibilidades pouco vistas para a propria transformacao de suas
praticas, porque o que geralmente acontece € a retificacdo das mesmas e o acumulo de
muitos professores, que afirmam ndo terem a necessidade de mudanca, uma vez que ja
estdo ha anos exercendo a sua profissdo da mesma forma.

Outro aspecto que merece destaque na fala da Professora Cristina, esta quando
indica que, naquela época (1988) percebia que no ambiente escolar as marcas que
predominavam eram as rubricas dos adultos, ou seja, as salas sempre enfeitadas com
desenhos, que mais pareciam temas de festas de aniversario. As paredes e suas
distingBes de géneros, conforme relata: “uma boneca representando as meninas, com
predominancia da cor rosa, e o boneco representando 0 menino com a cor azul; ou com
a Monica e o Cebolinha ou Mickey e a Minnie” (CRISTINA, 2021). Tal fato inquietava
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a professora, que se dava conta de que, nesta concepcao, as criancas ndo passavam de
participes e ndo autoras na constituicdo dos ambientes da instituicdo escolar, enquanto
que o papel da professora era de mera organizadora e aplicadora de tarefas. Fica
evidente, também em seu discurso, uma forte separacdo de géneros representada nas
figuras e cores utilizadas para enfeitar a sala de aula. A distin¢cdo de género, meninos e
meninas, ocorre desde as sociedades antigas, sendo que, na instituicdo escolar, se reflete
em fila de meninas e fila de meninas, brinquedos de meninas e brinquedos de meninos,
etc. O género constitui-se, historicamente, de elementos sociais e culturais e sdo nas
relacGes estabelecidas no cotidiano que as criangas aprendem sobre ele.

Tais inquietagOes se faziam presentes no decorrer da docéncia de Cristina que,
com o passar do tempo, percebeu a necessidade pela formacgdo continuada, na qual
possibilitaria cada vez mais se aprofundar e entender as demandas deste ciclo, que é tdo
importante na vida do ser humano, a Educacéo Infantil. Na narrativa a seguir, professora
exple essa busca por constante aprendizado, o que significa também investimento na
carreira profissional docente, afinal o professor esta a se formar no cotidiano da sala de
aula, uma vez que, concordando com Freire (1997), somos sujeitos inacabados e

estamos sempre a aprender se nos colocarmos nesta posicdo de aprendiz. Ela conta:

Em 2013 [...] ingressei no curso de pds-graduacdo lato sensu em
Docéncias na Educacdo Infantil na Universidade Federal do Rio de
Janeiro, onde tive contato com diversos textos e debates que
retratavam o desenvolvimento integral da crianca e aspectos dentro
das instituigdes que influenciam nesse desenvolvimento” (CRISTINA,
2021).

O curso de pés-graduacdo, do qual a professora faz referéncia, é resultado de
uma parceria, iniciada em 2013, entre a Prefeitura de Niteroi e a UFRJ oferecida aos
professores da Educacdo Infantil desse Municipio, de forma a fomentar a formacao
continuada dos profissionais da rede. Essa parceria entre 0s entes governamentais,
Federal e Municipal, foi incluida na LDBEN (BRASIL, 1996) pela Lei n°® 12.056
(BRASIL, 2009a) e, apesar de estar contemplada em Lei, ndo seguiu adiante.
Destacamos, assim, que essa formacdo continuada deve se dar de modo continuo e
significativo, ndo podendo ficar a cargo apenas dos projetos ou programas de governo
que, na maioria das vezes, tém suas a¢fes fragmentadas ou interrompidas a cada troca
de gestdo.

Ainda sobre o curso de pds-graduagdo, a professora afirma: “Essa especializagdo

me tornou um ser humano mais sensivel para entender o que vivia na escola e perceber
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que meu incomodo profissional era legitimo” (CRISTINA, 2021). Tendo em vista as
constantes transformacoes pelas quais a Educagéo Infantil passa, a formagéo continuada
é uma das ferramentas para a conscientizacdo e a sensibilizagdo dos professores em

relacdo as suas praticas, como salienta Candau (1997, p. 64):

a formacdo continuada nao pode ser concebida como um processo de
acumulacdo (de cursos, palestras, seminarios, etc., de conhecimentos
ou de técnicas), mas, sim, como trabalho de reflexividade critica sobre
as praticas.

Continuando o processo narrativo, agora sobre os eventos infantis dos quais
lembrava, a professora relata um didlogo que ocorreu entre ela e uma crianca de trés
anos logo no inicio do dia, quando ela estava na porta da sala de aula, recebendo as
criangas. A crianga chega a escola acompanhada por sua mée, que a entrega a professora
na porta da sala, enquanto Cristina colocava a mochila da crian¢a no porta mochilas,
mée e filho se despedem. Apds a despedida e a saida da mae do ambiente, a crianca olha

todo o espaco da sala de aula e pergunta:

- Cadé a tia Dani? (Crianga)
- Hoje ela ndo vem. (Professora Cristina)
- Mas s0 tem vocé para tomar conta de nds? (Crianga)

A Professora afirma que neste dia estava sozinha, porque a outra colega nédo
havia comparecido. Segundo ela, sempre ha uma organizacdo dos dirigentes da UMEI
para substituir um docente que ndo se encontra na Unidade, de forma que
continuamente tenham dois profissionais em cada sala de aula, porém era inicio do dia e
a organizacdo ainda ndo tinha sido feita. O didlogo narrado pela Professora Cristina ndo
indica explicitamente um indicio sobre um tema, que pode conferir qualidade a
educacdo das criancas naquela instituicdo, porém podemos inferir, pelas palavras da
Professora sobre a quantidade de profissionais que ficam com as criangas, uma razao
adulto x crianca.

De acordo com o Parecer CNE/CEB n° 20/2009, o qual revisou as Diretrizes
Curriculares para Educagao Infantil (BRASIL, 2009, p. 13), “o niimero de criangas por
professor deve possibilitar atencdo, responsabilidade e interacdo com as criangas e suas
familias”. Quanto a regulamentagdo do quantitativo de criangas por docentes, segundo
Correa (2003), ndo héa legislacdo especifica. Encontra-se apenas recomendacdes de
orgdos oficiais 0 que, para a autora, significa um avanco que privilegia pequenos
grupos. Cumpre destacar que, em Niterdi, a bidocéncia, como ja mencionado, € um

requisito no atendimento das UMEI’s de horario integral e segundo o Referencial
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Curricular da Rede Municipal de Niter6i (NITEROI, 2010, p.18), os Grupos de
Referéncia de criangas de 3 anos a 3 anos e 11 meses devem conter 20 alunos o que
daria uma proporcao de 10 criangas para cada professor. Quando falamos em Educacgéo
Infantil, especificamente de criancas de trés anos de idade, que ficam integralmente na
Unidade, realizando toda uma rotina que inclui: higiene, sono, alimentacao e vivéncias
educacionais, pode-se dizer que a correlagdo de criancas por docentes, disponibilizada
por grupo de referéncia, faz toda diferenca para que seja garantido o direito a uma
educacdo de qualidade e as condicGes de trabalho dos profissionais que atuam nesta
area, corroborando assim com o pensamento de Correa (2003).

Outro momento protagonizado por uma crianga de quatro anos, dentro da
proposta dos eventos infantis, que considerem alterar a rotina da instituicdo escolar, foi
narrado pela Professora: “So tem isso tia? Vitamina. Isso ndo mata minha fome € eu vou
ficar sem almocgar?” (CRISTINA, 2021). Este questionamento, segundo ela, ocorreu
quando foi oferecido a crianca o café da manhda. Percebemos aqui, mais uma vez, o tema
da alimentacao presente na fala da crianca. A Professora disse que esse dia foi atipico e
ndo haveria almoco na Unidade (os pais foram avisados), apenas um lanche frio, mas
como era uma quarta-feira, dia de planejamento coletivo dos profissionais da Unidade,
as criangas sairiam mais cedo e nédo teria 0 momento jantar. Na fala dessa crianca, a
alimentacdo aparece como uma necessidade bésica, mas no contexto escolar ela € muito
mais que isso.

O tema da alimentacdo escolar pode possibilitar aprendizagens e experiéncias
que ultrapassam as questdes fisioldgicas, pois neste caso, € na escola que a crianga passa
grande parte do seu dia, estabelecendo seus habitos. Podendo ser compreendida como
um momento proficuo para se trabalhar as mdltiplas linguagens, pois através dela a
crianca produz sentidos e significados sobre o mundo, explorando e se desenvolvendo
na interacdo com a comida e com quem a alimenta. A relacdo que a crianga tem com a
comida e com quem a alimenta é apontada, na visdo de Vygotsky (1989), como fatores
importantes que levam a crianca a desenvolver sua capacidade afetiva, a sensibilidade e
a autoestima, o raciocinio, o pensamento e a linguagem, visto ser o homem um ser
dialdgico. Para o professor é um desafio entender o que seria um momento rotineiro
tornar-se em aprendizagem para a vida, pois além de um direito da crianca, a
alimentacdo possui uma fungdo educativa, assim como outros momentos que fazem
parte da rotina da Educacdo Infantil, propiciando a crianca desenvolver sentido de si

mesma, de mundo, da relagdo com o outro e com 0s objetos que a rodeia.
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Como desdobramento do questionamento infantil sobre a comida do dia, a
professora decidiu levar a crianca até a sala da dire¢éo e 14 a crianga pediu que também
fosse oferecido pdo ou biscoito, o que foi atendido. A professora disse que, diante disso,
conversou com as criangas sobre as possibilidades que tém de se expressar sobre aquilo
que lhes dizem respeito e que era possivel questionar, opinar e ajudar a construir até
mesmo o cardapio da escola. Para a professora, a sua postura diante do ocorrido teve
relagdo com a ideia de sempre ouvir com atencgéo e sensibilidade, narrando: “Percebeu o
quanto € importante a participacdo das criancas na rotina da escola em todos os
sentidos? E que ¢ preciso ter uma escuta sensivel em relagdo as criangas” (CRISTINA,
2021). A atitude da professora ao episodio ocorrido foi infima, mediante as grandes
possibilidades que o tema da alimentacdo pode proporcionar, como j& mencionamos
anteriormente.

Enfim, apds expor os dados coletados e realizar essa analise, faremos uma breve

concluséo e algumas sugestdes
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CONSIDERACOES FINAIS

O tema escolhido para esta dissertacdo, a qualidade na Educacdo Infantil pelo
olhar das criancas via memdria docente, surgiu das minhas inquietagdes enquanto
professora das infancias e das vivéncias, ao lado das criangas, durante os 16 anos de
magistério, docéncia exercida exclusivamente em turmas de Educacdo Infantil. Chegar
ao Mestrado e pesquisar/estudar sobre o tema da qualidade nesta etapa da educacéo é
poder de alguma forma responder tanto 0s nossos anseios, quanto os das criancas, que
buscam no cotidiano da instituicdo de Educacdo Infantil, expressarem-se suas
necessidades, por meio de suas falas, gestos e até siléncios, demonstrando indicios sobre
a construcdo de uma educacéo de qualidade, a partir de suas acoes.

Finalizando essa dissertacdo, mas sem a pretensdo de esgotar o0 assunto, pois
acreditamos que o conhecimento estd em constante construcdo e, portanto, sujeito a
contribuices, essa pesquisa buscou reconhecer, através das narrativas dos professores
sobre as manifestacdes infantis, que buscam alterar a rotina da instituicdo escolar em
favor de suas demandas, indicadores de qualidade para esta etapa da educacdo bésica.
Na impossibilidade de escutar as criangas de forma direta, devido ao contexto
pandémico que se instaurou no mundo no ano em que esta pesquisa estava em
andamento, 2020, convidamos os adultos, mais precisamente os professores da
Educacdo Infantil da UMEI Regina Leite Garcia Niter6i/RJ, a rememorar suas
experiéncias docentes e nelas encontrar as vozes das criangas que apontavam para a
qualidade na Educacéo Infantil.

Como metodologia na producdo do conhecimento, utilizamos as narrativas
autobiograficas de quatro professoras da Educacdo Infantil da UMEI Regina Leite
Garcia. Ao narrar suas historias de vida e formacdo, possibilitaram a compreensao do
caminho que percorreram antes e durante o desenvolvimento de sua profisséo e como 0s
saberes apreendidos e as experiéncias vividas relacionam-se com suas praticas docentes.
Esses contributos, advindos de suas histdrias pessoais e das do dia a dia escolar, foram
importantes na rememoracdo dos eventos infantis, que escolherem para narrar e,
principalmente, no encadeamento pedagdgico que deram a escuta das vozes infantis
ocorridas em seus cotidianos. Fundamental foi percebermos que as vozes infantis,

algumas vezes, trouxeram mudancas na instituicdo pesquisada.
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Ressaltamos que, em revisdo bibliografica realizada para esta dissertacdo, os
textos apontam para a expansdo de pesquisas sobre o tema da qualidade na Educacéo
Infantil, contribuindo para a construgdo do seu conceito/defini¢do, sua expanséo no
campo das politicas publicas, sua discussdo nas instituicdes de Educacdo Infantil e sua
aplicabilidade na pratica com as criangas. Estes estudos, em sua maioria, trouxeram as
visOes e percepcOes das familias, dos professores e dos dirigentes politicos sobre o tema
da qualidade. O que trazemos como novidade, neste estudo, sdo as vozes das criangas
entrecruzadas com as dos professores, que reverberaram em suas praticas, contribuindo
para que indicios sobre uma escola de qualidade pensada pelas criancas sejam
recomendados e aproveitados, ecoando na formulacdo das politicas publicas, na
construcdo dos espacos e no desenvolvimento das praticas escolares que a elas se
destinam. Dessa maneira, reconhecemos que as criangas, enquanto atores sociais,
portadores de direitos e produtores de cultura, sdo capazes de opinar e tomar decises
sobre aquilo que Ihes dizem respeito.

Através das narrativas das professoras colaboradoras da pesquisa percebemos
que independente de como se deu o inicio na carreira docente, por escolha propria, por
vocagdo ou “heranca familiar”, o professor se constitui ao longo da caminhada da vida,
nos movimentos que a formacgdo se desdobra e na prépria pratica docente, que reflete
nas suas concepgdes e no atendimento oferecido as criancgas. Isso significa dizer que, a
medida que as experiéncias vividas no cotidiano do ato de ensinar-aprender estdo sendo
construidas, o professor vai aprendendo a profissdo a cada dia, nos atravessamentos e
deslocamentos necessarios da profissdo, quer dizer, a atuacdo docente vai sendo
refletida e transformada.

De acordo com as vozes infantis anunciadas nas narrativas das professoras,
podemos compreender que as criancas tém muito a nos dizer sobre que aspectos
acreditam conferir qualidade a instituicdo que frequentam, porém ainda ndo possuem
espacos consolidados de escuta e de didlogo efetivo. A participacdo infantil no contexto
dessa Unidade investigada ainda ¢ incipiente para fomentar agdes, que realmente gerem
mudancas a favor de suas demandas, até porque ndo existe qualidade sem uma
colaboracdo coletiva dos interessados. Consequentemente, faz-se necessario criar
espacos-tempos onde haja ressonancia do conceito de participacdo de todos a quem a
educacéo se destina.

Durante a leitura e releitura dos eventos narrados, foi possivel constatar que

aspectos relacionados ao brincar e a alimentacdo na escola sdo recorrentes nas falas das
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criancas. O valor dado ao brincar e aos brinquedos podem ser considerados repetitivos,
levando em conta a grande importancia destes no desenvolvimento infantil e na UMEI
Regina Leite Garcia, como foram vistos nas reflexdes das professoras, na medida em
que as criangas tém acesso aos variados espacos do brincar na creche, tais como: sala de
aula, espago “oficial” localizado no andar superior, patio externo e quadra esportiva em
geral e aos brinquedos que ndo fazem parte do seu cotidiano familiar e nem social.
Sobre a importancia que a alimentacdo e a diversidade de alimentos oferecidos na
creche serem evocados pelas criancas, talvez, possa revelar que suas familias possuem
precarias condicdes de subsisténcia, 0 que nos leva a entender a papel ocupado pelas
refeicdes na instituicdo, tal importancia também j& havia sido apontada em varios
estudos de intelectuais da area educacional. Quanto aos espacos escolares e
extraescolares evocados nas falas das criangas, na sua diversidade de uso, acesso e
estruturacdo, abrem possibilidades para novas analises, principalmente, fomentando
debates e reflexdes sobre a geografia da infancia.

Concluimos este trabalho na certeza de que muitos foram os aprendizados que
adquirimos e, como sugestdo, afirmamos que se torna imprescindivel a criacdo de
diversas metodologias em que as criancas possam ser ouvidas de forma respeitosa e
atenta, tanto nas pesquisas académicas, quanto no cotidiano em que estéo inseridas. Em
nosso caso, trazemos para 0 campo das narrativas, via memdria docente, as vozes das
criancas entrecruzadas com as dos professores, como mais um instrumento para
conhecer suas demandas infantis em relacdo a qualidade educacional do que lhes é
oferecida. No entanto, é importante registrar o quanto ainda é complexo, dificil e longo
o caminho a ser percorrido, para que a creche e a pré-escola possam se tornar,
efetivamente, um lugar que correspondam aos desejos infantis, de forma que a
instituicdo educativa seja um espaco acolhedor e agradavel, de qualidade, favorecendo o

prazer, as aprendizagens e 0 encantamento das criangas.
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APENDICES
S A o Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
& % PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
é & Instituto de Educacdo e Instituto Multidisciplinar
é/ \é’ Programa de Pés-Graduag¢do em Educagdo, Contextos
K UFRR] o Contemporaneos e Demandas Populares (PPGEDUC)

CARTA CONVITE

Prezada (o) professora (0), gostaria de convidd-la (o) para participar como colaboradora (o) da
Pesquisa Memoérias das professoras sobre a participaciio das criancas na construcéio de uma escola de
qualidade, que estou desenvolvendo como requisito para obtengdo do titulo de Mestre em Educagdo pela
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro. Este trabalho estd sendo orientado pela Prof.®. Dr.* Anelise
Monteiro do Nascimento, junto ao Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo, Contextos Contemporaneos e
Demandas Populares (PPGEDUC).

Considerando que na palavra do outro e, por meio dela, aproximamo-nos dos diferentes sentidos que
podem ser atribufdos aos encontros vivenciados no cotidiano e na interagdo com as criangas, este estudo tem
como objeto identificar através das narrativas dos professores da Educagdo Infantil, indicativos que possam
nos levar a criar critérios de qualidade para esta etapa da educag@o bésica a partir da participagdo infantil.

A participagdo da (o) senhora (o) nesta pesquisa consiste em (a) responder uma ficha que caracterize
o sujeito participante deste estudo; (b) disponibilidade para uma entrevista narrativa oral, que sera
gravada em video e dudio durante sua realizacfio. As entrevistas terdo a duragdo méxima de quarenta
minutos € o foco serd a rememoragdo de narrativas ou acontecimentos das falas e agGes das criangas no
cotidiano da UMEI pesquisada, que cercam suas vivéncias e de alguma forma buscou-se alterar a rotina da
institui¢do em favor das demandas infantis.

As narrativas obtidas serdo tratadas de forma anénima e confidencial.

Os participantes da pesquisa compreendem professores regentes da Educagdo Infantil (0-5 anos de
idade), que estdo lotados na UMEI Regina Leite Garcia e terd como perfodo de realizagdo os meses de abril a
maio de 2021.

Aguardo resposta,
Cordialmente

Fldvia Fernanda Ferreira de Lucena
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Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
Instituto de Educagdo e Instituto Multidisciplinar

Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo, Contextos
Contemporaneos e Demandas Populares (PPGEDUC)

UESTIONARIO PARA CARACTERIZACAO DOS SUJEITOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Prezado (a) professor (a).

Com a finalidade de delinear o perfil das profissionais participantes da pesquisa intitulada MEMORIAS
DAS PROFESSORAS SOBRE A PARTICIPAGAO DAS CRIANGAS NA CONSTRUGAO DE UMA
ESCOLA DE QUALIDADE, solicitamos sua participagdo nessa etapa da pesquisa, que consiste em
responder as questdes deste questionario e autorizar a utilizagéo das respostas em estudos sobre as
narrativas de professores na Educagédo Infantil. Desde j&, agradecemos e ressaltamos que sua

identidade sera preservada.

1. TIPO DE PARTICIPAGAO NA PESQUISA:

() professor/a formador/a

() professor/a participante () ambos

2. EXPERIENCIA:
anos atuando na

Educagao. Destes,

anos atuando na El,
sendo anos nesta
instituicao.

3. TIPO DE VINCULO COM A REDE:
) Efetivo

) Temporario/Substituto/Designado
) Outro
u

4. ESCOLARIDADE (responda sobre todas as etapas 5. OUTRO TRABALHO? () Sim () Nao

e modalidades que cursou):

a) Educacao Infantil
Creche:0a3

Qual?

Se na éarea educacional, informe a

() publica ( ) privada ( ) nao cursou modalidade:

Pré-escola: 4 a 6

() publica ( ) privada ( ) nao cursou

b) Ensino Fundamental
() publica ( ) privada

c) Ensino Médio
() publica ( ) privada

Cursou Magistério/Normal: ( ) sim ( ) ndo 6. FILIACOES:

d) Ensino Superior: ( ) pablica (.)PjiVé}da Movimento social: ( ) Nao ( ) Sim
Modalidade: ( ) presencial ( ) a distancia Movimento sindical: ( ) Nao ( ) Sim
Indicar graduagao: Partido politico: ( ) Nao ( ) Sim

) Educacgao Infantil (0 a 3 anos)

) Educacao infantil (4 e 5)

) Ensino fundamental (12 ao 52 ano)
) Ensino fundamental (62 ao 92 ano)
) Ensino Médio

) Outra. Qual?

e) Pés-graduacao lato sensu: () publica () privada

Indicar curso(s):

7. OBSERVACOES QUE JULGAR
NECESSARIO ACRESCENTAR:

f) Pés-graduacao stricto sensu:
Mestrado: ( ) publica ( ) privada ( ) nado cursou

Area:

Doutorado: ( ) publica ( ) privada ( ) néo cursou

Area:
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ROTEIRO DE ENTREVISTA

e Como foi o seu percurso profissional, como se tornou professora (0)?

* Como sua trajetdria se relaciona com suas préticas docentes?

EVENTO:

Na sala da dire¢do, estavam em reunido a diretora, a diretora adjunta, a pedagoga ¢
uma professora que desenvolve um projeto de extensdo na UMEI Regina Leite Garcia.
Enquanto discutiam os rumos do projeto, subitamente, a porta € aberta e por ¢la entra uma
crianga dos seus cinco anos de idade e diz:

- Roséli, quando vocé for fazer compra, compra Kiwi, porque estou cansada de comer
caqui. Jd estamos hd muito tempo comendo caqui aqui. (dirigindo-se a diretora)

Ap6s expressar o seu dese;jo, a porta se fecha com a mesma rapidez em que foi aberta
¢ as pessoas reunidas na sala ficam por alguns instantes se olhando e rindo da situagdo

inusitada.

e A Sra. ou Sr. poderia narrar manifestagdes das criangas com quem vivenciou e
interagiu no cotidiano desta instituigdo escolar, onde houve a percepgdo da busca
em alterar a rotina da institui¢do em favor de suas demandas infantis.

» Em algum momento a Sra. ou Sr. refletiu sobre este episédio? E que sentidos
atribuiu a ele?

® Apés essa manifestacdo houve mais algum didlogo com a crianga?

Cabe salientar que as entrevistas ndo ficardo restritas ao roteiro. Outras questdes
poderdo ir surgindo a medida que identificar pontos importantes para o esclarecimento

das questdes investigadas.
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UFRRJ TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO | ENTREVISTADAS/OS
Prezada/o

Vimos, por meio deste, convidar-lhe a participar voluntariamente da pesquisa apresentada a seguir.

Pesquisa: Memorias das professoras sobre a participagfio das criancas na construgfio de uma escola de
qualidade

Pesquisadores:

Prof.2, Dr.2 Anelise Monteiro do Nascimento (Orientadora — UFRRJ)
Fldvia Fernanda Ferreira de Lucena (Mestranda — UFRRJ).
Telefones p/ contato da UFRRJ: (21) 3783-3982/ (21) 2681-4899.

Justificativa: a justifica se dd pela relevincia de escutar a palavra do outro e, por meio dela, aproximarmo-nos dos
diferentes sentidos que podem ser atribuidos aos encontros vivenciados no cotidiano e na interacdo com as
criangas da Educacgdo Infantil.

Objeto: identificar através das narrativas dos professores da Educagio Infantil, indicativos que possam nos levar a
criar critérios de qualidade para esta etapa da educagdo basica a partir da participacao infantil.

Metodologia: aplicacdo de fichas de caracterizagdo dos sujeitos participantes deste estudo e entrevistas narrativas
orais, na modalidade on-line, tendo em vista as restrigdes provocadas pela Pandemia do Covid-19.

Eu, ,

de maneira voluntdria, livre e esclarecida, com autorizagdo de meu responsdvel, concordo em participar da
pesquisa acima identificada. Estou ciente dos objetivos do estudo, dos procedimentos metodoldgicos, dos possiveis
desconfortos com o tema, das garantias de confidencialidade e da possibilidade de esclarecimentos permanentes
sobre os mesmos. Estd claro que minha participagdo é isenta de despesas e que minha imagem e meu nome ndo
serdo publicados sem minha prévia autorizagdo por escrito, bem como de meu responsavel. Estou de acordo com a
dudio-gravagdo da entrevista a ser cedida para fins de registros académicos. Estou ciente de que, em qualquer fase
da pesquisa, tenho a liberdade de recusar a minha participagdo ou retirar meu consentimento, sem nenhuma
penalizagdo ou prejuizo que me possam serimputados.

Prof. pesquisador.

[assinatura do voluntério]

Nome completo:

E-mail; Tel.

Identificagdo (RG): | Rio de Janeiro,_de___de 2021.

OBS.: Este termo é assinado em 2 vias, uma do/a voluntdrio/a e outra para os arquivos do pesquisador.



