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RESUMO

O ensino de Histéria desempenha um papel fundamental na formagdo dos individuos,
contribuindo para a construcdo de identidades e a compreensdo das dinamicas sociais. No
contexto brasileiro, o curriculo escolar ¢ um campo de disputa de narrativas, onde diferentes
visdes de mundo se entrelagam. Nesse cendrio, a representacdo do homem negro emerge como
um tema crucial, refletindo ndo apenas a histoéria da nac¢do, mas também as ldgicas de
embranquecimento e eurocentrismo. Esta dissertacdo busca investigar como o livro didatico
utilizado na rede municipal de Volta Redonda aborda essa tematica, considerando imagens e
olhares de professores de histdria da referida rede. Através dessa andlise, almejamos contribuir
para uma educac¢do mais inclusiva e critica, fortalecendo a identidade positiva desse grupo.
Nesta perspectiva oferecemos como produto pedagogico um caderno de possibilidades que

valoriza a histéria de homens negros brasileiros.

Palavras chaves: homens negros; identidade; ensino de histéria; educacdo antirracista.



ABSTACT

The History teaching plays a fundamental hole in development of the individuals, it also contributes to
build the identities and to the comprehension of social dynamics. On Brazilian context, the school
curriculum is a narrative quarrel field, where different visions of the world intercrosses. In this scenario,
the black man representation emerges as a crucial subject, it reflects not only the history of a nation, but
also the whitening and eurocentrism logics. This dissertation aims investigates how the didactic book
which is used in Municipal Education System from Volta Redonda approaches this subject, considering
images and visions of the History teachers who work in the system. Through this analysis we aim to
contribute for an education more inclusive and critic, rendering strong the positive identity of this group.
Therefore, we produce as a pedagogical instrument a possibilities book which gives value to the

Brazilians black men.

Keywords: black men; identity; masculinity; anti-racist education.
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INTRODUCAO

A presente proposta de pesquisa nasce de muitas inquietagdes trazidas pela da minha
historia pessoal e pelas experiéncias profissionais que os dez anos de docéncia e os outros dez
fora dela me proporcionaram. Ser eu uma mulher negra, filha de um homem negro com muitas
dificuldades relacionadas ao afeto, ao ser e ao pertencer social me trouxeram refletores para tal
situacdo. Ter sido uma profissional negra no comércio, depois na industria e s6 depois ser uma
professora negra de escola publica na Cidade do Ago! me fez questionar momentos em que a
educacdo ofertada alimenta um civismo e ndo uma cidadania. Testemunhar situagdes em que
homens e meninos pretos sdo violentados sistematicamente me situou nesta pesquisa.

Foram intmeras as vezes que retornei para casa engasgada ou chorando por presenciar
situacdes de racismo no ambiente de trabalho, como no dia em que fui solicitada a participar da
selecdo de novos funcionarios para a fun¢ao de ajudante e ouvi da coordenadora da area que
para aquele servigo ela queria meninos pretos de canela fina. Participei da selegdo e indiquei a
contrata¢ao de homens e mulheres, negros € ndo negros, e sai tendo a certeza da minha demissao
que para a minha surpresa ndo aconteceu.

Ainda s3o muitos os Conselhos de Classe em que escuto a defesa de uma reprovacao
para meninos negros baseada no incomodo que determinados profissionais t€ém por eles se
posicionarem diante suas vontades e emocoes; justificativas como “para ele aprender a me
responder”, “ele precisa aprender a estar na escola” ou numa extensa reclamacio da familia
ausente, geralmente a mae, impactando assim na assiduidade e no acompanhamento da
aprendizagem. Nas familias brancas, a mae ausente da vida escolar ¢ percebida como uma
pessoa comprometida com o trabalho e, por isso, necessita compreensdo, ja a mae negra ¢
percebida como negligente. No ultimo ano fui voz Unica contra a reprovacao de um menino
com média em todas as matérias, mas que por se posicionar diferente do esperado pela
professora, teve suas notas alteradas para um valor menor que a média da escola.

Tenho a clareza de que quem eu sou me fez notar e me incomodar com as questoes aqui
apresentadas e, diante do cansago de gritar, questionar e chorar, decidi organizar
academicamente meu olhar sobre os homens e meninos negros na sociedade em que vivo, sendo

esta mais uma forma de contribuir para a sonhada justiga social.

! Situada na regido Sul Fluminense do Estado do Rio de Janeiro, a cidade de Volta Redonda é assim conhecida
por abrigar a Companhia Siderurgica Nacional (CSN).



No Brasil a busca por uma escola libertadora e democratica tornou-a consequentemente
mais politica. Prova disto ¢ a busca por uma educagido adequada a realidade dos educandos num
modelo que se preocupa em reduzir as desigualdades socioecondmicas, dentro de um padrao de
producao excludente por natureza.

O tema “constru¢do da identidade do homem negro brasileiro” ainda € pouco discutido;
Fala-se menos ainda sobre o papel da escola de Ensino Fundamental na construgdo e, ou, na
reformulacdo desta identidade, de maneira que possa ir de encontro ao esteredtipo
historicamente criado. Trazer luz e discussdes sobre este tema € essencial para todos os sujeitos
envolvidos na educag¢do formal a fim de que, dessa forma, todos possam promover uma
verdadeira transformacao social. O siléncio que envolve essa temadtica corrobora, no entanto,
com a crenga de que existe uma democracia racial; os nimeros, porém, dizem o contrario, ¢
evidente o genocidio de meninos e homens negros e o epistemicidio dos saberes africanos e
afro-brasileiros.

Com a implantacdo da Lei N° 10.639/2003, que altera a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional (LDB), tornando obrigatério o ensino da cultura e historia africana,
atualizada depois pela Lei N° 11.645/2008, que contemplou a histéria e a cultura indigena,
houve um grande avanco na luta por uma educagdo antirracista, porém mesmo com a
obrigatoriedade requerida em forma de lei, ha ainda grandes desafios no que se refere a inclusdo
de temas que valorizam a cultura negra dentro da sala de aula. No esfor¢o por resgatar uma
identidade de valor desses grupos, o educador ainda encontra barreiras na falta ou na
inadequacdo de materiais, ou se apresenta como uma barreira negando a importancia da
tematica.

Direcionar o olhar dos professores para a constru¢ao de uma identidade masculina negra
dentro da escola ¢ um caminho necessario para atender meninos e homens negros que
reivindicam sua vontade de aprender e de receberem uma educacao formal; ¢, a0 mesmo tempo,
um caminho para uma educagado séria que restaura a ligacao entre aprendizagem e libertacao.

A historia da educacao brasileira € uma historia politica marcada por escolhas e rejei¢des
de corpos e memorias. Analisando precisamente a historia da disciplina Historia, observa-se
com mais clareza o quanto cada movimento, cada proposta, ou mudanga, foi realizada para
manter o status quo social, no qual hd uma elite cada vez mais rica e uma massa miseravel que
se culpa e se mata. A elite brasileira, assim como tantas outras, sempre soube que conhecer a
propria historia € ter poder.

Discutir a constru¢do de uma identidade masculina negra no ambiente escolar ¢é,



sobretudo, observar como a escolha de um curriculo, que privilegia a memoria de um grupo
especifico em detrimento de outros, construiu e constrdi uma sociedade desigual, racista e
violenta. Para tal € necessario analisar a formac¢ao do Brasil a partir da independéncia politica de
seu territorio e da escolha das memorias que se tornaram alicerces deste pais através de
simbolos, herdis e personagens principais: € necessario olhar para a Historia do Brasil.

No Brasil, a construgdo sistematica do que se entende hoje como a disciplina Historia
tem inicio no século XIX a partir de reestruturagdo do ensino que previa uma divisdo de
disciplinas no Colégio Pedro II. Cabe ressaltar que o colégio em questdo atendia, desde sua
origem, a elite brasileira. Foi a reestruturagdo da instituicao, ao criar o seu proprio codigo, que,

mais tarde, funcionaria como um elemento de organizacao curricular a ser seguido.

Instituicdo criada como estabelecimento oficial do ensino secundario para atender as
necessidades de formagdo de uma elite social que ocuparia os principais cargos da
administracdo publica e do governo, para a qual o projeto civilizatorio do Império era
especialmente dirigido. Esse Colégio representou um lécus de formagdo tanto do
curriculo quanto do ensino de Historia. Foi através do Colégio Pedro I1, que se iniciou
o processo de consolidagdo dos programas curriculares e manuais didaticos,
fornecendo-nos, assim, materiais sobre a Histdéria ensinada no Brasil, ou melhor, a
Historia estruturada como matéria escolar (SANTOS, 2011, p.3).

Junto a este fato, em 1845, Von Martius ganhou o concurso do Instituto Historico e
Geografico Brasileiro (IHGB) para escrever o que seria entendido como a Historia do Brasil.
Sua proposta apontava a historia brasileira como uma derivagao da historia europeia e teve por

objetivo contribuir para a forma¢ao de um Estado Nacional.

A tese de von Martius inicia com um topico sobre Idéas geraes sobre a Histdria do
Brasil. Nesta parte, expde a necessidade de se conhecer os elementos humanos que
concorrem para o desenvolvimento do homem. (...) o portugués ¢ o motor essencial
e poderoso para o desenvolvimento histérico do Brasil, como descobridor,
conquistador ¢ senhor. Como raga predominante, atuou sob os indigenas ¢ 0s negros.
No entanto, von Martius destaca que para a realizagdo de uma historiographia
philosofica do Brasil, ¢ fundamental que se leve em considera¢do as contribuicdes
destas ragas inferiores (SALLAS, 1995, p.3).

Deste modo, observa-se um naturalista alemio escrevendo a historia do Brasil. Sua
narrativa parte da formacao étnica do povo brasileiro que, em seu entendimento, ¢ a historia de
um indigena primitivo, residual de uma civilizagdo antiga e salvo por europeus numa agao
militar expansionista.

Durante um grande periodo essa foi a narrativa oficial do que o Brasil é enquanto nagao,
bem como a base da constru¢do se sua identidade. Esta ¢ a narrativa que muitos de nos,

professores, aprendem na formacao basica e que ainda ¢ repassada aos nossos alunos. Apos um



século e meio, o curriculo da disciplina foi modificado diversas vezes e em todas elas o olhar
unico de Von Martius ¢ encontrado.

Partindo da premissa de que a educagdo no Brasil tem cardter disciplinador e nao
libertador ¢ de que a educagao publica para todos ¢ um direito muito recente, previsto na
Constituicdo de 1988, observa-se que em cada momento politico brasileiro hd um ideal de
educacdo que atende aos interesses de quem detém o poder.

A elite brasileira, como qualquer outra, sempre entendeu a importancia de uma boa
educagdo para formar pessoas capazes de obter sucesso, independente do que esse sucesso possa
representar em diferentes tempos e grupos. Portanto, desde o Periodo Colonial houve uma
educacdo voltada para os membros da elite e esta educacdo precisava ser capaz de transforma-
los em homens aptos a alcancar o poder e a se manter nele. O ensino de Historia era entendido
como essencial para a preparacao deste jovem.

Na década de 1920 a Velha Republica brasileira foi assombrada por uma crise do
modelo econdmico agroexportador, pois sua homogeneidade politica baseada na politica do
café com leite era incompativel com as mudancas geradas pelo novo cendrio que se instalava
no Brasil. O Crescimento da industrializacdo, a onda de imigrantes, as reformas catolicas, o
surgimento do Partido Comunista dentre outras situagdes colocaram a educacdo no palco
principal de um debate que objetivava resolver problemas sociais presentes desde o fim da

monarquia.

Em 1909, o Brasil passava por um surto de industrializagdo, quando as greves de
operarios foram ndo s6 numerosas, como articuladas, umas categorias paralisando o
trabalho em solidariedade a outras, lideradas pelas correntes anarco-sindicalistas.
Neste contexto, o ensino profissional foi visto pelas classes dirigentes como um
antidoto contra a “inoculacdo de idéias exoticas” no proletariado brasileiro pelos
imigrantes estrangeiros, que constituiam boa parte do operariado (CUNHA, 2000,
p-94).

A educagdo era entendida, naquele momento, como um elo necessario para a
manuten¢ao do Estado Nacional e da identidade de seu povo; ela promoveria a adequagao social

anova forma de organizacao social como mostra o decreto de 1909.

Considerando: Que o aumento constante da populacdo das cidades exige que se
facilite as classes proletarias os meios de vencer as dificuldades sempre crescentes da
luta pela existéncia; Que para isso se torna necessario, nao so habilitar os filhos dos
desfavorecidos da fortuna com o indispensavel preparo técnico e intelectual, como
fazé-los adquirir habitos de trabalho proficuo, que os afastara da ociosidade ignorante,
escola do vicio e do crime; (BRASIL, 1909).

O tema educagdo era frequente em debates sociais e culturais, fato que demonstrava que
4



seu poder como base para uma sociedade mais justa ja era discutido por diferentes grupos de
intelectuais, mas sempre com a presenca de grupos politicos e de empresarios, num duelo entre
conservadores e renovadores. Neste contexto, o que se viu foi a perpetuacao de uma educagao
escolar que tinha por escopo moldar a populagao pobre em trabalhadores obedientes para as
demandas do processo de industrializacao.

Em 1931 foi implementada a reforma Francisco Campos (Decreto N°19.890/31) e,
assim como no momento politico do pais havia uma centralizagdo, o mesmo foi feito na

educacdo a partir da designacdo de disciplinas comuns ao pais inteiro.

O decreto 19.890/31 impunha a seriacdo obrigatoria para todas as escolas do pais, em
todos os estabelecimentos de ensino secundario, e incumbia comissdes organizadas
pelo Ministério da Educagdo de elaborar os programas de ensino das disciplinas, que
também seriam unificados para o Brasil inteiro. O decreto foi publicado em 1° de abril
de 1931 e previa sua imediata implantagdo. Apesar disso, 0s programas somente
ficaram prontos em junho daquele ano. Vinham acompanhados de “Instrugdes
Metodologicas”, que indicavam os objetivos das disciplinas e as técnicas de trabalho
que o professor deveria utilizar. Sugeriam também que o conteudo (que ndo era muito
diferente dos programas anteriores, do Colégio Pedro Il e dos ginasios estaduais) fosse
tratado de uma forma que indicasse a tendéncia “modernizadora” dos intelectuais
brasileiros, que sonhavam com uma democracia a americana (ABUD, 1993, p. 165).

A Historia era entendida como uma disciplina capaz de formar cidadaos, educar
politicamente e trazer luz sobre determinados problemas que precisavam ser controlados. Sob

essa visdo, a Historia contribuiria para o desenvolvimento do Brasil.

A Historia, desde que se constituiu como disciplina escolar, tem sido um instrumento
de dominagdo ideoldgica, bem como as formas de organizagdo da instrugdo publica.
Os curriculos e programas permitem que se tenha uma visdo privilegiada de como
estes instrumentos sdo manipulados pelo poder, de um modo tdo mascarado que
dificulta a propria percepgdo de tal fato (ABUD, 1993, p. 173).

Com a alteragao dos curriculos em 1970, nos quais se estabelece a disciplina Estudos
Sociais em substituicdo a Historia e a Geografia no ensino de primeiro grau, o Colégio Pedro
IT descumpre a legislagcdo, confirmando assim que a elite sempre soube o valor de uma boa

educacdo e que esta ndo se faz sem o conhecimento de sua propria historia.

O estudo do curriculo da disciplina Histéria ao longo dos séculos XIX e XX, no
Colégio Pedro 11, nos revelou a marca das tradi¢des e subculturas que compunham a
retérica ou os fundamentos da disciplina, de modo que as intengdes expressas nas
abordagens escolhidas para esse ensino garantiam a manuten¢do da Histéria no
conjunto curricular associado & preparacdo para os exames destinados aos cursos
universitarios, cujo objetivo era a preparagdo para profissdes de destaque na sociedade
( SANTOS, 2011, p.5).

Em vista disto, a proposta de mudanca curricular de 1970 ndo aconteceu no Pedro II,
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pois ndo colaborava com os objetivos da instituicdo ¢ do grupo que ela atendia. As alteracdes
ocorriam a cada nova situag¢do politica/social que o pais enfrentava e sempre defendiam os
interesses de quem estava e pretendia continuar no poder.

Recentemente mais uma mudancga ocorreu, entre 2017 ¢ 2021 houve a implementagao
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que ndo fugiu a regra, foi discutida e definida
por grupos de empresarios de diversas areas, todos com pouco interesse em uma educacao

transformadora.

No ambito das politicas educacionais, os efeitos do Neoliberalismo tém transformado
o processo de formulagdo das politicas. Forma-se uma arena de disputa de interesses,
abrindo espago para representantes da sociedade civil, leia-se, pessoas com forte
influéncia politica que defendem os interesses dos grupos aos quais representam;
organismos multilaterais que atuam em diversos paises; institui¢des do setor privado;
sindicatos; associagdes cientificas, dentre outros grupos que disputam espago e voz na
formulacdo das politicas educacionais (SOUSA; ARAGAO, 2018, p.5).

Em seu texto € possivel observar que o objetivo do ensino de Histéria é construir um
sujeito que compreende o mundo de hoje e que ¢ capaz de critica-lo abrindo novas
possibilidades de futuro. O objetivo da BNCC ¢ formar para a vida pratica, considerando, porém,
quem a desenvolveu, € preciso problematizar o conceito de ‘vida pratica’.

Com a reforma atual do Ensino Médio, iniciada em 2022, houve uma diminui¢do da
carga horaria da disciplina de Histéria, que deu lugar a disciplinas que recebem o nome de

Projeto de Vida e Empreendedorismo.

(...)os componentes curriculares tradicionais perdem carga horaria para os itinerarios
formativos. Além disso, os inicos componentes obrigatorios durante os trés anos do
Ensino Médio sdo Lingua Portuguesa e Matematica. Sendo assim, € possivel e
provavel que os demais deixem de existir em alguma das trés séries. Na nova lei, ndo
ha qualquer mengdo de quantidade de horas-aulas para cada componente curricular
em cada uma das trés séries do Ensino Médio e, muito menos, garantia de qualquer
um dos cinco componentes da area de Ciéncias Humanas em todas elas. Contudo, a
reducdo ¢ certa, e por isso, os professores de Historia do Ensino Médio precisardo
completar sua carga horaria ministrando itinerarios formativos afins ou terdo que se
desdobrar em diversas escolas diferentes como ja fazem os colegas de Filosofia e
Sociologia (OLIVEIRA, 2021, pp.2 e 3).

Dessa forma, entende-se que a ‘vida pratica’ em questdo ¢ mais uma vez a manutencao
do status quo, em que o aluno é formado para ser o trabalhador que entende o quao importante ¢
trabalhar e que, com isso, aceita toda e qualquer condigao que lhe ¢ imposta. Neste contexto os
professores sdo direcionados a formar seres para servir, sem questionar, um sistema que lhes
torna cada vez mais miseraveis.

E necessario compreender que, nesta luta por poder, o curriculo € escolhido para levantar



alguns e derrubar outros. A escolha daquilo que se ensina e daquilo que ¢ omitido no ensino
representa a escolha de qual grupo continua a disciplinar e de qual continuara a ser disciplinado.
Nesta reflexdo o curriculo se mostra como um espago de disputa: de luta de classes.

O espaco escolar € um local de socializagdo, discussao e de esclarecimentos do processo
de constru¢do identitaria de meninos negros; em todo o processo educativo, porém, podem
ocorrer manifestagdes como racismo, segregacdo e, consequentemente, negacdes de
identidades.

Homens negros foram e sdo apagados e, ou, marginalizados ao longo da histéria do
Brasil em todas as esferas sociais, incluindo a escola. Mesmo com acesso e permanéncia
garantidos por lei, sao dos meninos negros os maiores indices de abandono escolar.

De acordo com os dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua
(PNAD) 2019, divulgados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), dos quase
50 milhdes de jovens de 14 a 29 anos do pais, aproximadamente 20,2% ndo completaram
alguma das etapas da educacgdo bésica, seja por abandono da escola, seja por nunca a terem
frequentado. Sao 10,1 milhdes nessa situagdo, dentre os quais 58,3% homens e 41,7% mulheres.
Destes, 71,7% eram pretos ou pardos e 27,3% eram brancos. A pesquisa também evidenciou
que o abandono escolar se acentua na fase de transi¢ao entre o Ensino Fundamental e o Ensino
Meédio.

Os meninos negros que conseguem se manter de alguma maneira dentro do sistema
educacional enfrentam uma estrutura que os empurra para espagos pré-determinados e para isto
precisam se mostrar prontos a ocupar a margem social que ja estd posta.

Aqueles que ousam questionar tal sentenca sofrerdo humilha¢des que recebem uma
roupagem disciplinadora pelas autoridades escolares a fim de que tais meninos retornem ao
local pré-estabelecido e, quando isso ndo acontece, estes meninos também abandonam a escola.

Segundo Bueno (2020, p.34) as instituigdes t€ém um papel central na matriz de
dominagao, pois sdo elas que regulam a forma como as opressdes sdo organizadas para controlar
os grupos subordinados em determinado momento historico. A escola como instituicdo formal
¢ exemplo disso: regulando a forma como as opressdes sdo organizadas através de suas praticas.
Paralelo a isto, porém, a resisténcia a opressao se da nos espagos protegidos, os quais podemos
definir como espagos sociais que permitem resistir € construir novas experiéncias. Nao seriam
as escolas espacos protegidos capazes de resistir as opressoes impostas pelo racismo?

A constituicdo do que se conhece como masculino ndo pode ser encarada como

bioldgica, mas sim como pratica dentro da ldgica tempo e espago numa determinada cultura



social. O ser masculino no Brasil ¢ plural e suas defini¢cdes se ddo por diversos critérios sociais
dentre eles os estereotipos criados e alimentados por uma sociedade colonial, patriarcal,
machista e racista.

Neste caminho ¢ necessario pensar em como a escola e o curriculo de Historia
contribuem para a construcdo da identidade masculina negra atualmente? Como eles atuam no
sentido de valorizar certos modos de ser em detrimento de outros? Como, no interior da propria
escola, os sujeitos sao identificados e rotulados?

Com o objetivo geral de refletir sobre as marcas deixadas pela auséncia da historia da
masculinidade negra no Brasil e, dessa forma, contribuir para o didlogo sobre o racismo no &mbito
das escolas publicas, bem como indicar possibilidades para uma educa¢ao que promova a justiga
racial e social, através do livro didatico bouscou-se idetificar qual imagem do homem negro
brasileiro ¢ apresentada aos alunos do Ensino Fundamental II, problematizar o uso das imagens
do homem negro nas aulas de Histéria como um dos suportes para a manutengao de esteredtipos
que alimentam o racismo e subsidiar estratégias que contribuam para tornar a escola um local
de convivéncia igualitaria. Assim, este trabalho optou pela realizacdo de uma pesquisa
qualitativa em educacgao, acreditando ser esta a mais adequada para sustentar uma investigagao
capaz de alcangar os objetivos propostos, sem negar o valor de outras escolhas que se mostrem
melhores para responder outras questoes de pesquisa.

O desenvolvimento desta pesquisa foi iniciado com uma discussao bibliografica sobre
conceitos principais do trabalho e, logo adiante, foi feita uma analise dos homens negros no livro
didatico de Historia utilizado por toda a Rede Municipal de Ensino de Volta Redonda e do olhar
dos professores da mesma rede sobre o uso do livro didatico e sobre os homens negros
apresentados por eles aos alunos . Terminada essa etapa, teve inicio entdo o processo de discutir
as problematicas e de oferecer possibilidades para o enfrentamento dos problemas identificados.

Neste caminho, ha na introdugdo uma breve contextualizagdo sobre a historia do ensino
de Historia no Brasil, destacando o curriculo como um campo de disputa de narrativas. Além
disso, este trabalho reconhece a importancia da escola e de seus agentes na formacao identitaria
dos individuos negros. A presente dissertacdo foi organizada em quatro capitulos: O capitulo 1
“A Representacio do Homem Negro Brasileiro: Uma Construgdo Histérica”, apresenta
esclarecimentos a respeita de uma visao global sobre o homem negro no Brasil, explorando
fatos historicos relevantes. Nesse capitulo, os conceitos de raga, racismo e masculinidade
também sdo discutidos. No capitulo 2 — “As representacdes dos homens negros nas aulas de

Historia a partir do livro didatico”, desenvolve uma investigagao sobre a presenga dos homens



negros no livro didatico por meio da analise de imagens de duas se¢des do livro do 9° ano da
cole¢do Vontade de Saber Historia. O capitulo 3 — “Com a palavra, os professores!”, descreve
e analisa as respostas ao questiondrio oferecido aos professores de Historia da rede municipal
de Volta Redonda sobre o tema. Por fim, o capitulo 4- “Por um movimento historiador negro!”,
apresenta as consideragdes finais, abordando o tema na atualidade e revelando o produto desta
dissertacdo: um caderno de possibilidades pedagogicas baseado na historia de homens negros
brasileiros. Esse material ndo apenas ajuda a compreender as ldgicas da historia da nagao
brasileira a partir de sujeitos historicos negros e masculinos, mas também subsidia outros
caminhos para uma educagdo que fortaleca a identidade positiva desse grupo.

O olhar sobre 0os meninos negros no ambiente escolar precisa ser transformado para que
se possa aplicar uma pedagogia transformadora, capaz de contribuir para um aprendizado
libertador; para isso € necessario que a sala de aula se torne um espago democratico.

Educar ¢ uma acdo sociopolitica, portanto revoluciondria, e por isso a educacdo ¢ um
campo natural de disputas ideoldgicas envolvendo os diversos segmentos sociais. Alunos e
professores estdo num local de grande importancia para a transformagao social.

A historia ¢ filha da memoria e esta retém e esconde o que lhe convém, intencionalmente
ou ndo. A historia opera na descontinuidade selecionando memorias para explicar o que passou.
Quando se volta o olhar para o inicio da constru¢do desta disciplina no Brasil, as memorias
encontradas sdobaseadas em determinadas estruturas e uma delas o racismo. “A memoria, onde
cresce a historia, que por sua vez a alimenta, procura salvar o passado para servir o presente e
o futuro. Devemos trabalhar de forma a que a memoria coletiva sirva para a libertagdo e nao
para a servidao dos homens” (Le Goff, 1990, p.477).

Hé necessidade de questionar o que existe de textos e de documentos. H4 necessidade
de problematizar as fontes existentes com o olhar de hoje, uma vez que a escola é também
construida pelas memorias.

Apesar dos diferentes momentos politicos e, assim, das diferentes reformas na educagao,
o curriculo de historia ainda preserva o olhar unico de Von Martius e sua cronologia. Os livros
didaticos ainda retratam a memoria de um s6 grupo e, quando muito, trazem outras em pequenas

caixas ou em notas de rodapé.

O conceito de Historia que flui dos programas e dos curriculos ¢, assim,
basicamente aquele que a identifica ao passado e, portanto, a realidade vivida,
negando sua qualidade de representacdo do real, produzida, reelaborada, na maioria
das vezes, anos, décadas ou séculos depois do acontecido. Essa forma de ensino;
determinada desde sua origem como disciplina escolar, foi o espago da historia
oficial na qual os tnicos agentes visiveis do movimento social eram o Estado e as



elites (NADAL1993 p.151).

Desta forma, as aulas de Histéria continuam recriando ou enfatizando memorias
eugenistas e racistas e, consequentemente, possibilitando o genocidio masculino negro.

O homem negro é um corpo construido historicamente tdo somente como um corpo para
o outro: o branco dominante. Essa crise do masculino atinge homens negros, jovens e pobres e
estd amplamente ligada ao papel da escola na sociedade brasileira.

Vale salientar que ao fazer referéncia a uma crise do masculino, o que se invoca ndo ¢ a
suposta crise enfrentada pelos avangos do feminismo e pelo surgimento de um novo homem
mais sensivel, mas ainda colado as normas heterossexuais, branca e de classe média como
aponta o antropologo Osmundo Pinho. O que se invoca neste trabalho € o olhar para a crise que

aponta as fragilidades e as dificuldades impostas pelo ideal de masculinidade hegemonica.

(...)é também verdade que existe outra crise do masculino, que tem uma duragdo mais
longa e que esta fundamente definida pela relagdo das posi¢des de género com a
estrutura das classes, o racismo, a violéncia e aspectos brutalizantes ¢ alienadores do
mercado. Essa crise do masculino atinge, desde muito tempo, homens negros, jovens
e pobres ¢ esta claramente definida pelo viés de género presente nos numeros da
violéncia urbana e suas cifras apocalipticas. (...)A crise implica, assim, um desafio as
nossas consciéncias individuais como homens comprometidos ou interessados na
emancipagdo e também implica a consciéncia de que essa transformagdo subjetiva
necessita vir acompanhada de mudancas na estrutura social, porque ¢ dessa
confluéncia entre disposi¢des culturais masculinas incorporadas subjetivamente e
estruturas sociais de reproducdo social desigual que essa crise descende (PINHO,
2004, p.68).

O siléncio acerca da construgdo da identidade do homem negro brasileiro e do papel da
escola de ensino fundamental na construcao e, ou, na reproducdo desta identidade colabora para
a manuten¢do de uma escola que prepara corpos negros desde a infincia para serem violentados.
E na auséncia de historias dos povos negros da Africa e Afro-brasileiro, de seus costumes,
filosofias de vida e posi¢do no mundo que se perpetua a negagao de sua humanidade e a de seus
descendentes.

O processo de escolarizagdo ¢ um importante condutor do acesso as oportunidades na
vida adulta, ¢ fator importante na conquista de um rendimento no mercado de trabalho e, além
disso, pode possibilitar a mobilidade social.

Dados alarmantes evidenciam que a situag¢ao das desigualdades sociais e raciais dentro
da escola ¢ uma tematica de grande importancia para o pais, a populagdo negra incorpora
severas desvantagens e a superagdo, de tais desigualdades, deve ser encarada como um

importante desafio para a constru¢do de uma sociedade justa e democratica.

10



Nas palavras de hooks (2022, p.39) espero aqui, somar minha voz ao pequeno coro que
fala em nome da libertagdo masculina negra, “as mulheres negras nao podem falar pelos homens

negros. Nos podemos falar com eles!”
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1. A REPRESENTACAO DO HOMEM NEGRO BRASILEIRO: UMA CONSTRUCAO
HISTORICA

“Chega de festejar a desvantagem e permitir que desgastem nossa imagem.”

Racionais Mc

Ao discorrer sobre a construcdo histérica da imagem do homem negro brasileiro,
objetivo deste capitulo, analisou-se primeiramente o processo de escravizagdo que animalizou
seus corpos os transformou em simbolo de for¢a bruta, ressalta-se que a histéria do povo negro
no Brasil comeca juntamente com a histéria da efetiva colonizacao deste territorio. Obviamente
ndo seria possivel aqui discutir todas as dimensdes da construcao das masculinidades negras na
historia do Brasil, nesse sentido, o trabalho descrevera tdo somente apontamentos que
permitirdo ter a ideia de como o esteredtipo do homem negro foi sendo construido nesta
sociedade colonial, patriarcal, machista e racista.

O trafego atlantico para as Américas, maior migragao forcada da histdria, iniciou-se no
final do século XV e durou até meados do século XIX. Nesse periodo, de acordo com o IBGE
(2000), o Brasil foi o pais americano que mais importou africanos para serem escravizados,
foram mais de 4 milhdes de homens, mulheres e criancas. Cabe aqui deixar claro que este € o
nimero de africanos que desembarcaram, pois incontdveis foram os corpos que ficaram pelo

caminho nas viagens dos navios tumbeiros.

Os navios, superlotados, matavam no geral metade dos negros transportados como
carga. Entupiam-se os pordes em condi¢des higiénicas inimagindveis. Morriam 26
negros simplesmente sufocados por falta de ar: a estupidez dos traficantes descobriu
que era mais barato encher um navio de tal forma que a falta de conforto matasse
metade da carga de negros, do que transportar um nimero menor com um minimo de
cuidado. A pratica negreira ensinou que ficava mais barato perder até metade da carga
que gastar um minimo para transportar menos escravos € conseguir menos
mortalidade. E que o preco na Africa era muito baixo e os negros se vendiam por
muito dinheiro na colonia. Os negros mortos ou os moribundos simplesmente
jogavam-se ao mar. Ndo se respeitava, evidentemente, a dor dos que se apartavam tao
brutalmente de maridos, irmaos, filhos etc. (CHIAVENATO, 1980, p.55).

Diferente dos outros modelos que existiram no passado, a escravidio moderna estava
ligada a constru¢do do sistema colonial e tinha um carater comercial: africanos e seus
descendentes eram considerados propriedade, submetidos a um trabalho exaustivo em
condigdes degradantes.

Klein (1989) observou em seu artigo “Novas interpretacdes do trafico de escravos do
Atlantico”, que os estudos do trafico comprovam uma constante predisposi¢ao contra mulheres
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e criancas. As mulheres representavam uma média de um ter¢co a um quarto dos africanos
forcados a migrarem, e as criangas representavam uma média de 10% ou menos. Em superior

numero adentraram neste territorio homens negros.

Nas Américas, a escraviddo se revestiu de mais uma caracteristica que a tornou
diferente: a institui¢do passou a ter uma base racial. Com o crescimento do trafico de
africanos, os escravos se tornaram sinénimos de negros. Embora nem todos os negros
fossem escravos, a maioria o era, o que serviu para fortalecer a discriminagio racial
contra os proprios negros e mulatos livres. A cor da pele era um elemento fundamental
para identificar a condi¢do de escravo e também para estigmatizar e marcar a
inferioridade social. O desenvolvimento da escraviddo moderna esteve vinculado com
a expansdo do capitalismo no mundo Atlantico. O estabelecimento do trafico de
escravos e interesses econdmicos dos impérios coloniais ajudaram a criar sociedades
escravistas nas Américas, onde a cor da pele se tornou uma marca fundamental de
distingdo social (ALADREN, 2012, p.20).

Deste modo a escravidao nas Américas tem base racial e com o crescimento do trafico
de africanos, escravos se tornam sindnimos de negro. A cor da pele passa a ser elemento
fundamental para identificar a condi¢do do escravizado, estigmatizar seu corpo e marca-lo
socialmente como inferior. A Escraviddo nas Américas foi, assim, um empreendimento
masculino, capitalista e pautado na cor da pele.

Tradicionalmente a periodizagdo historica divide a histéria do Brasil em quatro
periodos: Pré descobrimento (até¢ 1500), Colonia (1500 a 1822), Império (1822 a 1889) e
Republica (1889 — dias atuais). O processo de escraviddo no Brasil perdurou todo o Periodo
Colonial e a maior parte do Periodo Imperial, precisamente de 1550 a 1888, contabilizando 338
anos de um sistema econdmico que animalizou e inferiorizou corpos negros ¢ que deixou
profundas marcas no modelo social e econdmico atual.

Ao final do periodo colonial aproximadamente 38% da populagdo brasileira era
constituida por escravizados, 28% de negros livres, 28% de brancos e¢ 6% de indigenas
(Aladrén, p.27, 2012), uma populagdo que se diversificava na qual os negros eram maioria.

De acordo com o Instituto Geografico Brasileiro (IBGE) o Censo tem por objetivo:

(...)contar os habitantes do territorio nacional, identificar suas caracteristicas e revelar
como vivem os brasileiros, produzindo informag¢des imprescindiveis para a defini¢do
de politicas publicas ¢ a tomada de decisdes de investimentos da iniciativa privada ou
de qualquer nivel de governo. E também constituem a Gnica fonte de referéncia sobre
a situagdo de vida da populagdo nos municipios ¢ em seus recortes internos, como
distritos, bairros e localidades, rurais ou urbanas, cujas realidades dependem de seus
resultados para serem conhecidas e terem seus dados atualizados. (IBGE, 2024).
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Durante o Periodo Imperial (1822 a 1889), precisamente em 1872, o primeiro
recenciamento demografico do pais foi realizado, objetivando a contagem da populagdo

brasileira para atender interesses publicos e politicos.

Creio poder perceber na elite politica e intelectual brasileira, no que diz respeito as
preocupagdes com os levantamos censitarios, um comportamento marcado por um
movimento que vai da contagem dos habitantes do Brasil, ainda pautada pelas
preocupagdes herdadas da situacdo colonial para o esforco em medir a nagdo. E o
medir da nag@o estaria articulado ndo mais com interesses metropolitanos, mas com
temas como a implementacao de politica publicas (fim da escravidao, por exemplo),
a questdo eleitoral e o préprio reconhecimento do rosto que assumiria o povo
brasileiro (BOTELHO, 1988, p.163).

Deste modo, chefes de familias de todo o pais preencheram relatorios que
posteriormente foram tabulados. Compreende-se que os dados daquele Censo apresentaram
problemas ja que houve muitas dificuldades para fazé-lo na época como apontou a Publicacao
Critica do Recenseamento Geral do Império do Brasil de 1872, tais problemas, no entanto, ndo

foram suficientes para provocarem distor¢cdes que subvertessem a pesquisa.

A forma do questionario do censo de 1872 permitia aos declarantes serem muito
detalhistas, o que pode ter dificultado a apura¢do dos resultados. Mas o fator mais
dificultoso no processamento das informagdes foi o fato de ter desejado investigar
quantos escravos havia no Brasil, sem que o questionario (que ja tinha ido a campo)
estivesse adaptado para coletar esta informagdo. Isso deve, certamente, ter
comprometido a captacdo do fendmeno de forma mais acurada. Outra questdo
importante seria, em que medida os dados divulgados mais agregados condizem com
a soma das partes. Para qualquer censo a resposta inequivoca seria a correspondéncia
total entre estes dois. Contudo erros de soma do Censo de 1872 levaram a algumas
distor¢des que, contudo, ndo eram grandes ao ponto de subverter a pesquisa, para
varios atributos analisados (PAIVA, 2012, p.26).

Utilizando dados deste primeiro Censo brasileiro serd possivel observar e quantificar
homens negros no Brasil Imperial. Os dados estdo disponibilizados na biblioteca virtual do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

Em um primeiro momento s a populagao brasileira sera analisada com base na categoria

S€X0.
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Tabela 1 - Populagéo livre ¢ escrava considerada em rela¢do ao género

PROVINCIAS GENERO
+ MUNICIPIO NEUTRO
e

= o -

= = s

o 2 O

o = =
POPULACAO LIVRE 4318.699 4.100.973 8.419.672
POPULACAO ESCRAVA  805.170  705.638  1.510.806
TOTAL 5.123.869 4.806.609 9.930.478

Fonte: IBGE (1872)

A partir da analise da tabela 1 observou-se que, apds o recenseamento de todas as
paroquias, uma populagdo que chegava a quase dez milhdes de habitantes foi contabilizada,
precisamente de 9.930.478, dos quais 8.419.672 eram livres e 1.510.806 escravizados. Os
homens representavam 51,5% e 48,4% eram mulheres;

Fazendo uma andlise de sobreposicao utilizando as categorias sexo e raga, temos:

Tabela 2 - Populacéo livre e escrava considerada em relagdo as

ragas
Provincias RACAS
+ . . DOS HOMENS DAS MULHERES
municipio
neutro %) 8 ©n g
o — ]
S 2 2 S Z z g
z 2 o 2 5 2 2 2
(24 <
a 5 % S % £ 5 S
Populacio 1.971.772 1.673.971 472.008 200.948 1.815.517 1.650.307 449.142 186.007
livre
Populacio ... 252.824 552346 ieh e 224.680 480956 . ..........
escrava
TOTAL 1.971.772 1.926.795 1.024.354  200.948 1.815.517 1.874.987 930.098 186.007

Fonte: IBGE (1872)

E necessario explicitar que naquele momento os indigenas considerados puros foram
classificados como caboclos e a classificagao pardos se referia a todos que nao se enquadravam
nas categorias brancos e pretos.

E possivel contabilizar que dos 4.318.699 homens livres, 1.673.971 foram declarados

pardos, 472.008 pretos € 200.948 caboclos somando 2.346.927 homens nao brancos. Homens
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escravizados totalizaram 805.170, sendo 252.824 pretos ¢ 552.346 pardos. Sendo assim, eles
eram em 1972 a maioria da populagdo.

Esses dados revelaram que ao observar a sociedade através das categorias género e raca,
das quase dez milhdes de pessoas no Brasil Império, o maior contingente, 31,74%, era de
homens ndo brancos, precisamente 3.152.097 contrastando com os 2.471.772 homens brancos.
Estes sdo dados oficiais de uma década antes da abolicdo da escravidao e confirmam que o
Brasil continuava a ser um pais com uma popula¢cdo majoritariamente masculina negra.

Deste enorme contingente de homens sequestrados de suas terras, familia e cultura foi
também sequestrada a propria masculinidade. Homens africanos através do processo de
coloniza¢do aprenderam a masculinidade patriarcal do “novo mundo”, uma masculinidade

forjada na agressividade e na dominac¢ao do colonizador.

Quando lemos os anais da historia, os escritos autobiograficos de homens negros
livres e escravizados, revela-se que inicialmente eles ndo sentiam que compartilhavam
o ponto de vista dos homens brancos sobre a natureza da masculinidade. Homens
africanos deslocados, mesmo aqueles vindos de comunidades onde os papéis sexuais
moldavam a divisdo do trabalho, onde o status dos homens era diferente ¢ na maioria
das vezes mais elevado que o das mulheres, tinham que aprender a equiparar seu stafus
superior como homens ao direito de dominar mulheres; tinham que aprender a
masculinidade patriarcal (HOOCKS, 2022. p.45).

Entende-se, neste trabalho, que a masculinidade como uma perspectiva de
género nas sociedades ocidentais € produto do coletivo, produto da cultura, na qual o homem
através das suas praticas estd sempre em busca de um reconhecimento que o validara
socialmente. Tais praticas sociais masculinas mudam de acordo com o tempo € o espago € sao
atravessadas conforme religido, raga, grupo étnico etc. “Essas variaveis afirmam o fato de que
o0 género masculino, assim como o feminino, ndo ¢ determinagao biologica, mas, como qualquer
identidade humana, a masculinidade ndo ¢ essencializada ou universal” (Souza,2009 apud
Souza, 2013, p.36).

O processo de animaliza¢dao ao qual os homens negros foram submetidos no processo
de escravizagao revelou a dinamica de que estes homens comegaram a se ver € a se entender a
partir do como eram vistos e tratados. No Brasil Colonial, ser homem era ser o homem branco
colonizador, aquele que teria entdo o direito de exercer seu poder por ser o conquistador, 0 mais
forte, o modelo de liberdade a ser alcangado, deste modo no homem branco repousa a

masculinidade desejavel, a masculinidade hegemonica.

O termo “masculinidade hegemonica” que surgiu na Australia na década de 1980 ¢
que reflete sobre o papel social do masculino em multiplas relagdes de poder — e,
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portanto, fala-se no plural, em “masculinidades hegemodnicas”. Com o viés
sociologico, bebe das teorias feministas sobre o patriarcado e da perspectiva marxista
gramsciana, para ratificar sua existéncia de forma hierdrquica, em detrimento de
outras formas de masculinidades que ndo sejam heterocentradas. Por ndo ser estatica
e essencialista, pautada na hegemonia conferida culturalmente pelas instituicdes, a
masculinidade hegemonica atua por meio de padrdes de discursos e de praticas de
dominacdo, por exemplo, nos campos da educagdo, da criminologia, da comunicacao,
dos desportos, da saude, dos estudos organizacionais e profissionais, entre outros.
Suas multiplas faces sdo constituidas em processos sociais, ¢ ha uma circulagdo de
modelos de conduta masculinas que se tornam “admiraveis” em aspectos locais e
regionais (com focos em problemas especificos), bem como globais (impactando as
agendas politicas). Neste sentido, a masculinidade hegemoénica descarta outros
aspectos que se associa ao que ¢ feminino, além das questdes de raga, classe e religido,
e expressoes afetivo-sexuais entre homens gays e bio-homens — todos tidos como
masculinidades subordinadas. A hierarquia que sustenta sua compreensdo baseia-se
em simbolos de autoridade que encorporam socialmente seus corpos: virilidade, forga,
competéncias. Trata-se, portanto, de uma estrutura de um projeto, cujas configuragdes
perpassam o discurso e se materializam em praticas ao longo do tempo, em
experiéncias de vida ndo tdo satisfatorias, mas que tendem a perpetuar os padrdes do
poder patriarcal (NOVAES e GROSSI, pp. 2 e 3, 2021).

Nesta otica, as masculinidades hegemonicas inventadas por homens brancos,
representariam homens brancos e héteros e os homens negros, vistos como indomaveis,
incivilizados e irracionais, estariam inseridos nas masculinidades subordinadas. Numa légica
hierarquica machista, racista, colonialista e patriarcal.

Obedecendo tal hierarquia e pertencendo a experiéncia de uma masculinidade
subordinada, homens negros experimentaram e experimentam situagdes sistematicas dentro
desta perspectiva ao longo da histéria da sociedade brasileira; neste contexto, praticas
sucessivas que incorporaram subjetivamente seus corpos materializando experiéncias e
perpetuando padrdes através da estereotipagem vém sendo reproduzidas. Para o socidlogo
Stuart Hall (2016 p.192) a estereotipagem ¢ parte da manutencdo da ordem social e simbdlica,
estabelecendo uma fronteira simbolica entre o “normal” e o “pervertido”, o “normal” e o
“patoldgico”, o “aceitavel” e o “inaceitavel”, o “pertencente” e o que ndo pertenceu ¢ o “Outro”,
entre “pessoas de dentro” (insiders) e “forasteiros” (outsiders), entre nds e eles.

Percorrendo a histéria do Brasil exemplos podem ser observados, como os apresentados
a seguir.

Durante o periodo de escravidao, do homem negro foi retirado, em muitas vezes, o
direito de prover e proteger sua familia e, como exemplo desta instabilidade familiar, recorde-
se o trafico interprovincial de cativos, sobretudo depois de 1850, com a proibi¢ao do trafico
negreiro ultramarino com o qual um alto niimero de escravizados foi forcadamente transferido
para as regides de maior relevancia econdmica como a cafeeira. Em seu texto sobre a “A familia

escrava” a autora Camila Marques (2012, p.53), destaca que um grande nimero de cativos foi
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transferido para a regido do Vale do Paraiba e para o Oeste Paulista, ressaltando que mesmo em
condi¢des desfavoraveis, havia a substituicdo dos pais ausentes por outros familiares, que era
uma opg¢ao para a manutenc¢ao da familia escrava. H4 neste contexto uma clara dentincia de que
para o homem negro na condi¢do de escravo era comum a imposi¢do de ndo pertencer a sua
familia, sendo substituido e marcado com ausente.

Muitas foram as pesquisas que difundiram a ideia de um pai violento e ausente como
caracteristica do homem negro, sem considerar que além de todas as instabilidades as quais
foram submetidos, o homem negro sé teve o direito de paternar ap6s a aboli¢do da escravidao,
em 1888. Interessa a esta pesquisa perceber que as auséncias e presencas desta paternidade
perpassam pela constru¢do de uma sociedade colonialista, do olhar do colonizador e dessas
herangas que estruturam as familias negras da sociedade brasileira. Olhar para as paternidades
negras sem considerar sua historia e discutir seu lugar de masculinidade subalterna ¢ no minimo
infame e corrobora com o racismo estrutural, com o machismo e com as imensas desigualdades

presentes na sociedade do Brasil, como observam os pesquisadores do Promundo:

O lugar da hegemonia cabe ao homem branco, hétero e cis, e o lugar das
subalternidades cabe aos homens pretos e tudo que ndo esta inserido no padrao branco
e heteronormativo. A teoria da “virilidade”, enquanto um conjunto de praticas
inalcangaveis e, por isso, impeditivas para o homem preto exercer masculinidade,
segundo o socidlogo e historiador Georges Vigarello, oferece abrigo a hegemonia do
homem branco. Nossa sociedade ndo percebe as diferengas como elemento importante
¢ de riqueza fundamental para a convivéncia social, ao contrario, ela cria
desigualdades. Neste sentido o homem preto ¢ visto como inferior ao homem branco.
Logo, a este ndo cabe o exercicio da paternidade, a responsabilidade da paternidade
e, menos ainda, o cuidado da paternidade. O machismo retira do homem o lugar do
cuidado, submetendo-o, erroneamente, como condigdo natural da mulher. Do homem
preto ele retira duplamente, uma vez que o racismo atribui ao homem preto a
caracteristica de “naturalmente violento”. Romper com o machismo para cuidar e com
0 racismo para ser pai ¢ uma luta constante do homem preto que deseja paternar por
aqui. Parece que o racismo unido ao machismo ¢ uma férmula quase indestrutivel de
impedimento para o homem preto exercer paternidade (Instituto Promundo, 2021,

p-12).

Ha estabelecido no imaginario social um mito sobre o pai negro, desqualificando
sistematicamente a masculinidade negra ao se representar com recorréncia homens negros
como incapazes de chefiar e de proteger uma familia.

Quando o Brasil se tornou independente, em 1822, houve a necessidade de discutir e
definir quem era cidaddo em um pais que tinha uma das maiores populagdes de escravizados
das Américas e apds muitas confabulagdes a Constituicdo de 1824 foi promulgada. A partir
dela foram considerados cidaddos brasileiros todos os homens livres, libertos ou ingé€nuos

(nascidos livres) nascidos no pais ou naturalizados brasileiros. Nao havia, portanto, nenhum
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critério racial que distinguisse descendentes de africanos, dentro das condigdes pautadas, de
qualquer outro brasileiro em relag@o aos seus direitos civis, mas os africanos continuaram a nao
ter possibilidade de pertencer a nagao.

Com a separagdo politica do Brasil de Portugal nasceu também a necessidade de criar
uma identidade nacional e a tentativa de forja-la com a elaboragdo de simbolos que
valorizassem o que essencialmente pertencia a esta nagdo, sendo estes a natureza € 0s povos
nativos. Nesta perspectiva, literarios que antes escreviam sob total influéncia europeia, iniciam
seus escritos romanticos indigenistas, embora o indigena representado ndo representasse em
nada a histéria dos povos nativos deste pais.

Skidmore (1976) ao escrever sobre raga e nacionalidade no pensamento brasileiro

aponta nao sé a imagem literaria veiculada dos indigenas como também a do negro.

(...)Transformaram-no num prototipo literario que pouco tinha a ver com seu
verdadeiro papel na Historia do Brasil. Como o indio de James Fenimore Cooper, o
indio do romantismo brasileiro era um simbolo literario sentimental que ndo tirava o
sono dos leitores. O paralelo com Cooper ¢ mais nitido nas novelas de José de Alencar.
O negro aparecia, de regra, na literatura romantica em papéis-padrao, como “o escravo

99 ¢

heroico”, “o escravo sofredor’, a bela mulata”. O homem livre de cor, que existia em
todos os niveis da sociedade brasileira, era conspicuamente ignorado pelos escritores
romanticos” (SKIDMORE, 1976, p.22, grifos do autor).

Como afirma o autor, naquele Brasil que aspirava por uma identidade, o simbolo do
negro permanece atado ao de ser escravo, ao de servir, de salvar e sofrer sem dar chances a
outras historias como aquelas que os negros livres ja viviam. A estes ultimos, a literatura
reservou o apagamento.

Sobre o politico e intelectual sergipano, Skidmore diz: “Silvio Romero ganhou fama
principalmente como critico literario. Fazia uma abordagem sociologica a literatura,
argumentando que raca € meio sdo as chaves para a compreensao da criacdo artistica. Dizia-se
um darwinista social(...)” (Skidmore, 1976, p.49) e sua obra “A Literatura Brasileira e a Critica
Moderna, ensaios de generalizagdo” (1880) problematiza uma critica sobre o pensamento e a
politica nacional em seu primeiro capitulo, que tem como titulo “A Raga” e aponta as origens e

herangas do povo brasileiro elucidando a visdao sobre o negro naquele momento.

Do consércio, pois, de velha populagdo latina, beatamente atrasada, beatamente
infecunda, e de selvagens africanos, estupidamente indolentes, estupidamente
talhados para escravos, surgiu, na maxima parte, este povo, que se diz, que se supde
grande, porque possui, entre outras maravilhas, « o mais belo pais do mundo.! ... »
(ROMERO, 1880, p.28, grifos nossos).
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Raros e diminutos foram os primeiros bandos de colonizadores. Ignorantes, ao lado
do caboclo e mais tarde do africano, ainda mais ignorantes do que eles, protrairam por
trés séculos num estado de atraso intelectual e de acanhamento de progresso material
a colonia portuguesa, que s6 nos fins do século passado tinha de mostrar alguma
florescéncia, sob o influxo de um regime mais sdbio. Fora entdo que puderam ser
langadas as primeiras e fragilissimas bases de letras (ROMERO, 1880, p.31, grifos
Nnossos).

Hé em seu discurso clara visao sobre a crenca da baixa capacidade intelectual dos negros
africanos que aparecem como os mais ignorantes dentre os trés povos: o branco colonizador, o
indigena e o africano. Silvio registra o pensamento social brasileiro anterior a abolicdo, quando
jé& se discutia as teorias deterministas sobre raga ¢ ambiente que foram difundidas a partir da

Europa e replicadas por intelectuais brasileiros.

Preocupava-se mais, todavia, com a raga. Comegou por aceitar a ideia basica de uma
hierarquia racial usando, frequentemente, a expressdo “escala etnografica” e
referindo-se a ragas “inferiores” e “superiores”. Ao mesmo tempo, era suficientemente
cético para perceber algumas das inconsisténcias e falacias do pensamento racial —
notando que a propria definicdo de raca era vaga e que as ragas historicas (inclusive a
ariana) “tém vivido no mais completo cruzamento e quase fundidas”, o qué, ndo o
impedia de repetir muitas das teorias correntes na Europa sobre a inferioridade racial
do indio e do negro (SKIDMORE, 1976, p.76).

Formando, em numeros, a maioria da populacao brasileira, vistos como ignorantes,
violentos, de baixa moral e pouco promissores, homens negros eram (e ainda sdo) considerados
uma ameacga para o progresso social. No Brasil, também havia um grande temor com a
aproximacao da inevitavel abolicdo da escravatura, a libertacdo dos escravos despejaria uma
horda de homens semibarbaros na sociedade (Azevedo, 1987, p.68) e para que a nagdo pudesse
avancar e se tornar civilizada era esta ignorancia que precisaria ser ceifada.

A abolic¢do da escravidao se concretiza em 13 de maio de 1888, e como qualquer outro
processo histdrico ndo foi fluido e tampouco aconteceu do dia para a noite, como ficou marcado
no imaginario social. Entre o primeiro projeto e a assinatura da Lei Aurea foram longos 58 anos
de entendimento sobre possibilidades que atenderiam o entdo projeto de nagdo tencionado pelas
associagoes abolicionistas fundadas em varias cidades do pais e que desempenharam um papel

fundamental na luta.

Dentre os projetos relacionados a este tema, destaca-se dos mais liberais como a
indenizacdo de escravos (que nunca ocorreu), aos mais conservadores, como o do
retorno dos escravos para a Africa. Este ltimo merece uma atengdo em especial, pois
a proposta de retorno dos escravos para a Africa era parte de um planejamento maior,
cujo objetivo racista das classes dominantes era o de realizar um branqueamento da
populagdo brasileira. Evidentemente esta proposta ndo foi viabilizada, ndo por falta
de vontade ou compaixdo da elite nacional, mas sim pela inviabilidade financeira do
projeto, pois o retorno dos escravos ao continente africano demandaria uma quantia
grande de dinheiro (VEIGA e VASCON, 2019, p.29).
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A agitagdo popular e a continua resisténcia negra foram fortes pontes para que
extraordinariamente num domingo a Lei Aurea fosse aprovada e, a partir daquele 13 de maio,
todos os brasileiros passaram a ser formalmente cidadaos iguais perante a lei, massem qualquer
modelo de politica publica que permitisse a inclusdo social ¢ muito menos a econdmica
daqueles que foram escravizados e de seus descendentes.

A Republica foi proclamada logo ap6s, em 18 de novembro de 1889, precisamente 18
meses depois e permaneceu excluindo os negros, agora livres, do que sao consideradas areas
fundamentais dos direitos humanos: educacao, trabalho e moradia.

Em relagdo a educagdo, continuou em vigor até 1934 a Lei N°.1 de 1837 que afirmava
em seu artigo 3°: “Sao proibidos de frequentar as Escolas Publicas os escravos e os pretos
Africanos, ainda que sejam livres ou libertos.” (Rio de Janeiro, 1937). Nos primeiros quarenta
e cinco anos do regime republicano o Estado brasileiro nega uma das mais reconhecidas vias
de ascensdo social para o negro brasileiro. Florestan Fernandes, sociologo brasileiro a o

escrever sobre a integragdao do negro na sociedade de classes salienta:

Em suma, a sociedade brasileira largou o negro ao seu proprio destino, deitando sobre
seus ombros a responsabilidade de se reeducar e de se transformar para corresponder
aos novos padrdes e ideais de ser humano, criados pelo advento do trabalho livre, do
regime republicano e do capitalismo (FERNANDES, 2008, pp.35-36).

Em rela¢do a moradia, a Lei N° 601 de 18502, Lei de Terras, que dispunha sobre as
terras, oficializando-as como mercadoria, € aprovada tdo somente duas semanas apos a Lei N°
581/1850%, Lei Eusébio de Queiroz, que tratava do fim do trafico de africanos, deixou evidente
que mesmo muito antes da abolicdo, a elite brasileira ja se articulava para que o trabalhador
negro nao tivesse acesso a propriedade. O negro foi impedido de adquirir terra, pois sendo ela
uma mercadoria e, consequentemente, um bem que se compra, era preciso que o comprador
dispusesse de dinheiro, o que imediatamente implica no direito ao trabalho, ja que no mundo
capitalista ele ¢ o meio pelo qual o trabalhador conquista algo.

A mesma Lei de Terras ja incentivava a vinda de imigrantes para o Brasil dando-lhes a
garantia do emprego e outros incentivos para que aqui permanecessem como 0 acesso as terras.

Assim esclarecem os artigos 17 e 18.

2 Disponivel em https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/10601-1850.htm.. Acesso em: 27/02/2024.

3 Disponivel em
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/lim/lim581.htm#:~:text=LEI%20N%C2%BA%20581%2C%20DE%?2
04%20DE%20SETEMBRO%20DE%201850.&text=Estabelece%20medidas%20para%20a%20repress%C3%A
30%20d0%20trafico%20de%20africanos%20neste%20Imperio. Acesso em: 27/02/2024.
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Art. 17. Os estrangeiros que comprarem terras, ¢ nelas se estabelecerem, ou vierem a
sua custa exercer qualquer industria no pais, serdo naturalizados querendo, depois de
dois anos de residéncia pela forma por que o foram os da colonia de S, Leopoldo, ¢
ficardo isentos do servi¢o militar, menos do da Guarda Nacional dentro do municipio.
Art. 18. O Governo fica autorizado a mandar vir anualmente a custa do Tesouro certo
numero de colonos livres para serem empregados, pelo tempo que for marcado, em
estabelecimentos agricolas, ou nos trabalhos dirigidos pela Administragao Publica, ou
na formacdo de coldnias nos lugares em que estas mais convierem; tomando
antecipadamente as medidas necessarias para que tais colonos achem emprego logo
que desembarcarem (BRASIL, 1850).

A Lei de Terras esteve em funcionamento até a Republica (1889) contudo deixou

expressivas contribui¢des para a garantia da desigualdade racial, pois operou estabelecendo

renda para aquisicao de terras e ndo garantiu a posse de grupos negros nos territorios em que ja

estavam estabelecidos e, em paralelo, incentivou a vinda de imigrantes garantindo-lhes

emprego.

Aideia do imigrante branco como regenerador desta nagdo ganhou forga, como explicita

o socidlogo Richard Miskolci ao demonstrar essa logica presente no discurso das elites daquele

periodo.

Joaquim Nabuco, em O Abolicionismo (1883), lamentava a presenca dos africanos e
seus descendentes, ja que se ndo fosse isso, o Brasil estaria crescendo forte e viril
como o Canada e a Australia, colonizados por europeus. O sonho de nagao de Nabuco,
um abolicionista monarquista, ndo diferia tanto dos republicanos paulistas que
prefeririam a imigra¢do europeia ao assalariamento dos ex-escravos. Abolicionistas e
imigrantistas convergiam na visdo de uma futura nagdo regenerada pelo sangue
caucasico. Em comum, partiam do pressuposto de uma sociedade escravista sem
racismo e que, ao adotar o trabalho livre e assalariado, poderia assistir a um processo
de miscigenagdo embranquecedora (MISKOLCI, 2013, p.12).

Neste Brasil que se reinaugura foram numerosas as discussdes, estudos e publicacdes

que espalhavam as teorias raciais € eugenistas, difundidas a partir de 1870 e que, naquele

momento, se desdobrariam em novas politicas publicas.

Segundo Dantas (2016) as teorias raciais se espalharam pelo Brasil assim como os

debates sobre mesticagem no final do século XIX.

[...] surgidas e difundidas a partir da Europa e dos Estados Unidos no século XIX para
explicar a origem dos seres humanos, essas teorias contaram com muitas adesdes no
Brasil entre 1870 e 1930, sobretudo, entre intelectuais, politicos, juristas ¢ médicos.
As teorias raciais associavam determinadas caracteristicas fisicas, morais e culturais
(como cor da pele, forma do nariz, textura do cabelo, modos de vestir, festejar, cantar
e cultuar) a capacidade mental e ao nivel civilizatorio de individuos e grupos. As
sociedades humanas foram classificadas/hierarquizadas em estagios civilizatorios
diferentes, sendo a Europa considerada como o modelo de superioridade e civilizagao
e os povos africanos e indigenas identificados como inferiores e atrasados (DANTAS,
2015, p. 150).
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Teoricos como Silvio Romero e Euclides da Cunha, entre os séculos XIX ¢ XX, e
Oliveira Viana, na década de 20 deste século, adaptaram o Darwinismo social, acrescentando
elementos do meio geografico e da raga, enquanto Raimundo Nina Rodrigues adequou a teoria
de Cesare Lombroso sobre a relacdo entre raca e criminalidade aos seus estudos (Reis, 2000,
p.35).

Outra ideia difundida foi a de hipersexualizagdo dos corpos negros, sobretudo pos
abolicdo, como nos traz Rolf Ribeiro de Souza quando escreve sobre a desqualificacdo da

masculinidade negra.

Embora no Brasil haja pouquissimos trabalhos tratando especificamente da
masculinidade negra, esta masculinidade sempre foi motivo de preocupagdes por parte
de intelectuais das mais diversas areas do pensamento social brasileiro desde pelo
menos o final do século XIX. Para estes pensadores os homens negros eram motivos
de desconfianca e temor, e este temor foi constante no decorrer da Historia do
Ocidente desde que os europeus fizeram os primeiros contatos com o continente
africano; nesse processo tenso e por vezes doentio, 0 pénis negro tornou-se o ponto
de referéncia das relagdes que seriam estabelecidas a partir dai entre homens negros e
brancos (Friedman, 2001:98). O pénis negro foi medido, pesado e dissecado por
cientistas avidos, sendo guardado em recipiente com formol e exibido na Europa
causando frisson em uma plateia que a0 mesmo tempo se espantava e desejava o que
via (Idem). A masculinidade negra representa uma ameaga ao homem branco, ela é o
profundo medo cultural do negro figurado no temor psiquico da sexualidade ocidental
(Bhabha, 2003:71). Além de ter seu pénis racializado, a inteligéncia dos homens
negros foi avaliada pelos europeus na propor¢do inversa do tamanho de seu pénis
(SOUZA, 2014, p.100).

O que ja existia ideologicamente era justificado por uma pseudociéncia, os africanos
eram cientificamente seres inferiores e, neste Brasil de homens livres que se tornou uma

Republica, uma grande ameaca.

O primeiro estudo etnografico sério e respeitavel do afro-brasileiro por um brasileiro
ndo proveio dos museus, mas de um professor de medicina originario da prestigiosa
faculdade da Bahia. No comego da década de 90, Nina Rodrigues, jovem doutor
mulato, conquistara uma catedra ali. Pelo fim da década, ja se distinguia como
pioneiro cm dois campos: etnologia afro-brasileira e medicina-legal (SKIDMORE,
1976, p.74).

Explicava Nina Rodrigues que a inferioridade do africano fora estabelecida fora de
qualquer duvida cientifica. Em 1894, desprezou como sentimental a no¢ao de que um
“representante das racas inferiores” pudessem atingir através da inteligéncia, “o
elevado grau a que chegaram as ragas superiores”. Em 1905, estava disposto a admitir
que os cientistas ndo conseguiam decidir se a inferioridade do negro era inata ou
transitoria. Mesmo se a hipotese da inferioridade transitoria fosse verdadeira em tese
— concluia —, a civilizagdo europeia progredia rapidamente demais para ser testada
na pratica. Ndo hesitou em seguir as implica¢des das suas doutrinas raciais, dizendo
(com oObvia satisfacdo) que seus sentimentos pessoais nada tinham a ver com a teoria
cientifica, mesmo porque tinha “viva simpatia” pelo negro brasileiro. Ao mesmo
tempo, ¢ a medida que a sua pesquisa etnografica pioneira gerava dados baseados em
testemunhos orais (recolhidos primariamente na Bahia), aplicava a teoria da
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inferioridade racial diretamente ao seu trabalho de medicina-legal (SKIDMORE,
1976, p.75).

As teorias raciais para além de legitimarem o racismo e as diferengas sociais mostravam
um futuro desgraciado para a nacdo e em resposta surgiram diferentes projetos politicos e
econOmicos para mudar a trajetoria embranquecendo a populagdo, dentre eles a mesticagem e

0 incentivo a imigragdo europeia.

A tese do branqueamento baseava-se na presungdo da superioridade branca, as vezes,
pelo uso dos eufemismos ragas “mais adiantadas” e “menos adiantadas” e pelo fato
de ficar em aberto a questdo de ser a inferioridade inata. A suposi¢io inicial, juntavam-
se mais duas. Primeiro — a populagdo negra diminuia progressivamente em relagao a
branca por motivos que incluiam a suposta taxa de natalidade mais baixa, a maior
incidéncia de doencas, e a desorganizagdo social. Segundo — a miscigenacdo
produzia “naturalmente” uma populagdo mais clara, em parte porque o gene branco
era mais forte e em parte porque as pessoas procurassem parceiros mais claros do que
elas (SKIDMORE, 1976, p.80).

Em 1911, o Decreto N° 9.081 regulamentou o servigo de povoamento, compreendendo
a imigragdo e a colonizagdo, incentivando e financiando a imigra¢do de estrangeiros além de

lhes garantir muitos beneficios.

Art. 5° Enquanto ndo for suficiente a entrada de imigrantes espontaneos no pais, a
Unido fornecera gratuitamente aos estrangeiros que exergam a profissdo de
agricultores e queiram vir acompanhados de suas familias, ou a chamado das mesmas,
uma vez que estejam nos casos de ser acolhidos como imigrantes, nos termos do art.
2°, e venham estabelecer-se como proprietarios rurais: 1°, passagens de 3% classe desde
o perto de embarque até o Rio de Janeiro ou qualquer outro porto nacional, em que
esteja montado o servigo de recebimento e hospedagem; 2°, recebimento nos mesmos
portos, desembarque de pessoas e bagagens, agasalho, alimentacdo, tratamento
médico e medicamentos, em caso de doenga na chegada e pelo tempo indispensavel,
até, seguirem para a localidade escolhida; 3°, transporte em estradas de ferro ou linha
de navegacdo a vapor até a estacdo ou porto de destino; 4°, isen¢do de direitos para
bagagem, instrumentos agricolas ou de sua profissao, de acordo com a legislacdo em
vigor; 5° esclarecimentos e informacgdes por intermédio de interpretes que os
acompanhardo sempre que for necessario (BRASIL, 1911).

O Estado brasileiro incentivou e financiou a imigragao, dando aos imigrantes todo o
aparato necessario (trabalho, moradia e acesso a terra), e se organizou para nao atender, ndo dar
estrutura, aos negros libertos que foram sendo empurrados para “fora” na sociedade republicana

e para “baixo” na piramide econdmica.

O negro e o mulato foram eliminados das posi¢des que ocupavam no artesanato
urbano pré-capitalista ou no comércio de miudezas e de servigos, fortalecendo-se de
modo severo a tendencia de confina-los a tarefas ou ocupagdes brutas, mal retribuidas
e degradantes. (...) O impacto da competi¢ao com o “estrangeiro” foi aniquilador para
o negro e o mulato, que eles ndo contavam com elementos: seja para resguardar as
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posigdes relativamente vantajosas, ja adquiridas; seja para concorrer nas sucessivas
redistribui¢cdes das oportunidades econdmicas entre os grupos étnicos concorrentes,
embora elas fossem, entdo, muito fluidas, acessiveis ¢ eldsticas, par causa da extrema
mobilidade imperante no meio econdmico e social. Enquanto o branco da camada
dominante conseguia proteger e até melhorar sua posi¢cdo na estrutura de poder
econdmico, social e politico da cidade e enquanto o imigrante trocava sucessivamente
de ocupagoes, de areas de especializagdo econdmica e de posigdes estratégicas para
conquista de riquezas, de prestigio social e de poder, o negro ¢ o mulato tinham de
disputar eternamente as oportunidades residuais com as componentes marginais de
sistema - com 0s que “ndo serviam pra outra coisa” ou com 0s que ‘“‘estavam
comegando bem por baixo” (FERNANDES, 2008 p. 41-42).

A politica publica da imigragdo durou de 1890 a 1920 e trouxe para o Brasil quase 4

milhdes de imigrantes europeus. Este texto foi aberto apontando que em quatro séculos num

processo de imigra¢do forcada pouco mais de 4 milhdes de africanos adentraram neste territorio

para serem escravizados e neste momento cabe apontar que em quatro décadas quase 4 milhdes

de imigrantes receberam financiamento para imigrar para este mesmo territorio, dados que,

analisados, demonstraram o nivel de preocupacao e empenho do Estado em mudar a rota e

alcancar o que acreditavam ser a civilidade.

Em 1911 o ideal de branqueamento foi apresentado no I Congresso Universal de Ragas,

em Londres.

Esta solucdo levou o diretor do Museu Nacional, Jodo Batista de Lacerda, apresentar
o ideal de branqueamento em seu relatério como sendo a solu¢do do problema sangue
africano no Brasil, no I Congresso Universal de Ragas, em Londres, no ano de 1911.
(...) Nos calculos do senhor Jodo Batista de Lacerda, todos os negros desapareceriam
do Brasil pela miscigenagdo, pois o sangue “superior” do europeu superaria o sangue
“inferior” dos africanos e seus descendentes até o final do século XX. Se o ilustre
doutor estivesse vivo talvez ndo gostasse de saber que no ultimo censo, pela primeira
vez no Brasil, os brancos nao eram mais a étnica por aqui (SOUZA, 2014, p.38).

Em 1914, visitantes estrangeiros indicavam esperancosos, que a experiéncia brasileira

estaria dando certo. O ex-presidente Americano Theodore Roosevelt que esteve no Brasil entre

1913 € 1914 escreveu:

No Brasil o ideal principal é o do desaparecimento da questdo negra pelo
desaparecimento do proprio negro, gradualmente absorvido pela raga branca. Nao
quer isso dizer que os brasileiros sejam ou venham a ser o povo de mestigos que certos
escritores, ndo so franceses e ingleses, mas americanos também, afirmam que sdo. Os
brasileiros sao um povo branco, pertencente a raca do Mediterraneo, diferenciando-se
das gentes do Norte, somente como delas diferem, com seu espléndido passado
historico, as grandes e civilizadas velhas ragas de espanhois e italianos. A evidente
mistura de sangue indio adicionou-lhe um bom, ¢ ndo um mau elemento. A enorme
imigragdo europeia tende, década a década, a tornar o sangue preto um elemento
insignificante no sangue de toda a nago. Os brasileiros do futuro serdo, no sangue,
mais europeus ainda do que o foram no passado e diferencardo de cultura somente
como os americanos do Norte diferem (Euclides da Cunha, Obra Completa, v. 2,
pp. 193-214 apud SKIDMORE, 1976, p.84).
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Observa-se que biologicamente os homens sdo capazes de engravidar centenas
de mulheres em um curto espaco de tempo em sua idade reprodutiva, enquanto mulheres geram
um ou dois fetos anualmente. Para eles, os homens brancos europeus chegariam ao Brasil com
o caminho aberto para as mulheres de terras tupiniquins que, segundo eles, tinham predilegcdes
por brancos, por serem superiores (Souza, 2014, p.39) tornando os homens brancos as pegas-
chaves para o sucesso da politica de branqueamento. Se o homem branco se configura
ideologicamente como o agente branqueador da nagdo, o homem negro seria sua “antitese-

viril”, o agente enegrecedor (Restier, 2019, p.39).

O procriador branco e a erética mulata configurariam a redengdo da nagdo. A
construgdo do “Brasil Mesti¢co” ou “Brasil Moreno”, se daria de maneira que se
observasse a origem paterna da crianga, visto que “...a ‘cor’/ ‘raga’ € um atributo que
se herda do pai... (MOUTINHO, 2014, p.167 apud RESTIER, 2019 p.39).

O Estado brasileiro em sua politica de branqueamento através da miscigenagdo excluiu
0 homem negro do ideal de familia brasileira acompanhado pela 16gica da ciéncia dos séculos
XIX e XX, que discutia a possivel esterilidade do homem negro, colocando em xeque mais uma
vez sua virilidade, visto que a fertilidade ¢ trago tipico desta condi¢do bioldgica, refor¢cando
continuamente a imagem de um modelo de homem redentor, o homem branco, enquanto ao
negro cabia ser identificado como moralmente deficiente, bruto e pouco promissor; e nesta
logica seu lugar social se limitaria ao mundo do trabalho, sobretudo o bragal, numa postura de
subserviéncia em que ndo oferecesse ameacga. Seu desaparecimento era desejado e
comemorado.

Nesta transi¢ao entre os séculos XIX e XX, assim como o pensamento social brasileiro,
o pensamento criminal se apropriava do racismo cientifico também conhecido como racismo
bioldgico.

O racismo dentro desse contexto pode ser mais bem elucidado a partir dos estudos
sobre a criminalidade promovidos no inicio do século XIX, pelas teorias nina-
lombrosianas, tendo como expoentes 0 médico italiano Cesare Lombroso e, no Brasil,
o legista maranhense Raimundo Nina Rodrigues, com seus estudos racistas e
objetificantes a cerca da figura do criminoso. Enquanto a Criminologia Classica,
antecessora da escola positivista, via 0 mundo de maneira maniqueista, quer seja, entre
o bem e 0 mal, a criminologia positivista buscava pautar-se pela figura do criminoso
como produto de um meio genético. Assim, o crime deixava de ser interpretado como
uma questdo €tica e moral, para tornar-se uma problematica médica, psicologica e
sociologica, na medida em que a criminalidade, para essa escola, era uma
consequéncia ontoldgica, inerente ao individuo (MARCELINO, 2019, p.56).
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“Neste periodo o homem negro torna-se motivo de preocupagdes e alvo das atengdes de
higienistas e chefes de policia, 0 homem negro, parafraseando Pereira Passos*, passou a ser
caso de policia ou psiquiatria. Além da exclusdo ideoldgica, o homem negro tem sido
desqualificado continuamente” (Souza, 2014 p.104) e se tornou um “obstaculo ao projeto de
embranquecimento da nacdo, sonhado pela elite nacional. Um obstaculo que precisava ser
removido e, para isso, um aparato eficaz foi construido que ecoa até os dias atuais em varios
segmentos da sociedade brasileira.” (Souza, 2014, p.40).

Parte deste vasto aparato do Estado predisposto ao massacre, as legislagdes cumpriram
e cumprem a tarefa de criminalizar o homem negro e assim retornar com seu encarceramento,
tal qual nas antigas senzalas, e em ultima instidncia extermina-los numa politica de morte

reconhecida como genocidio dos meninos pretos no Brasil.

Se antes havia os linchamentos, enforcamentos e castragdes para tentar manter os
homens negros afastados, tanto das mulheres quanto da disputa pelo poder, e algumas
destas praticas eram ilegais ou pela menos “paralegais”, hoje temos mecanismos
legais, formais que fazem este papel, embora — nunca ¢ demais lembrar — as outras
formas ainda estdo vigentes. Basta que vejamos quem sdo as vitimas dos autos de
resisténcia para nos lembrarmos de que estas praticas estdo ai. Além dos aparatos
repressivos para a manuten¢do do poder, hd outros meios mais sutis, pois seria
impossivel a manuten¢do da hegemonia somente com a violéncia direta, como nos
ensinou Maquiavel, ja no século XVI. Ha que se criar outros meios ¢ compensagdes
para que os grupos oprimidos ndo sé tenham a sensagdo de que suas escolhas sdo
livres ¢ que o dominador seja o seu referencial, seu ideal, isto possibilita a paxa
romana; entretanto, se estes mecanismos falharem, o porrete sempre estara ao alcance
das maos para que as coisas voltem para o seu lugar (SOUZA, 2014, p.50).

A senzala, o chicote, o troco, o pelourinho e tantos outros mecanismos de tortura
utilizados como repressao durante o periodo de escravidio para manter homens negros
afastados tanto de mulheres quanto da disputa por poder foram substituidos no periodo pos
abolicdo pelo aparato judiciario.

O primeiro Cédigo Penal da Republica Oligarquica entrou em Vigor em 1890 pelo
decreto n°® 847, e trazia no capitulo XII “Dos Mendigos e Ebrios”, o artigo 391 informando que
“mendigar, tendo satide e aptiddo para trabalhar” tem pena “de prisdo cellular® por oito a trinta

dias” (Brasil, 1890).

4 Francisco Pereira Passos, engenheiro e politico brasileiro, foi prefeito do entdo Distrito Federal, Rio de Janeiro
r - 4 M (13 . kel

entre 1902 e 1906. Promoveu grande reforma urbanistica, periodo que ficou conhecido como “Bota-abaixo”,

visando o saneamento, o urbanismo e embelezamento do Rio Janeiro.

> Quem estd muito alcoolizado; bébado.

¢ Privacio de liberdade, em regime fechado, cumprida em penitenciaria.
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Apobs dois anos de declarada a liberdade, os negros, que foram substituidos pelos
imigrantes nos latifundios cafeeiros e que adentraram as cidades na expectativa de encontrar
outras maneiras de garantir seu sustento e o de seus dependentes, se viram encurralados pela
nova legislacdo. O Estado além de ndo garantir meios para que o negro fosse inserido com
dignidade no contexto social, e assim no mundo do trabalho assalariado, criminalizava-o, no
entanto, pelas consequéncias.

O artigo 399 da lei penal, presente no capitulo XIII intitulado dos “Vadios e Capoeiras”

descrevia como vadio:

Art. 399. Deixar de exercitar profissdo, oficio, ou qualquer mister em que ganhe a
vida, ndo possuindo meios de subsisténcia e domicilio certo em que habite; prover a
subsisténcia por meio de ocupacdo proibida por lei, ou manifestamente ofensiva da
moral e dos bons costumes: Pena de prisdo celular por quinze a trinta dias (BRASIL,
1980).

Para o Estado brasileiro, vadio era aquele que ndo tinha profissdo ou oficio que lhe
garantisse o sustento, ndo tinha domicilio, garantia seu sustento por ocupagao proibida por lei
ou atentasse contra a moral e os bons costumes. Embora nao haja na letra da lei uma indicagao
racializada sobre quem ¢ o vadio, ¢ possivel inferir de quem tratava tal descri¢do. Com a
chegada dos imigrantes, aos montes, para ocupar as lavouras de café, a impossibilidade de
acesso a terra instituida pela Lei de Terras e com seu deslocamento para fora do centro da cidade
por uma politica higienista, os negros foram sendo criminalizados pela simples experiéncia de
viver.

O cddigo ainda trazia o artigo 402, presente no mesmo capitulo XIII dos Vadios

esclarecendo:

Art. 402. Fazer nas ruas e pragas publicas exercicios de agilidade e destreza corporal
conhecidos pela denominagdo capoeiragem; andar em correrias, com armas ou
instrumentos capazes de produzir uma lesdo corporal, provocando tumultos ou
desordens, ameagando pessoa certa ou incerta, ou incutindo temor de algum mal: Pena
- de prisdo cellular por dois a seis meses. Paragrafo tnico. E considerado
circunstancia agravante pertencer o capoeira a alguma banda ou malta. Aos chefes, ou
cabecas, se impora a pena em dobro (BRASIL, 1880).

Desta maneira, o artigo 402, criminalizava de maneira clara e objetiva, enquadrando
como vadio, visto a intitulacdo, o que é reconhecida atualmente como africanidade: a capoeira.
E evidente o objetivo de criminalizar, punir e afastar a populagdo recém-saida do processo de
escraviddo, que ndo tinha meios de encontrar espago fisico e social para pertencer com

dignidade as cidades e a nagao.

28



Em sua dissertagdo de mestrado sobre “A Constru¢do Social do Vadio € o Crime de
Vadiagem (1886-1906)”, Rodrigues (2006) expde em numeros o perfil do vadio entre os anos

1889-1906:

Na questdo da cor, por exemplo, a maior parte das deten¢des continuou sendo de
brancos (505), seguidos de pretos (243), pardos (225), morenos (80) e fulos (32). Mais
uma vez se somarmos o grupo que compunha os mesti¢os, juntamente com 0s negros
formaram a maioria(...). Quanto ao sexo, a amostragem, assim como o censo de 1906
apontou para uma maioria masculina, 984 registros contra 124 matriculas de mulheres
(RODRIGUES, 2006, p.108).

Com a contagem se evidencia que a detenc¢do por vadiagem ndo foi exclusiva para o
negro, imigrantes que ficaram fora do mercado de trabalho e outros também sofreram
detengdes, mas € notorio que mesticos e negros formavam a maioria. As mulheres, que ja
estavam imbuidas dos trabalhos domésticos e de cuidados nas casas dos senhores, em sua
maioria continuaram a fazé-lo, j& os homens eram a maior parte deste excedente ndo absorvido
no mundo do trabalho e assim estavam na mira da lei.

A medicina e a justiga caminharam juntas na imagem dada ao homem negro. Nas
palavras do médico Raymundo Nina Rodrigues “O negro crioulo conservou vivaz os instintos
brutais do africano: ¢ rixoso, violento nas suas impulsdes sexuais, muito dado a embriaguez e
esse fundo de cardter imprime o seu cunho na criminalidade”. (Rodrigues, 2011, p.49).

Cabe observar que a vadiagem passou a ser considerada Contravengao Penal em 1941

na ditadura do Estado Novo de Gettlio Vargas pelo Decreto-Lei 3.6887 que ainda esta em vigor.

Art. 14. Presumem-se perigosos, além dos individuos a que se referem os N.%. I e II
do art. 78 do Codigo Penal: I — O condenado por motivo de contravengdo cometido,
em estado de embriaguez pelo alcool ou substancia de efeitos analogos, quando
habitual a embriaguez; II — O condenado por vadiagem ou mendicéncia; (BRASIL,
1941).

Atualmente, alguns Projetos de Lei (PL) tramitam na Camara e no Senado com a
inten¢cdo da revogar esta contravengdo. S3o eles PL 3158/2021 que tem como autores os
deputados federais Glauber Braga (PSOL/RJ), Taliria Petrone ( PSOL/RJ), Fernanda
Melchionna (PSOL/RS) e outro apresentados no dia 15/09/2021, PL 4734/2023 de autoria da
deputada federal Laura Carneiro (PSD/RJ) e no dia 27/09/2023, PL 1212/2021 do senador
Fabiano Contarato (REDE/ ES). O Estado brasileiro, aparentemente, nao teve ¢ permanece nao

tendo pressa de descriminalizar a populagdo pobre, que em sua maioria ¢ negra.

7 Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/decreto-lei/del3688.htm
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Mendigar, que também passou a ser uma contravengdo pelo mesmo Decreto-lei de
Vargas, foi revogado em 2009, decretado pelo Congresso Nacional e sancionado pelo presidente
Luis Inécio Lula da Silva pela Lei 11.9838.

Embora durante todo o processo historico, da colonizacao a republica, o racismo tenha
sido pratica social, sobretudo no periodo pds-aboli¢do, ideologicamente uma ideia de harmonia
no convivio entre as diferentes ragas foi construida. Houve a partir dai uma consolidagdo no
imaginario social de um harmodnico convivio entre brancos e negros.

O professor Petronio Domingues defende a construcdo histérica desta ideologia

apontando suas raizes.

As raizes historicas do mito da democracia racial remontam ao século XIX,
impulsionadas: a) pela literatura produzida pelos viajantes que visitaram o pais; b)
pela producdo da elite intelectual e politica; c) pela dire¢do do movimento
abolicionista institucionalizado; d) pelo processo de mestigagem. Contribuiram ainda
para reforgar tal mito, em Sdo Paulo, no pds-aboli¢ao até 1930: a) a imprensa negra;
b) o relacionamento de aparente integragdo dos negros com os imigrantes; ¢) o legado
da mentalidade paternalista em um setor da elite tradicional; d) o movimento
comunista; e) a tradicdo de comparar o sistema racial brasileiro ao estadunidense
(DOMINGUES, 2004 p.119).

Domingues evidenciou, dessa forma que, apesar de Gilberto Freyre, em Casa-Grande
Senzala -1933, racionalizar teoricamente o que se tem conhecido por democracia racial, o autor
catalisou um mito construido historicamente pela classe dominante e que foi aceito pelas outras
camadas. “Gilberto Freyre nao fundou o mito da democracia racial, mas o consolidou, elevando
ao plano considerado cientifico um imaginario das relagdes raciais, fortemente arraigado no
pensamento nacional. (Domingues,2004 p.127)

E nesta inversao logica entre praticas, ideologias e mitos se estruturou as bases politicas,
culturais, econdmicas e sociais deste pais.

Mais adiante a tdo jovem republica brasileira foi interrompida por uma Ditadura Militar
(1964-1985) que violentou a nagdo e seus filhos num golpe. A ditatura brasileira negou a
existéncia do racismo langando mao do mito da democracia racial consolidado por Freyre.

Foi somente com a Nova Republica, em 1996, que um presidente brasileiro reconheceu

publicamente que o racismo existia (e existe), ato este que se tornou um marco historico na luta

antirracista.

(...) Brasil ¢ uma nac¢do multirracial e disso se orgulha, porque considera que essa
diversidade cultural e étnica ¢ fundamental para o0 mundo contemporaneo(...) Houve
época, faz muitos anos, em que o Brasil se contentava em dizer que, havendo essa
diversidade, ele ndo abrigava preconceitos - o que nao ¢ verdade (...) Bem, de 14 para

8 Disponivel em https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ Ato2007-2010/2009/Lei/L11983.htm#art1
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ca muita coisa mudou, no sentido de que o Brasil passou a descobrir que nos néo
tinhamos assim tanta propensao a tolerancia como gostariamos de ter. Pelo contrario:
existem aqui alguns aspectos de intolerancia, quase sempre disfarcados pela tradig¢do
paternalista do nosso velho patriarcalismo e sempre um pouco edulcoradas,
adocicadas, porque nds ndo manifestamos as nossas distdncias e as nossas reservas,
geralmente, em termos asperos. As vezes, sim, mas, frequentemente, isso vem de
maneira amenizada, com certa tranquilidade, o que, de certa forma, ¢ uma
hipocrisia(...) ha repetigdo de discrimina¢cdes, ha uma &area muito dura na
inaceitabilidade do preconceito. Isso tem que ser desmascarado, tem que ser,
realmente, contra-atacado, ndo s6 em termos verbais, como em termos de mecanismos
e de processos que possam levar a uma transformagéo na direcdo de uma relagdo mais
democratica entre as ragas e entre 0s grupos sociais, entre as classes. Tudo isso tem
que ser feito (BRASIL, 1996, pp.45-51).

Fernando Henrique, que ja tinha sido pesquisador na area, correspondeu as mais
diversas pressoes e reivindicagdes internas e externas que questionavam as supostas relagdes
harmoniosas.

Explorando um pouco mais a questdo do homem negro na literatura as obras de
Monteiro Lobato figuram como exemplo, considerado um dos maiores autores de literatura
infantil e que, por isso esteve e esta presente no cotidiano escolar de milhares de criangas
brasileiras; em sua famosa obra “O sitio do Pica Pau Amarelo” as ideias eugenista da época
eram aplicadas, uma vez que representavam o homem preto, o Tio Barnabé, como um idoso,
trabalhador da roca e detentor do conhecimento popular; que tinha uma personalidade doce e
gentil, ajudava nas tarefas do sitio como jardinagem e consertos € também contava historias
cheias de supersti¢cdes para Pedrinho, envolvendo sobretudo o saci - um menino negro - € as
artimanhas necessaria para captura-lo. Barnab¢ estava sempre acompanhado do seu cachimbo.
Lobato representava no personagem Barnabé a imagem do homem negro descrita por Freyre:
alegre, facil, colaborador do branco, passivo, coletivista como descreve Bocayuva em seu livro
‘Erotismo a brasileira. O excesso sexual na obra de Gilberto Freyre’. (Bocayuva, 2001, p.123-
124).

Lobato foi um homem de sua €poca, frequentador do Vale do Paraiba no final do ciclo
cafeeiro e que descreveu, deixando de forma explicita em sua vasta obra, a ideologia da elite
brasileira daquele momento.

Assim como Lobato, muitos outros autores literarios deixaram as ideologias eugenistas
descritas através de seus contos; 0 mesmo acontecia nos jornais, propagandas e, mais tarde, nas
telenovelas e em todo aparato midiatico.

O Jornal Correio Paulistano de 19 de julho e 1892, edicdo n® 10738, na matéria escrita

por Francisco Cepeda de titulo “COLLABORACAO - Lo que son los Chinos” evidencia “(...)
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O negro so6 sabia ser sensual, idiota e sem a menor ideia de religido, de uma outra vida moral,

e nem sequer de justica humana. Dangar no domingo, embriagar-se era sua unica atividade”.

Os dois exemplos acima espelham o que Rolf Ribeiro de Souza caracteriza como as

representacdes mais comuns dos homens negros.

Neguinho que é um homem submisso, sem vontade propria, totalmente devoto aos
desejos, inclusive, e mais importante, aos desejos sexuais, um tipo de escravo,
dependente mental e psicologicamente das decisdes dos brancos (apud CARVALHO,
1996, p.5). Além da fala infantilizada e a predile¢do pela bebida alcodlica, sua relagao
com a mulher branca ¢ totalmente assexuada, em geral, servindo também de moleque
de recado. [...] Uma outra representacdo ¢ a do Negdo, ele ¢ o oposto do Neguinho na
sua preocupacdo com a virilidade, ele seria fisicamente forte ¢ dotado com uma
excepcional capacidade sexual. Ele é a ameaga ao homem branco por seu apetite
sexual insacidvel e pela sua diabdlica sensualidade, irresistivel para a mulher branca
[...]. Temos ainda o fiel escudeiro de homens e mulheres brancos, ele ¢ um hibrido
destas duas representagdes, pois ele tem os atributos fisicos do Negéo, mas ¢ submisso
e assexuado como o tio Barnabé [Neguinho]. Embora pouco visivel, esta
representacdo € quase onipresente, pois ela estd sempre atras [sic] de homens e
mulheres brancos, protegendo-os até mesmo de outros negros, aquele que faz o
trabalho sujo, estando disposto inclusive a sacrificar sua propria vida pelos seus chefes
e senhores (SOUZA, 2014, pp.104-106; grifos do autor).

Tais representagdes sdo amplamente exploradas e divulgadas pela midia brasileira até

os dias atuais e contribuem para a manutencao do esteredtipo do homem negro, garantindo a

masculinidade branca hegemonica o modelo de virilidade, competéncia e forca a serem

alcangados.

Raewyn Connell (1995) nos demonstra que uma das formas de um grupo de homens
se estabelecerem como hegemoénica ¢ desqualificando as outras, criando e
reproduzindo esteredtipos que as apontam como referéncias negativas de
masculinidades, para que os homens pobres, negros e homossexuais, tornem-se
contraponto para que o ideal branco, heterossexual e burgués seja colocado como
referéncia de masculinidade positiva nas sociedades ocidentais. Nesse sentido, a forga
do esteredtipo esta exatamente no fato de se legitimar, pela maior capacidade de
persuasdo do grupo hegemodnico que se impde, transformando sua ideologia em
verdade universal. Deste modo, representagdes da masculinidade negra como
perigosa, sdo repetidas ad nauseam nos meios de comunicagdes, em especial, nos
noticiarios policiais e telenovelas (SOUZA,2014 p.42).

Fato ¢ que agindo na materializagdo, como as legislagdes, ou na subjetividade, como a

imagem dada na literatura ¢ na midia, o homem negro foi padecendo, em aspectos fisico e

morais, num estereotipo que o animaliza, objetifica seu corpo, o considera incapaz

intelectualmente e o reproduz como extremamente violento, que traz sérias consequéncias e

dificuldades para a manuten¢@o de sua existéncia.
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1.1 Racga, racismo, preconceito e discriminacio — definicdes necessarias

A ideia de raca defendida pela pseudociéncia e que serviu de apoio ideologico para o
colonialismo, mesmo apos a aboli¢do, sofreu mudangas no meio cientifico em 2003 com a
publicacdo do Projeto Genoma. O referido estudo apontou que o genoma humano tem bilhdes
de nucleotideos e que a sequéncia dele ¢ 99,9% igual entre todas as pessoas. Chega-se a
conclusao da inexisténcia de racas humanas e da afirmac¢do de que a raca humana ¢ unica.

O discurso desconstruiu as teorias raciais e a ideia cientifica de “racga superior” e “racas
inferiores”, mas, mesmo com a nova informacao a ideia de raca entre os humanos permanece,
mas como uma crenga social. O professor Silvio de Almeida (2019, p. 21-22) esclareceu que
como fruto de uma construcao historica, a ideia de raga opera a partir de dois entendimentos
que se entrecruzam e se complementam: “a raca como ideia biologica” traduzindo tracos fisicos
e cor da pele e a “raga como caracteristica étnico cultural” em que a identidade estara associada
aregido geografica e aos modos de viver.

Diante dessas duas categorias em que o sentido opera, o antropologo e professor

Kabengele Munanga fez a pertinente consideracao:

Podemos observar que o conceito de raga tal como o empregamos hoje, nada tem de
biologico. E um conceito carregado de ideologia, pois como todas as ideologias, ele
esconde uma coisa ndo proclamada: a relagdo de poder e de dominagéo. A raga, sempre
apresentada como categoria bioldgica, isto ¢ natural, ¢ de fato uma categoria etno-
semantica. De outro modo, o campo semantico do conceito de raga ¢ determinado pela
estrutura global da sociedade e pelas relagdes de poder que a governam. Os conceitos
de negro, branco e mesti¢o nao significam a mesma coisa nos Estados Unidos, no
Brasil, na Africa do Sul, na Inglaterra etc. Por isso que o contetido dessas palavras é
etno-semantico, politico-ideologico e nao bioldgico. Se na cabega de um geneticista
contemporaneo ou de um bidlogo molecular a raga ndo existe, no imaginario € na
representacao coletivos de diversas populagdes contemporaneas existem ainda racas
ficticias e outras construidas a partir das diferengas fenotipicas como a cor da pele e
outros critérios morfolégicos. E a partir dessas ragas ficticias ou “ragas sociais” que
se reproduzem e se mantém os racismos populares (MUNANGA, 2004, p.4).

A partir da ideia de raca como um conceito politico-ideologico que considera a categoria
biologica, mas foi fabricado nas relagdes de poder que se estabeleceram ao longo de historia

entre os individuos, ¢ possivel compreender o conceito de racismo.

Podemos dizer que o racismo ¢ uma forma sistematica de discriminagdo que tem a
raca como fundamento, e que se manifesta por meio de praticas conscientes ou
inconscientes que culminam em desvantagens ou privilégios para individuos, a
depender do grupo racial ao qual pertengam. (ALMEIDA, 2019, p.22)
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Pelas palavras de Lélia Gonzalez “o racismo enquanto construgdo ideoldgica e um
conjunto de praticas passou por um processo de perpetuacio e reforco apos a aboligdo da
escravatura, na medida em que beneficiou e beneficia a determinados interesses”. (Gonzalez,
2018, p. 9). A autora também problematizou a materialidade dessas praticas que invisibilizam

a populagdo negra e a coloca num lugar de marginalidade social.

As condigdes de existéncia material dessa populagdo negra remetem
acondicionamentos psicologicos que devem ser atacados ¢ desmascarados. Os
diferentes modos de dominacgdo das diferentes fases de produg@o econdmica no Brasil
parecem coincidir num mesmo ponto: a reinterpretacdo da teoria do lugar natural de
Aristoteles. Desde a época colonial aos dias de hoje, a gente saca a existéncia de uma
evidente quanto ao espaco fisico ocupado por dominadores ¢ dominados. O lugar
natural do grupo branco dominante sdo moradias amplas, espagosas, situadas nos mais
belos recantos da cidade ou do campo e devidamente protegidas por diferentes tipos
de policiamento: desde os antigos feitores, capitdes do mato, capangas etc., até a
policia formalmente constituida. Desde a casa-grande ¢ do sobrado, aos belos
edificios e residéncias atuais, o critério tem sido sempre o mesmo. Ja o lugar natural
do negro ¢ o oposto, evidentemente: da senzala as favelas, cortigos, pordes, invasdes,
alagados e conjunto “habitacionais” (cujos modelos sdo os guetos dos paises
desenvolvidos) dos dias de hoje, o critério também tem sido simetricamente o mesmo:

a divisdo racial do espago (GONZALEZ, 1982, p.15).

Almeida defende ainda que, apesar de os conceitos se relacionarem, ha diferengas entre

racismo, preconceito racial e discriminagdo racial.

O preconceito racial ¢ o juizo baseado em esteredtipos acerca de individuos que
pertencam a um determinado grupo racializado, e que pode ou nio resultar em praticas
discriminatérias. Considerar negros violentos e inconfidveis, judeus avarentos ou
orientais “naturalmente” preparados para as ciéncias exatas sdo exemplos de
preconceitos. A discriminacdo racial, por sua vez, ¢ a atribui¢do de tratamento
diferenciado a membros de grupos racialmente identificados. Portanto, a
discriminagdo tem como requisito fundamental o poder, ou seja, a possibilidade
efetiva do uso da forga, sem o qual ndo € possivel atribuir vantagens ou desvantagens
por conta da raca (ALMEIDA, 2019, pp.22-23).

E ¢ nesta logica que Silvio de Almeida (2019, p.24) aponta como o racismo se
materializa para além de um conjunto de praticas discriminatorias sistematicas, baseadas em
preconceitos relacionados a raca e dentro de um processo em ‘“que as condigcdes de
subalternidade e de privilégio que se distribuem entre grupos raciais se reproduzem nos ambitos
da politica, da economia e das relagdes cotidianas.” Ele defende a ideia de que o racismo ndo ¢
um ato e sim uma estrutura construida a partir da organizacao social que impds desvantagens e

privilégios a diferentes grupos étnico-raciais. Nas palavras de Silvio de Almeida:
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Podemos dizer que o racismo ¢ uma forma sistematica de discriminagdo que tem a
raca como fundamento, e que se manifesta por meio de praticas conscientes ou
inconscientes que culminam em desvantagens ou privilégios para individuos, a
depender do grupo racial ao qual pertencam (ALMEIDA, 2019, p.22).

Entende-se assim que o racismo opera como uma das estruturas da sociedade brasileira,
sendo um fendomeno social complexo que estd presente nas instituigdes e nas relacdes
individuais.

O racismo ¢ uma decorréncia da propria estrutura social, ou seja, do modo “normal”
com que se constituem as relagdes politicas, econdmicas, juridicas ¢ até familiares,

ndo sendo uma patologia social € nem um desarranjo institucional. O racismo &
estrutural (BONILLA apud ALMEIDA, 2019, p.33).

Grada Kilomba defende em seu livro Memorias da Plantacdo: episédios de racismo
cotidiano que “o racismo ndo ¢ apenas um fendmeno ideologico, mas também
institucionalizado” de modo que sujeitos brancos obtém claras vantagens em ralagdo a outros
grupos racializados nos padrdes de tratamentos das agendas cotidianas. (p77 e 78)

A principio, Kilomba entende o racismo cotidiano como uma “(...) tela para projegoes
do que a sociedade branca tornou tabu” (KILOMBA, 2019 p. 79). O racismo cotidiano ¢ uma
forma de opressdao contemporanea que coloca os negros no papel de "Outridade", reencenando
a violéncia colonial numa dindmica que perpetua esteredtipos e hierarquias raciais.

Toda vez que sou colocada como “outra” (...) estou inevitavelmente experienciando o
racismo, pois estou sendo forgada a me tornar a personificacdo daquilo com o que o
sujeito branco nao quer ser reconhecido. Eu me torno a/o “Outra/o” da branquitude,

ndo o eu - e, portanto, a mim ¢ negado o direito de existir como igual. (KILOMBA,
2019, p. 78)

Seguindo com a autora que recebe a influéncia de Fanon, a constru¢do do negro como
"Outro" na sociedade modernizada ¢ complexa e revela dindmicas de poder. Nesse contexto, o
"Outro" representa tudo aquilo que o branco considera ruim, errado ou diferente. Essa
constru¢do ndo se da apenas pela propria identidade negra, mas principalmente pela negacao
do que a branquitude é. Essa “outridade” esté relacionada as fantasias projetadas consciente e
inconscientemente pelos brancos nos sujeitos negros. E uma forma de manter o status quo,
perpetuando esteredtipos e hierarquias raciais.

Este mundo dividido, em compartimentos, este mundo cindido em dois, ¢ habitado
espécies diferentes. A originalidade do contexto colonial reside em que as realidades
econdmicas, as desigualdades, a enorme diferenca dos modos de vida ndo logram
nunca mascarar as realidades econémicas, as desigualdades, a enorme diferenga, dos
modos de vida ndo logram nunca mascarar as realidades humanas. Quando se observa

em sua imediatidade o contexto colonial, verifica-se que o que retalha o mundo ¢é antes
de mais nada o fato de pertencer ou ndo a tal espécie, a tal raca. Nas coldnias a
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infraestrutura econdmica ¢ igualmente uma superestrutura. A causa ¢ consequéncia: o
individuo ¢ rico porque ¢ branco, € branco porque € rico. (FANON, 1968, p.29)

Com base nas reflexdes de Fanon, ¢ possivel observar que essa diferenciacdo e as
dimensdes criadas pelo colonialismo tém implicagdes traumatizantes, como o autor aponta em
seu livro Pele Negra, mascaras brancas. O processo de colonizagao, a universalizacao do sujeito
branco e a consequente desumanizag¢do do povo negro trouxe e ainda traz sérias consequéncias
para a manutencdo da vida da populagdo negra, afetando ndo apenas a vida cotidiana, mas
também a constru¢do das identidades deste grupo. Frente a isso, o autor ao observar a sociedade
francesa escreve: “o problema negro nao se desfaz nos problemas dos negros, mas sim nos
problemas dos negros sendo explorados, escravizados, desprezados por uma sociedade
capitalista, colonialista, acidentalmente branca.” (2020, p. 212).

Nesse sentido ha que se compreender que a questdo racial estd posta para além dos
corpos racializados e subalternizados; desse modo € necessario observar e problematizar o viés
relacional diante da estrutura que permitiu a construcdo social das ragas, sua hierarquizagdo e a
exploragdo de certos corpos. Dito de outra forma: se ainda hoje se vivenciam sofrimentos
decorrentes dos processos de colonizacdo, em que grupos com suas existéncias e saberes sao
invisibilizados, isso ocorre porque ha sujeitos entendidos como modelos € consequentemente
sdo visibilizados e privilegiados. A analise da questdo racial deve considerar as relagdes de
poder e privilégio para promover uma transformacao efetiva. Como bem afirmou Cida Bento
“Nao temos um problema negro no Brasil, temos um problema na relacdo entre negros e
brancos.” (Bento, 2022, p.14).

Cida Bento (2022, p.15) chama a aten¢do de todos para a compreensdo de uma outra
perspectiva que nasce quando o olhar ¢ conscientemente deslocado para o “centro, onde foi
colocado o branco, o universal e partir de onde se construiu a nogdo de raga” como medida de
enfrentamento ao racismo estrutural: presente nas instituicoes e relagdes.

Ainda que estrutural o racismo ndo ¢ um elemento fixo e determinador, utilizando ainda
as palavras de Silvio por concordar absolutamente com elas “em um mundo em que a raga
define a vida e a morte, ndo a tomar como elemento de analise das grandes questdes
contemporaneas demonstra a falta de compromisso com a ciéncia e com a resolugdo das grandes
mazelas do mundo” (Almeida, 2019, p. 57) e portanto pretende-se com este trabalho estabelecer
mais um passo, dentre os muitos que ja foram dados e dos que ainda precisam se materializar,

na luta por uma educagao antirracista.
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1.2 A educaciio antirracista e o pacto da branquitude

E interessante observar que o debate sobre a educagdo antirracista teve origem em
contextos internacionais, com autores da Inglaterra, Estados Unidos e Canada discutindo o tema
janadécada de 80, como aponta Ferreira (2012). No Brasil, essa discussdo ganhou for¢a a partir
dos anos 90, impulsionada pelas diversas iniciativas do movimento negro na busca por uma
democracia racial mais efetiva. A luta por uma educacdo que desconstrua o racismo e promova
a igualdade ¢ um desafio continuo e fundamental.

Apds a aprovagdo da Lei n® 10.639/2003, que tornou o Ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira obrigatorio na Educacdo Basica publica e privada, houve um crescente no
nimero de publicagdes que ndo apenas conceituam o termo, mas também o discutem dentro do
contexto historico brasileiro. Essas obras contribuem para orientar praticas pedagdgicas,
abordando muito além do "o que" ensinar, mas o "como fazer" ¢ o "como ser" na promogao de
uma educacao antirracista.

Na defesa por uma escola que defenda na pratica nossa diversidade racial, Eliane

Cavalheiro aponta oito caracteristicas de uma educagao antirracista:

1. Reconhece a existéncia do problema racial na sociedade brasileira.

2. Busca permanentemente uma reflexdo sobre o racismo e seus derivados no
cotidiano escolar.

3. Repudia qualquer atitude preconceituosa e discriminatoria na sociedade e no espago
escolar e cuida para que as relagdes interpessoais entre adultos e criangas, negros ¢
brancos sejam respeitosas.

4. Nao despreza a diversidade presente no ambiente escolar: utiliza-a para promover
a igualdade, encorajando a participagdo de todos/as os/as alunos/as.

5. Ensina as criangas e aos adolescentes uma historia critica sobre os diferentes grupos
que constituem a historia brasileira.

6. Busca materiais que contribuam para a elimina¢do do ‘eurocentrismo’ dos
curriculos escolares e contemplem a diversidade racial, bem como o estudo de
‘assuntos negros’.

7. Pensa meios e formas de educar para o reconhecimento positivo da diversidade
racial.

8. Elabora agdes que possibilitem o fortalecimento do autoconceito de alunos e de
alunas pertencentes a grupos discriminados (CAVALLEIRO, 2001, p. 158).

Debatendo o mesmo assunto, e se posicionando fora de uma perspectiva receitudrio a

intelectual Barbara Carine acrescenta:

Compreendo como praticas antirracistas aquelas voltadas para a dentncia do
racismo no sentido maior de sua reversao/destrui¢ao. (...) as praticas pedagogicas de
base africana/afrodiasporica ou indigena buscam ter a  agéncia
africana/afrodiaspdrica ou indigena, ou seja, a centralidade existencial (ética,
estética, politica, tedrica, pratica) desses povos. E sobre cosmopercepgdo de base,
um “palavrdo” que remete ao modo de ser, estar, criar e reproduzir o mundo de um
povo. (PINHEIRO, 2023, p.62)
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Deste modo podemos inferir que educagdo antirracista ¢ uma abordagem pedagogica
que busca combater o racismo e a discriminagao na escola e na sociedade a partir de uma pratica
orientada por um modo de ser, estar, criar e reproduzir o mundo valorizando e potencializando
nossa diversidade. Assim, fica evidente o quao importante sao as pessoas envolvidas neste

Pprocesso € seus valores.

Refletir sobre os valores por detras das praticas (...) nos leva a pensar que ndo basta
lermos o documento de “Pluralidade Cultural”, ou analisarmos o material didatico, ou
discutirmos sobre as questdes curriculares presentes nas escolas se ndo tocarmos de
maneira séria no campo dos valores, das representagdes sobre o negro, que
professores(as) e alunos(as) negros, mestigos e brancos possuem. Esses valores nunca
estdo sozinhos. Eles, na maioria das vezes, sdo acompanhados de praticas que
precisam ser revistas para construirmos principios éticos e realizarmos um trabalho
sério e competente com a diversidade étnico-racial na escola. Efpreciso abrir esse
debate e tocar com forca nessa questdo tdo delicada. Caso contrario, continuaremos
acreditando que a implementacdo de praticas anti-racistas no interior da escola s6
dependera do maior acesso a informagao ou do processo ideologico de politizacdo das
consciéncias docentes. (GOMES, 2005, p.150-151)

Compreender a pratica antirracista na educac¢do estd intrinsecamente ligado as
representacdes e aos valores que permeiam a visdo sobre o negro. Essa reflexdo nos leva a
explorar a interse¢do com o pacto da branquitude ja que compreender a branquitude como
categoria analitica ¢ fundamental para a efetivacdo de uma educag¢ao antirracista no Brasil.

Diante a amplitude de debates que relacionados ao tema, € preciso esclarecer que
entendemos a branquitude nao como o individuo branco e sim como o local social de privilégio,

como evidencia Barbara Carine

O termo branquitude néo se refere as pessoas em suas singularidades; trata-se de uma
categoria social, que se refere a um lugar de vantagens simbolicas, subjetivas e
materiais disponiveis para as pessoas identificadas como brancas em uma sociedade
onde o racismo ¢ estrutural. Essa identificagdo no Brasil ¢ fenotipica, ou seja, se da
pela estética, e ndo pela constituigdo genética (gendtipo). (PINHEIRO, 2023, p.28)

Como bem pontuou Grada Kilomba (2016) a Carta Capital, "o racismo ¢ uma
problematica branca". Essa afirmacdo nos leva a refletir sobre a estrutura que privilegia
determinadas pessoas em relacdo a outras e dentro de uma perspectiva que propde uma
transformagao educacional radical, ¢ essencial destacar essa estrutura e trabalhar para

desconstruir os privilégios que perpetuam o racismo a partir da escola.

As institui¢des publicas, privadas e da sociedade civil definem, regulamentam e
transmitem um modo de funcionamento que torna homogéneo e uniforme ndo s6 os
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processos, ferramentas, sistemas de valores, mas também o perfil de seus empregados
e liderangas, majoritariamente masculino e branco. essa transmissdo atravessa
geracdes e altera pouca hierarquia das relagdes de dominacéo ali incrustadas. Esse
fendmeno tem um nome, branquitude e sua perpetuacdo no tempo se deve a um
impacto de cumplicidade ndo verbalizado entre pessoas brancas, que visa manter seus
privilégios. (BENTO, 2022, p.18)

Neste entendimento o pacto da branquitude, como um pacto ndo verbalizado, mas
explicitado nas relacdes e instituicdes e por assim, na escola, € eixo para a perpetuacdo do
racismo de modo que utiliza o curriculo escolar para transmitir entre as geragdes o ideal
masculino branco como o universal, o ponto de partida para a compreensao do mundo e a partir
disso diferencia encarando os ndo iguais - o outro - como ameaga.

Assim para a efetivacdo de uma educagdo antirracista € necessario pensar no papel da
branquitude que compdem a escola nesta luta. Questionar a branquitude, nos permite questionar
privilégios, desconstruir esteredtipos e promover uma transformacao, ¢ dindmica fundamental
para construir ambientes educacionais mais justos e igualitarios.

Compreender e problematizar a branquitude sdo passos essenciais para a criagao de
novas abordagens pedagdgicas que rompam com os modelos dominantes de educagdo. A
educagdo antirracista nao ¢ um desafio exclusivo das pessoas racializadas; ¢ uma
responsabilidade de toda a sociedade. Quando questionamos a predominancia do conhecimento
eurocentrado, que silencia outros saberes dos demais grupos étnico-raciais, colocamos em

xeque a pretensa unicidade do que deve ser aprendido.

1.3 Consideracoes sobre as resisténcias

Essa discussdo nao seria possivel sem ressaltar que durante todo o processo histdrico
aqui observado, os negros resistiram (e resistem) se organizando e reorganizando das mais
diversas maneiras. Grémios, clubes, teatros, imprensa, associagdes carnavalescas, literarias,
politicas, académicas e tantos outros equipamentos dos movimentos negros se articularam na
luta permanente contra as desigualdades sociais e o racismo; estas organizagdes
compartilhavam o entendimento de que lutar por tais questdes ¢ construir uma democracia na
qual todos tenham direito a vida. Além disso, esta luta € de diversos grupos, seus protagonistas,
no entanto, sao pessoas negras que se organizaram historicamente em diversos grupos, tomaram
a frente e conquistaram espacos sociais e politicas publicas num movimento de base que
tenciona a populacao, a midia e a esfera politica € vem promovendo as mudangas que abalam

as estruturas.
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O movimento negro, como uma organizagdo complexa, leva a frente tais lutas e ¢
constituido por diversas organizagdes, com especificidades culturais, académicas, religiosas e
artisticas; que se reorganiza diante dos diferentes contextos historicos, unido pela luta
antirracista e que deve ser concebido como um movimento plural e, portanto, precisa ser
chamado de Movimentos Negros.

Sdo estes movimentos que levam a demanda da base para o Estado e que, quando
dialogam com governos mais democraticos, sdo ouvidos e respondidos. Lutar contra o racismo,
como fazem, ¢ um trabalho arduo, pois hé a necessidade de se mexer nas estruturas e nas
mentalidades que as constituem.

Desta luta coletiva, ainda que feita por diversos individuos, surgiram muitos frutos,
algumas delas foram brevemente destacas nesta pesquisa, com a lucidez de que muitos fatos
estdo ausentes. Sao historias que exigem e merecem espacos para além deste final de capitulo
de dissertacao.

A Imprensa Negra foi inaugurada em 1833, com o primeiro periddico da empresa negra
deste pais: O Homem de Cor este jornal esclarece que desde muito cedo a populagdo negra
encontrou formas de mostrar sua producao intelectual, seu ponto de vista. Essas organizag¢des
desmistificam o esteredtipo do negro com baixa intelectualidade e sem condi¢des de se
organizar coletivamente. O primeiro editor do periddico “O Homem de Cor”, que depois passou
a ser chamado de “Mulato ou Homem de Cor”, foi Francisco de Paula Brito, homem negro
nascido no Rio de Janeiro e que também foi o primeiro editor de Machado de Assis. Muitos
foram os periddicos que demostraram a diversidade de pensamento e pavimentaram os
caminhos de outros jornais, revistas e das atuais redes sociais, como evidencia o mestre em
Sociologia Leandro José dos Santos em seu artigo “Escritos negros: nota sobre educagao e

participagdo politica na imprensa negra de ontem e de hoje”.

Sobre esses jornais — ainda ¢é preciso dizer — possuiam orientagdes politicas,
estratégias de luta, tiragem e duragdo variadas. Entretanto, também ¢é necessario
lembrar que aqueles periddicos tinham objetivos muito aproximados: a construgdo e
o refor¢o de lagos identitarios entre os negros, alicer¢ados, entre outros aspectos, ao
processo de mobilidade social dos segmentos populacionais pretos e pardos — seja
através do trabalho, seja através da educagdo escolar (SOUZA, 2010/2011, p.100).

A Frente Negra Brasileira (FNB) surgiu em 1931 com sede em Sdo Paulo, no bairro da
Liberdade, famoso pela presenga oriental, mas também ocupado pela populagdo negra; a

organizacao se tornou o primeiro € o maior partido politico da historia do movimento negro no
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Brasil. Tratava-se de frentes politicas diversas que lutavam pelos direitos do povo negro

brasileiro pds aboli¢do e enraizou-se em outros estados do pais, por se pretender nacional.

A FNB foi resultado do acimulo de experiéncia organizativa dos afro-paulistas. De
1897 a 1930, contabilizou-se cerca de 85 associacdes negras funcionando na cidade
de Sao Paulo, sendo 25 dancantes, 9 beneficentes, 4 civicas, 14 esportivas, 21 grémios
recreativos, dramaticos e literarios, além de 12 corddes carnavalescos
(DOMINGUES, 2004, p. 329).

A FNB editava um jornal, A Voz da Raga, oferecia educacao para criangas e adultos e
se tornou ilegal em 1937 com a criagdo do Estado Novo.

O Teatro Experimental do Negro (TEN) surgiu em 1944, idealizado por Abdias do
Nascimento e foi um espaco artistico e cidadao. Abdias foi um homem plural, que através do

TEN e de outras criagdes organizou o protagonismo negro na cultura e na educagao.

Sob a lideranga de Abdias, o TEN organizou a Convengdo Nacional do Negro (Rio de
Janeiro/ Sdo Paulo, 1945-46), que propds a Assembleia Nacional Constituinte a
inclusdo de um dispositivo constitucional definindo a discriminagdo racial como
crime de lesa-Patria e uma série de medidas afirmativas antidiscriminatérias. O TEN
realizou também a Conferéncia Nacional do Negro (Rio de Janeiro, 1949), e o
primeiro Congresso do Negro Brasileiro (Rio de Janeiro, 1950) (IPEAFRO, 2023).

Ruth de Souza, Léa Garcia e Milton Gongalves, atores que mudaram a teledramaturgia,
se formaram no TEN e podem ser considerados grandiosas herangas deste movimento.

Em 1978 surgiu o Movimento Negro Unificado (MNU), que reuniu mais de trés mil
pessoas nas escadarias do Teatro Municipal de Sdo Paulo numa marcha contra as situagdes de
racismo e discriminacdo racial que permaneciam ocorrendo. Em entrevista, Milton Barbosa,
um dos fundadores do MNU destaca:

Para enfrentar o racismo, a discriminagao racial, este movimento que se transformou
no Movimento Negro Unificado, mudou a forma da populagdo negra lutar, saindo das
salas de debates e conferéncia, atividades ludicas e esportivas, para agdes de confronto
aos atos de racismo e discriminagao racial, elaborando panfletos e jornais, realizando
atos publicos e criando nucleos organizados em associagcdes recreativas, de

moradores, categorias de trabalhadores, nas universidades publicas e privadas
(OLIVEIRA, 2021, p.381).

O MNU ¢ atuante até os dias atuais sendo um dos responsaveis por muitos dos avangos
nas questoes sociais da populagdo negra e, assim, de todo o pais.

Como parte do MNU surgiram fundagdes e organizagdes nas mais diferentes esferas,
em que se destaca o surgimento, no Rio de Janeiro em 1975, do Instituto de Pesquisas das
Culturas Negras (IPCN). Com o escopo de desenvolver o estudo, a pesquisa e a divulgagdo de

todas as culturas negras, a presenca ¢ a atuagdo da militdncia negra através do IPCN foi e t€m
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sido de suma importancia para fortalecer diversas instancias como: escolas de artes, nucleos
das escolas de samba e espacos académicos e artisticos. Essa mobiliza¢do contribuiu e contribui
para a conscientizagdo, a valoriza¢ao da cultura afro-brasileira e a luta por igualdade e justica
racial.

Neste movimento de resisténcias, ¢ preciso citar também as religiosidades e religides.
Umbanda, Candomblé e manifestagdes artistico-religiosas como a congada lutam pela
ressignificagdo do que tem sido compreendido como cultura africana e afro-brasileira,
articulando e organizando estas herangas. Em suas filosofias ha imensa e importante fonte da
historia do povo negro. Infelizmente estas religides e manifestagdes artistico-religiosas sofrem
muitas violéncias diante do aumento do fundamentalismo religioso, em consequéncia disso, em
1991 foi fundado o Centro Nacional de Africanidade e Resisténcia (CENARB) que tem por
objetivo combater tais violéncias e fortalecer as comunidades religiosas tradicionais.

No mesmo campo estdo os Agentes de Pastoral Negros (APNs), estes sdo catolicos
responsaveis por fazer com que a Igreja Catolica no Brasil reconhega sua colabora¢do com o
colonialismo, com a escraviddo € o com o racismo. O grupo se mantém politicamente atuante
e conta também com colaboradores ndo negros.

Em carater cronoldgico, enumera-se a seguir as respostas do Estado a agenda
propositiva dos movimentos negros.

. Lei dos 2/3 de 1931 que exigia um nimero minimo de brasileiros contratos pelo
mercado de trabalho, que contribuiu para a diminui¢do da chegada de imigrantes e alterou as
marcas do desemprego entre o povo brasileiro;

J Lei 1390/1951 que passou a considerar uma contravengdo penal as praticas de
atos resultantes do preconceito de raga ou cor e € considerada a primeira norma contra o racismo
no Brasil;

° Lei 7.716 /1989, conhecida como Lei do Racismo e define os crimes resultantes
de discriminagdo ou raca;

o Lei 10.639/2003 que passou a incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a
obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro- brasileira”;

o Criacdo da Secretaria Especial de Politicas de Promocao da Igualdade Racial
(SEPPIR) em 2003, retomada como Ministério da Igualdade Racial (MIR) em 2023;

. Decreto 4887/2003 que regulamenta o procedimento para identificagdo,

reconhecimento, delimitagdo, demarcacao e titulagdo das terras ocupadas por quilombolas;
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. Secretaria da Educacdo Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade (
SECAD/MEC) em 2003, retomada em 2023 como Secretaria de Educagdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI/MEC);

o Lei 12.228/2010 que criou o Estatuto da Igualdade Racial;

° Lei 12.711/2012 e 14.723/2023 -, Lei de Cotas;

. Portaria MEC 13/2016 que estabeleceu cotas nos cursos de pds-graduagao.

Todos esses movimentos surgiram para reeducar e fazer com que a sociedade brasileira
compreenda suas questdes raciais; eles também convidam todos a celebrar as conquistas e
continuam a buscar mais avangos. Dentre as armas utilizadas pelo racismo estdo a ignorancia,
a falsa realidade e a invisibiliza¢do da agdo da populacdo negra na construgao deste Estado.

Os desafios que estdo postos passam pela educacdo e a escola pode e tem o dever de
contribuir. Nos proximos capitulos a constru¢do das imagens do homem negro nas aulas de

historia serd analisada e, dessa forma, tal discussdo sera transferida para a escola.
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2. AS REPRESENTACOES DOS HOMENS NEGROS NAS AULAS DE HISTORIA A
PARTIR DO LIVRO DIDATICO

“Mogo, ndo se esqueca que o negro também construiu as riquezas do nosso Brasil”

Samba-Enredo 1988 - 100 Anos de Liberdade, Realidade Ou Ilusdoe® - G.R.E.S. Estagdo Primeira de Mangueira
(RJ)—1988

Discutir a imagem do homem negro na sociedade brasileira a partir da escola ¢ de
extrema relevancia para a busca da supera¢do do genocidio de meninos pretos brasileiros.
Segundo o relatdrio Violéncia Armada e Racismo (2022), estudo do Instituto Sou da Paz, os homens
negros representaram 75% das vitimas de agressdo com arma de fogo no Brasil, contra 19% de
homens ndo negros. O mesmo relatorio enfatiza, em suas recomendacdes, a necessidade de
politicas publicas que promovam a igualdade racial para superar um cenario que se repete ao
longo dos anos.

Neste movimento de promoc¢do de uma igualdade racial, as reivindicacdes de
representatividade negra em produtos midiaticos como as telenovelas, por exemplo, t€m se
tornado cada vez mais comum e, com isso, tem-se visto um singelo aumento da presenca deste
grupo no cinema, nos streamings € na internet. O movimento de reivindicar e ocupar espagos
através da imagem surge ao lado do movimento de reivindicar representacdes das mais diversas
posi¢des sociais possiveis para um ser humano nos dias de hoje ja que, predominantemente,
como observado no capitulo anterior, a narrativa estabelecida pelas midias e pela literatura
brasileira para os homens negros ¢ uma narrativa que o torna invisivel ou que marca
restritamente sua presenga em locais subalternos, que contribui para fortalecer um esteredtipo
e alimentar as estruturas do racismo.

Neste trabalho, o mapeamento da imagem do homem negro brasileiro na escola,
precisamente nas aulas de Historia, partira do livro didatico; material amplamente utilizado e
de grande relevancia no processo educacional da populacao objetivando parte responder, em
parte, a pergunta: Quem é o homem negro brasileiro nas aulas de Historia? Buscamos no livro
as representacdes e as auséncias de homens negros como sujeitos historicos brasileiros e os
possiveis esteredtipos criados através de analise de imagens.

Considerando as dimensdes de espago e tempo inerentes a elaboragdo de uma
dissertacdo de mestrado, este trabalho optou por analisar o livro didatico adotado pela rede
Municipal de Ensino de Volta Redonda para o ensino de Historia. A posi¢ao desta pesquisadora

como servidora publica efetiva dessa rede proporcionou um acesso privilegiado e uma maior
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compreensdo dos processos que envolvem o material: da escolha a aplicabilidade diante o

curriculo exigido; fato que enriquece a andlise e a relevancia da pesquisa.

2.1 O livro didatico

Atualmente o livro didatico ¢ objeto de diferentes e diversos estudos que tentam
comprovar ou nao sua importancia e eficacia na formagao escolar dos individuos, de certo por
apresentar uma encruzilhada de interesses politicos, ideologicos, econdmicos e sociais.

H4 quem se posicione contrariamente ao uso do livro, atribuindo a ele parte da
responsabilidade pela precarizagdo dos estudos, mas, por outro lado, ha também quem o
enxergue de forma positiva, reconhecendo o auxilio prestado por tal instrumento, a partir de
uma perspetiva de que nele estaria, em suma, o conhecimento cientifico disponivel e confiavel.
Salienta-se que o livro ¢ utilizado como material de apoio aos estudos de alunos e professores
mesmo numa era tecnoldgica, na qual com um simples comando de voz ¢ possivel obter
respostas para diversas perguntas. O que interessa para este trabalho, € marcar o livro didatico

aqui como uma mercadoria.

O livro didatico ¢, antes de tudo, uma mercadoria, um produto do mundo da edigéo
que obedece a evolugdo das técnicas de fabricagdo e comercializagdo pertencentes a
légica do mercado. Como mercadoria ele sofre interferéncias variadas em seu
processo de fabricagdo e comercializagdo. Em sua construgdo interferem varios
personagens, iniciando pela figura do editor, passando pelo autor e pelos técnicos

’

especializados dos processos graficos, como programadores visuais, ilustradores. E
importante destacar que o livro didatico como objeto da industria cultural impde uma
forma de leitura organizada por profissionais e ndo exatamente pelo autor
(BITTENCOURT, 2002, p.71).

Muitos sao as personas envolvidas na producao de um livro didatico que, em muitas
situagdes, ¢ o principal material de apoio para professores montarem suas aulas. Muitos sdo os
olhares, as maos e as interferéncias até que o produto final chegue aos usuarios.

O governo Federal criou em 1985 o Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD), um
programa de referéncia mundial, no qual obras didaticas, pedagodgicas e literarias eoutros
materiais sdo selecionadas e posteriormente distribuidos paras as escolas publicas e
comunitarias de educacdo basica de forma gratuita. De responsabilidade do Ministério da
Educagdao (MEC), o programa ¢ subsidiado pelo Fundo de Desenvolvimento da Educagao
(FNDE) e a distribui¢do dos materiais ¢ realizada por meio de contrato com a Empresa

Brasileira e Telégrafos (ECT) que entrega diretamente o material nas escolas.
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A selegdo dos livros feita pelo PNLD ¢ realizada a partir de um edital que estabelece
critérios e a partir da avaliagdo de especialistas. SO apos aprovacdo por parte deles que as obras
sdo listadas para a escolha da comunidade técnica pedagogica escolar e distribuidas. O
programa disponibiliza um Guia Digital com o objetivo de orientar a equipe escolar na escolha
das colegdes para cada etapa de ensino, contendo além dos principios e critérios que nortearam
sua sele¢do, uma resenha das obras aprovadas.

De acordo com o Guia Digital do PNLD de 2020 sobre as obras didaticas da disciplina
Historia, destinado a atender os anos finais do Ensino Fundamental, “A avaliacdo objetiva
sobretudo garantir que os materiais contribuam para o desenvolvimento das competéncias e
habilidades envolvidas no processo de aprendizagem (...), conforme definidas na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC)” (Brasil, 2019, p.10). A Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), homologada em 2017 e que vem sendo implementada desde 2018, foi discutida e
definida por grupos de empresarios de diversas areas e nao por académicos e profissionais da
educagdo, deixando mais uma vez exposto que o curriculo escolar € local de disputa de poder e
que o livro didatico, que deve a Base acompanhar, segue sendo um produto que atende aos
ideais de grupos, atende as ldgicas do mercado e pode se tornar instrumento de propagagdo de
ideologias.

Ao observar os muitos critérios do Guia Digital PNLD-2020 das obras didaticas de
Historia, foi pertinente para esta proposta subtrair dois daqueles que norteiam os principios

éticos necessarios a constru¢do da cidadania e do convivio social republicano.

A obra deve: a. Estar livre de esteredtipos ou preconceitos de condicdo
socioecondmica, regional, étnico-racial, de género, de orientacdo sexual, de idade, de
linguagem, religioso, de condic@o de deficiéncia, assim como de qualquer outra forma
de discriminagdo, violéncia ou violagdo de direitos humanos. (...) c. Promover
positivamente a imagem de afrodescendentes, considerando sua participagdo em
diferentes trabalhos, profissdes e espagos de poder, valorizando sua visibilidade e
protagonismo social (BRASIL, 2019, pp.11-12).

Mais adiante ao apresentar as colegdes aprovadas, o mesmo documento  destaca
também a abordagem quanto as questdes étnico-raciais e de género defendendo que, “as
cole¢des aprovadas discutem relagdes étnico-raciais, de género, questdes do cotidiano e dos
direitos humanos em multiplos contextos historicos, em defesa de uma sociedade democratica,

antirracista e tolerante” (Brasil, 2019,p.23).
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Por ultimo os autores reconhecem o silenciamento das questdes homoafetivas nas
cole¢des e sinalizam a necessidade de ampliar a abordagem historica sobre os povos do campo,
0 etarismo e os preconceitos de orientagcdo sexual.

A Secretaria Municipal de Educacao de Volta Redonda (SME-VR) orienta a escolha de
um unico titulo de cada disciplina para toda a rede de ensino, tendo como justificativa a
diminui¢do de problemas de conteudo para os alunos transferidos entre as escolas da rede e a
possibilidade de um fortalecimento pedagogico entre as escolas, com troca entre os
profissionais e facilidade da reposi¢ao de volumes em caso de falta.

A colecdo de Historia utilizada por toda a rede municipal de Volta Redonda entre os
anos 2020 e 2024 ¢ a Vontade de Saber Historia, dos autores Adriana Machado Dias, Keila
Grinberg e Marco César Pellegrini, produzido pela editora Quinteto no ano de 2018, que
compde o PNLD e por isso passou pela criteriosa avaliagdo do programa. Como destaque da
colecdo a editora defende que a obra apresenta temas geradores de debates e favorece a
constru¢do da cidadania, incentivando o respeito a diversidade e contribuindo para o combate
as mais diversas formas de preconceito.

Os autores do livro didatico em analise sdo figuras proeminentes no campo da educacdo
historica e ja elaboraram outras obras didaticas aprovadas pelo PNLD para o ensino de Historia;
conhecer o curriculo de cada um deles ¢ essencial para compreender o direcionamento € a
organizacao dos conteudos observados. Em uma breve busca na Plataforma Lattes as seguintes
informacgdes foram encontradas: Adriana Machado Dias Adriana Machado Dias ¢ bacharela e
licenciada em Historia pela Universidade Estadual de Londrina (UEL-PR), onde também
concluiu especializagdo em Historia Social e Ensino de Historia. Sua experiéncia inclui atuagao
como professora de Histéria em escolas da rede particular, além de ser autora de livros didaticos
de Historia para o Ensino Fundamental e Médio (CNPq, 2022a); Keila Grinberg ¢ professora
titular do Departamento de Historia e Diretora do Center for Latin American Studies na
Universidade de Pittsburgh, além de ser professora titular licenciada do Departamento de
Historia da Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro e professora do Programa de Pos-
Graduagao em Historia da UNIRIO e do Programa de Pos-Graduagdo em Ensino de Historia
(PROFHISTORIA). E graduada e doutora em Historia Social pela Universidade Federal
Fluminense (UFF-RJ) e dentre seus projetos esta a pesquisa “Passados presentes: memoria da
escravidado e politicas de reparagdo nas politicas publicas na area de educa¢do no Brasil.”
(CNPq, 2024b); e Marco César Pellegrini ¢ formado em Historia pela Universidade Estadual

de Londrina (UEL-PR), com experiéncia docente em escolas particulares. Ele também atuou
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como editor na area de ensino de Historia e é autor de livros didaticos destinados ao Ensino
Fundamental e Médio. (CNPq, 2024c).

E igualmente importante analisar o perfil dos autores quanto as categorias de género e
raga pertinentes a este estudo. Conforme observado nas fotografias de seus curriculos,

identificamos que o grupo é composto por duas mulheres e um homem, todos brancos.

Figura 1 — Adriana Machado Dias

Fonte: CNPq, 2024a

Figura 2 - Keila Grimberg

Fonte: CNPq, 2024b
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Figura 3 - Marco César Pellegrini

Fonte: CNPq, 2024c

O material selecionado para analise neste estudo ¢ o livro didatico de Historia, do 9° ano
do Ensino Fundamental, parte da colecdo previamente mencionada. A escolha pelo ano de
escolaridade esta ligada ao interesse de observar o homem negro apds a aboli¢ao da escravidao,
em um contexto no qual, constitucionalmente, ele ¢ considerado cidadao brasileiro e, portanto,
sujeito dotado de direitos e deveres.

A obra se apresenta em um formato que mede 27,5cm na vertical e 22cm na horizontal,

contendo 320 paginas que em sua maioria contam com diferentes imagens ilustrativas.

Figura 4 - Capa do livro didatico

Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2024.

O exemplar examinado integra o Manual do Professor e contém, além do conteudo

proposto pela BNCC, instrugdes e sugestdes para o trabalho docente. As aberturas de todos os
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capitulos se ddo em duas paginas, com ampla ilustragdo e que tem como objetivo explorar o
conhecimento prévio dos alunos sobre o assunto, além de despertar seu interesse. Os titulos
apresentam hierarquia clara, os conteudos sdo acompanhados de imagens, diferentes caixas de

texto auxiliares e glossario.

2.2 A analise de imagens

Dentro de uma abordagem qualitativa de pesquisa a metodologia escolhida foi a analise
documental do livro didatico, que verificou como sdo expressas as representacdes sociais dos
homens negros.

O historiador Jaque Le Goff afirmou que “a historia ¢ em primeiro lugar o exercicio
permanente de certo olhar, de certo espirito critico, de certo fazer.” (1990a, p.5) Seu
contemporaneo Michel de Carteau complementou que “Falando em geral, “cada sociedade se
pensa "historicamente" com os instrumentos que lhe sdo proprios” (1982, p.70) e, assim,
analisar as imagens presentes no livro didatico ¢ também compreendé-las como fontes
historicas materiais que possibilitam interpretar seus aspectos simbolicos, sem menosprezar o
espaco e o tempo em que foram fabricadas e nos quais estao sedo utilizadas.

Nesta era digital em que a sociedade vive, observa-se o crescente poder das imagens na
producdo de ideologias. Os livros didaticos, atualmente, atendendo as demandas sociais e da
nova historiografia proposta pela Escola dos Annales’, estio carregados de ilustragdes,
fotografias, pinturas, murais e outros simbolos iconograficos, direcionando para uma
abordagem que amplia as fontes e proporciona o desenvolvimento de novos temas e discussoes
dentro da escola; além disso, tais imagens associadas a leitura propiciam uma interpretacao

mais ampla do contexto historico.

¢ preciso considerar que, a rigor, a palavra fonte ¢ usada em historia com sentido
analogico. Com efeito, ndo se trata de considerar as fontes como origem do fenémeno
historico considerado. As fontes estdo na origem, constituem o ponto de partida, a
base, o ponto de apoio da construgdo historiografica que ¢ a reconstrug¢do, no plano
do conhecimento, do objeto historico estudado. Assim, as fontes histéricas ndo sdo a
fonte da historia, ou seja, ndo ¢ delas que brota e flui a historia. Elas, enquanto
registros, enquanto testemunhos dos atos historicos, sdo a fonte do nosso
conhecimento historico, isto ¢, ¢ delas que brota, ¢ nelas que se apoia o conhecimento
que produzimos a respeito da histdria (SAVIANI, 2006, p.29).

® Movimento historiografico surgido na Franga no inicio do séc. XX que tinha dentre os principais objetivos o
combate ao positivismo historico e o desenvolvimento de uma nova abordagem historica que levasse em
consideracdo o acréscimo de novas fontes a pesquisa historica.
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Com o avango tecnoldgico, as imagens aparecem cada vez mais belas e sedutoras, mas,

como qualquer outra fonte historica, precisam ser questionadas como bem explica Paiva.

A iconografia é, certamente, uma fonte historica, que traz embutida as escolhas do
produtor e todo o contexto no qual foi concebida, idealizada, forjada ou inventada.
Nesse aspecto, ela ¢ uma fonte como qualquer outra e, assim como as demais, tem que
ser explorada com muito cuidado. (...) E, € importante lembrar, quanto mais colorida,
mais bem tragada, mais pretensamente proxima da realidade, no passado e no
presente, mais perigosa ela se torna. (...), mas é certamente fundamental que nunca
nos esquecamos de fazer aos registros histdricos, iconograficos ou ndo, as perguntas
que caracterizam o inicio de todos os nossos trabalhos e de nossas reflexdes. Quando?
Onde? Quem? Para quem? Para qué? Por qué? Como? A essas perguntas deve-se,
contudo, acrescentar outros procedimentos. Primeiramente deve-se se preocupar com
as apropriagdes sofridas por esses registros com o passar dos anos e, evidente diante
das necessidades e dos projetos de seus usuarios. Além disso, temos que nos perguntar
sobre os siléncios, auséncias € 0s vazios, que sempre compdem o conjunto e que
sempre sdo facilmente detectaveis. Ora, sem aplicar esses procedimentos as fontes e,
evidentemente, as fontes iconograficas, os historiadores ¢ os professores de Historia
transformam-nas em reles figurinhas e ilustragdes de fim de texto e, pior, emprestam-
lhes um estatuto equivocado e prejudicial ao conhecimento historico (PAIVA, 2002,
pp-17-18).

Nesta linha, buscou-se analisar nas imagens as auséncias e permanéncias de um discurso
sobre um grupo especifico dentro da sociedade brasileira, levando em consideragdo o explicito
e o implicito destas representagdes em uma conjuntura historiografica da nova historia,
defendida por Le Golf (1990a, p.7-8): observando os acontecimentos registrados nas imagens
como “cristalizador e revelador de estruturas” na tentativa de “ler o imaginario social para qual
desempenham o papel de memdria e mito” numa perspectiva politica de uma narrativa historica
de luta pelo poder que também se faz pelo simbolico e pelo imaginério.

Nesta conclusdo, cabe sublinhar que “a imagem ndo se esgota em si mesma” (Paiva,
2002, p.19) e retomar a ideia de Carteau (1982, p.18) de que a historia faz parte da ‘realidade’
da qual trata, e que essa realidade pode ser captada ‘enquanto atividade humana’, ‘enquanto
pratica’. Nesse sentido, a andlise parte do olhar de uma professora pesquisadora que, com dez
anos de pratica docente, busca caminhos para que a escola seja um lugar que represente a

diversidade do Brasil através das pessoas e a acolha.

2.3 Os homens negros no livro didatico

Neste trabalho, cabe observar aspectos das masculinidades negras nas fontes
iconograficas de duas se¢des presente nos capitulos que compdem a obra a fim de detectar os

codigos e discursos que sdo repassados aos alunos sobre as masculinidades. Ao falar de
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masculinidades negras no Brasil, ser@o interseccionados os conceitos de raga e género em uma
localidade, interpretando os efeitos dos sentidos da raga negra na construcdo do género
masculino neste pais.

Entendendo masculinidades como construgdo coletiva e social dentro de um espago ¢
tempo, as outras masculinidades apresentadas no livro foram consideradas com a finalidade de
observar as hierarquias construidas e com elas os estigmas e as relagdes de poder.

Ao realizar um cruzamento entre os objetivos propostos por esta andlise com os
objetivos das se¢des disponiveis no livro do 9° ano de escolaridade, duas se¢des se destacaram
e, portanto, foram as escolhidas: “Sujeitos na historia” e “Exploracdo do tema”.

De acordo com a apresentagdo feita na aba “A estrutura da Obra” do manual do
Professor, a secdo “Sujeitos na historia” tem o objetivo de mostrar aos alunos que, além dos
agentes coletivos, existem pessoas que participaram ativamente do processo historico por meio
de suas agdes individuais, a sessdo traz foto e um pequeno texto biografico dos sujeitos. Ja a
secdo “Explorando o tema,” presente em todos os capitulos, aborda temas contemporaneos
apresentados pela BNCC, traz trechos de textos de diversos autores acompanhados de
fotografias, ilustracdes, obras de arte e outros recursos iconograficos, além de questionamentos
que auxiliam no aprofundamento da tematica discutida.

Nesse sentido € necessario revelar o termo “temas contemporaneos apresentados pela

BNCC” e sobre esse topico o documento aponta que:

Cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as escolas, em suas respectivas
esferas de autonomia e competéncia, incorporar aos curriculos e as propostas
pedagogicas a abordagem de temas contemporaneos que afetam a vida humana em
escala local, regional e global, preferencialmente de forma transversal e integradora.
Entre esses temas, destacam-se: direitos da crianga ¢ do adolescente (Lei n°
8.069/199016), educacao para o transito (Lei n® 9.503/199717), educagdo ambiental
(Lei n® 9.795/1999, Parecer CNE/CP n° 14/2012 e Resolu¢ao CNE/CP n° 2/201218),
educagdo alimentar ¢ nutricional (Lei n° 11.947/200919), processo de
envelhecimento, respeito e valorizacao do idoso (Lei n°® 10.741/200320), educacdo em
direitos humanos (Decreto n°® 7.037/2009, Parecer CNE/CP n° 8/2012 e Resolugdo
CNE/CP n° 1/201221), educacdo das relacdes étnico-raciais e ensino de historia e
cultura afro-brasileira, africana e indigena (Leis n® 10.639/2003 e 11.645/2008,
Parecer CNE/CP n° 3/2004 e Resolugcdo CNE/CP n° 1/200422), bem como saude, vida
familiar e social, educagdo para o consumo, educagdo financeira e fiscal, trabalho,
ciéncia e tecnologia e diversidade cultural (Parecer CNE/CEB n° 11/2010 e Resolugéo
CNE/CEB n° 7/201023). Na BNCC, essas tematicas sdo contempladas em habilidades
dos componentes curriculares, cabendo aos sistemas de ensino e escolas, de acordo
com suas especificidades, trata-las de forma contextualizada (BRASIL, 2018, pp.18-
19, grifos nossos).

Desta forma, os temas contemporaneos, se revelam como assuntos atuais pertinentes a

vida humana em diferentes esferas e nele esta incluido entre outros a Educacdo das Relagoes
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Etnico- raciais (ERER) e o ensino de histéria e cultua afro-brasileira, africana e indigena.
Acrescenta-se a isso o fato de que ao apresentar as unidades teméticas, objetos de conhecimento
e habilidades para o Ensino de Historia no ensino fundamental II, ressaltando os procedimentos
basicos, pode-se destacar o trecho que faz referéncia as leis N° 10.639/2003'° e N°

11.645/2008'!, valiosos instrumentos de luta contra o racismo dentro do ambiente escolar.

A valorizagio da historia da Africa e das culturas afro-brasileira e indigena (Lei N°
10.639/200349 e Lei n° 11.645/200850) ganha realce ndo apenas em razdo do tema da
escraviddo, mas, especialmente, por se levar em conta a histéria e os saberes
produzidos por essas populacdes ao longo de sua duracdo. Ao mesmo tempo, sdo
objetos de conhecimento os processos de inclusdo/exclusdo dessas populagdes nas
recém-formadas na¢des do Brasil ¢ da América ao longo dos séculos XIX e XX
(BRASIL, 2018, p.417, grifos nossos).

A seguir serdo apresentadas as andlises das sec¢des e, para apresenta-las de maneira
organizada, dois quadros tematicos serdo expostos. Na elaboracdo dos quadros sintese, foi
adotado um procedimento analitico que envolveu a leitura detalhada do material didatico,
seguida pela identificagdo e categorizagdo de todas as imagens presentes nas segoes
selecionadas. Posteriormente, essas informagdes foram sintetizadas e organizadas de forma a
destacar os contetidos e os sujeitos historicos, classificando-os em categorias como homens
negros ou outros. Além disso, foi realizada uma descri¢ao detalhada das imagens pertinentes

encontradas no material.

Quadro 1 - Sintese das abordagens da se¢io “SUJEITOS NA HISTORIA”

Unidade de Sujeito Homem Descri¢iao da imagem
Conteudo apresentado negro
sim | ndo
Capitulo 1 X
Fazendo Historia ) )
Capitulo 2 X
O inicio da
Republica no ) )
Brasil
Capitulo 3 - X -

10 BRASIL. Lei n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003. Altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes ¢ bases da educag@o nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a
obrigatoriedade da tematica “Histdria e Cultura Afro-Brasileira”, e da outras providéncias. Diario Oficial da Unido,
Brasilia, 10 de janeiro de 2003, Secdo 1, p. 1. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/2003/L10.639.htm.Acesso em: 25 set. 2023.
' Lei n° 11.645, de 10 de margo de 2008. Altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, modificada pela Lei
n°® 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, para incluir no
curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”.
Didrio Oficial da Unido, Brasilia, 11 de mar¢o de 2008, Se¢do 1, p. 1. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2007-2010/2008/lei/111645.htm Acesso em: 25 set. 2023.
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A primeira
Guerra Mundial
e a Revolucio
Russa

Capitulo 4

O mundo depois
da Primeira
Guerra Mundial

Rosa
Luxemburgo

Fotografia, em preto e branco, em primeiro plano,
formato retangular, de Rosa Luxemburgo, mulher de
pele clara, usando vestimenta e chapéu de cor clara, em
cima de palco/palanque, segundo a legenda discursando
para o publico durante manifestagio na cidade de
Stuttgart, Alemanha, 1907. Fonte citada: World History
Archive/ Alamy /Fotoarena.

Capitulo 5
A Era Vargas

Bertha Lutz

Fotografia, em preto e branco, em primeiro plano,
formato circular, de Bertha Lutz, mulher de pele clara,
olhando em direcdo a camera, segundo a legenda
durante a conferéncia feminista nos Estados Unidos, em
1922. Fonte citada: Bettmann/ Getty Images.

Capitulo 6
A Segunda
Guerra Mundial

Leni
Riefenstahi

Fotografia, em preto e branco, em primeiro plano,
formato retangular, de Leni Riefenstahi, mulher de pele
clara, de cabelos soltos, olhando em dire¢do a camera,
segundo a legenda durante as filmagens de ‘O trinfo da
vontade’, 1935.Fonte citada: Album/ Fotoarena.

Capitulo 7

(0] mundo
durante a
Guerra Fria

Valentina
Tereshkova

Pintura colorida em formato retangular retratando
Valentina Tereshkova, mulher de pele clara, vestida de
vermelho e capacete de astronauta branco com a sigla
CCCEP escrita em vermelho. Ao fundo na parte superior
da imagem passaro de cor cinza claro sobreposto a uma
estrela vermelha de cinco pontas. A legenda indica que
¢ cartaz de propaganda, de 1963. O cartaz enaltece o
fato de ela ser a primeira mulher do mundo a viajar para
o espago. Fonte citada: Cole¢do particular/ David
Pollack/ Corbis/ Getty Images.

Angela
Davis

Fotografia, em preto e branco, em primeiro plano,
formato retangular, de Angela Davis, mulher de pele
escura, usando vestimenta estampada e cabelo Black
Power, segundo a legenda discursando para uma
multiddo na Carolina do Norte, EUA, 1947. Fonte
citada: Bettmann/ Getty Images.

Capitulo 8
As ditaduras na
América Latina

Victor Jara

Fotografia, em preto e branco, formato retangular,
apresenta cinco homens segurando hastes de uma tinica
faixa. E indicado pela legenda que Victor Jara esta no
canto direito da fotografia, homem de pele clara, vestido
de suéter e calga durante passeata em favor do
presidente Salvador Allende em Santiago, Chile, em
1973. Fonte citada: Marcelo Montecino/ Moment/ Getty
Images.

Capitulo 9

As
independéncias
na Africa

Fela Kuti

Fotografia, em preto e branco, sem fundo, de Fela Kuti,
homem de pele escura, de pé com seu pé esquerdo um
poco a frente do direito, batendo palmas, com o olhar
voltado para baixo, vestido de conjunto escuro com
estampa de grafismo grandes e de cor clara, calcando
sapato fechado de cor escura e bico fino, Ao lado de seu
pé direito esta deitado um gato de cor escura. Legenda
nome ¢ ano, 1970. Fonte citada: Waring Abbott/
Michael Ochs Archives/ Getty Images.

Nelson
Mandela

Fotografia colorida, em formato retangular, de Nelson
Mandela, homem de pele escura, vestido com terno azul
marinho, com punho direito erguido, com olhar voltado
para seu lado direito e sorrindo. Um pouco atras do seu
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lado direito, uma mulher negra sem identificacdo. A
legenda indica nome e ano, 1990. Fonte citada: Dario
Mitideri/Photonica Word/ /Getty Images.

Capitulo 10

O pés-guerra no
Brasil:
democracia e
populismo

Samuel
Wainer

Fotografia, em sépia, formato retangular, de dois
homens sentados: em primeiro plano homem de pele
clara, vestido de terno, com olhar em um jornal que esta
em suas maos e cigarro entre dedos da mao direita, ao
seu lado homem de pele clara, com as pernas cruzadas,
vestido de terno e gravata e com o olhar voltado para
sua frente. A legenda indica Samuel Wainer ao lado de
Getalio Vargas, no inicio da década de 1950. Fonte
citada: Arquivo DP/D. A. Press.

Capitulo 11
A ditadura civil-
militar no Brasil

Tarso de
Castro

Fotografia, em preto e branco, formato retangular, de
Tarso de Castro, homem de pele clara, nariz grande,
sorrindo e olhando para o lado direito da camera. Seu
brago esquerdo esta apoiado em objeto a sua frente.
Legenda indica além de nome o ano, 1979. Fonte citada:
Folhapress.

Manoel Fiel
Filho

Fotografia, em preto e branco, formato retangular, do
rosto de Manoel Filho, homem de pele clara, cabelo
curto e escuro, nariz e labios afilados. Ele veste terno e
gravata. Legenda indica além do nome o ano, 1970.
Fonte citada: Nolton Fukuda/ Estaddo Conteudo.

Leonel
Brizola

Fotografia, em preto e branco, formato retangular, de
Brizola, homem de pele clara, em pé sustentando uma
bandeira com a sigla PTB. Ele veste calga, jaqueta e
chapéu e esta sendo sustentado por outro dois homens
sentado ao seu lado. A legenda indica que Brizola é
recebido com festa pelos habitantes de Sdo Borja (RS)
ao voltar do exilio, em 1979. Fonte citada: U.
Dettmar/Folhapress.

Capitulo 12
(0] mundo
contemporineo

Angelo
Kreta

Fotografia, em preto e branco, do indigena Angelo
Kreta, homem de pele clara, sentado ao lado de uma
mesa, vestindo camisa de cor clara e calga, segurando o
que parece ser uma folha de papel em sua mao direita.
A legenda indica Kretd na reserva de Mangueirinha
(PR), final da década de 1970. Fonte citada: Carlos
Ruggi. ¢ 1970, Museu Paranaense, Curitiba. Secretaria
de Estado da Cultura/Governo do Estado do Parana.

Fonte: DIAS, Adriana Machado; GRINBERG, Keila; PELLEGRINI, Marco César. Vontade de Saber: Historia.
9° ano. 1. ed. Sdo Paulo: Quinteto Editorial, 2018.

Como se pdde observar no Quadro 1 “Sujeitos da Historia”, a se¢@o estd presente em
nove de doze capitulos do livro, e através dela os alunos sdo apresentados a treze pessoas com
participagdo ativa nos processos histéricos abordados em cada capitulo. De todas as imagens
apresentadas a maioria eram fotografias em preto e branco, caracteristica que concentram a
atencdo do leitor em pontos especificos diante o grande contraste entre as cores e outros

elementos da composi¢do como sombra e luz.

A fotografia em preto-e-branco ¢ vista de uma maneira especial por supostamente nao
ter as cores do mundo visivel real. Quando uma fotografia em preto-e-branco é
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observada, as texturas e formas dos objetos sdo mais facilmente percebidas, tornando-
se “chaves” perceptivas para a memoria da sua cor (SILVEIRA, 2005, p.171).

Ao analisar individualmente as categorias propostas, género e raga, percebe-se uma
clara separagdo entre os géneros: foram apresentadas cinco mulheres, do quarto ao sétimo
capitulo, e oito homens do oitavo ao décimo segundo capitulo, com predominancia de sujeitos
brancos em relagdao aos negros e indigenas; das trezes personalidades apenas trés eram negras
¢ uma indigena.

Buscando a interseccdo que interessa a esta pesquisa, os homens negros, a secao
apresentou Fela Kuti, de Abeokuta - Nigéria ¢ Nelson Mandela, de Mvezo - Africa do Sul,
ambos nascidos em paises do continente Africano. O primeiro, Fela, foi um ativista politico e
musico criador do ritmo chamado Afrobeat. Foi candidato a presidéncia de seu pais, porém nao
foi eleito. O segundo, Mandela, ¢ reconhecido por ser um lider politico de grande relevancia na
luta contra o Apartheid e por ter sido laureado com o Prémio Nobel da Paz em 1993.

As fotografias que seguem as breves biografias tém como fonte uma mesma empresa de
banco de imagens, a Getty Images, e foram capturadas por fotografos diferentes.

Inicialmente ¢ preciso destacar que a legenda de ambas as imagens apresenta como
descri¢do apenas o nome dos sujeitos € o ano em que foram tiradas, ndo havendo o local nem o
contexto em que foram capturadas as fotografias dos dois sujeitos historicos de relevancia
reconhecida em seu proprio tempo. O mesmo ocorre com outras duas fotografias do capitulo
11, dos sujeitos Tarso de Castro e Manuel Fiel Filho, ambas no contexto da ditatura civil-militar

brasileira.
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Figura 5 - Fela Kuti

Fonte: Dias; Grinberg; Pellegrini, 2018, p.200

Na figura 5, Fela Kuti aparece acompanhado de um gato em retrato preto e branco com
plano de fundo transparente. Remover o fundo de uma fotografia ¢ também remover qualquer
outro aspecto que possa causar distragdo daquilo que se pretende que seja o foco do leitor e,
neste caso, Fela e o gato assumem total destaque, assim como os grafismos de seu figurino sao
destacados pelo alto contraste de uma fotografia em preto e branco. Na inten¢ao de buscar
outras legendas e a possibilidade contextual da fotografia foi realizada intensa busca pela
mesma na fonte original indicada no livro sem obtermos sucesso. Outras ferramentas de busca
da mesma imagem foram utilizadas, mas em todos eles a imagem se reproduzia sem legenda e
indicando o arquivo de Michael Ochs Archives no Getty Images como fonte. Em uma busca
mais ampla foi possivel encontrar outras imagens de Fela Kuti com o que pareceu ser o mesmo
figurino, inclusive em imagens coloridas'?, que revelaram um fundo branco e, dessa forma,
supOs-se a possibilidade de que a fotografia escolhida para o livro didatico era parte de um

ensaio fotografico.

12 Disponiveis em:

https://www.bellanaija.com/2021/05/fela-kuti-rock-roll-hall-of-fame/;
https://www.welt.de/kultur/pop/article148096580/Die-unaufhaltsame-Renaissance-des-Afrobeat.html acessadas
em 25/01/2023.
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Nas imagens coloridas pode-se constatar que o figurino utilizado por ele tem cor azul e
os grafismos sdo bordados com uma linha branca perolizada, esta informagao ¢ importante para
fazer refletir a respeito da escolha de uma foto em preto e branco, dentre outras coloridas, e das
possiveis intengdes em representar um individuo africano sem cores, um individuo oriundo
justamente de um continente reconhecidamente colorido e onde o uso das cores intensas e dos
grafismos ¢ uma marca identitaria. Ampliando o uso de cores intensas no vestuario para o
campo das masculinidades, hé ainda a perspectiva da diminui¢ao do impacto causado no leitor
pela fotografia e consequentemente da padronizagdo do que seria um vestuario masculino
adequado para as perspectivas da masculinidade hegemonica, uma vez que um dos codigos que
comunicam ou nao masculinidade ¢ a roupa e a do homem tem como caracteristicas cores

escuras, tecidos simples e sem enfeites do inicio do século XIX até os dias atuais.

No inicio século XIX, o dandi Beau Brummell, foi o responsavel por um estilo “less
is more” [menos ¢ mais], que refor¢ou a discri¢do na moda masculina direcionando-a
para alfaiataria. Os déndis, que com sua antiestética, em contraposi¢ao a nobreza da
época com a ideia de eliminar por completo o elemento de mudanca da moda,
elegeram o preto como cor oficial das vestimentas. Criava-se entdo o estilo chic
urbano para os homens. (...) A moda se torna mais austera no periodo vitoriano. A
Revolucdo Industrial, no século XIX, editou um burgués rico e cordato, a sua mulher,
ou amantes, vestidas com roupas ricas, criadas por estilistas, usando muitas joias, que
davam o seu aval de poderoso, mas discretissimo em seus trajes pessoais. Nesta época
o contraste visual entre a moda feminina e masculina ficou muito evidente. Ele se
dava nos volumes (traje masculino reto e junto ao corpo versus feminino volumoso),
cor (masculino cores escuras, consideradas sobrias versus feminino com profusio de
cores), tecidos (masculinos simples versus femininos armados e brilhosos),
principalmente, em ornamentos, (0 homem procurava omitir os enfeites enquanto a
mulher abusava dessas possibilidades).(...) Desde entdo, o homem traz uma
austeridade no vestir, cores escuras e acinzentadas, sobriedade nas formas e matérias,
tudo para ratificar seu local e papel social. E o que Dario Caldas (1997) chama de o
modelo de Homem herdado da sociedade patriarcal, também conhecida como
burguesa classica, isto é, o homem forte, que ndo fraqueja, que ndo chora, provedor
da familia, mas distante dos filhos, habitando o mundo do poder, do dinheiro e da
politica, etc. (SENA; CASTILHO, 2011, pp.48-49).

Também foi possivel observar que o multi-instrumentista estd sem qualquer instrumento
musical, usando suas proprias maos como tal ao bater palmas, fato que d4 um aspecto simplista
ao musico de expressivos talentos. Ao lado dele, no canto esquerdo inferior, um gato de cor
escura, animal que popularmente no Brasil simboliza ma sorte, além de ser conhecido como um
animal independente, desapegado e desleal. Na imagem analisada, ndo se observa interagao
direta entre Fela e o animal, tampouco ha referéncias explicativas sobre ele. Havia a
possibilidade de remover intencionalmente o animal da fotografia, a fim de evitar distragdes e

curiosidades ndo atendidas pelo contexto da imagem.
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A fotografia escolhida ndo expressa muitos dos aspectos que levaram Fela Kuti a estar
presente na obra “Intelectuais das Africas”, coletinea organizada por Silvio de Almeida
Carvalho Filho e Washington Santos Nascimento (2018), sendo assim reconhecido como
individuo que construiu um lugar de reconhecimento a partir de uma pratica politica e moral.
Ela apaga suas cores e os detalhes de seu figurino, reduzindo a representagdo das
masculinidades africanas a um ideal colonialista, deixando de mostrar a complexidade musical
€. a0 mesmo tempo, intelectual de um multi-instrumentista e expondo-o ao lado de um animal

que ¢ simbolo de uma nao empatia.

Figura 6 - Nelson Mandela

Fonte: Dias; Grinberg; Pellegrini, 2018, p.211

Na figura 6, Unica colorida pertencente a se¢do observada, Nelson Mandela aparece ao
lado de uma mulher nao identificada no livro, ambos de paletd azul marinho e camisa branca,
vestimenta que comunica formalidade através das cores escuras e sobrias, linhas retas e
auséncia de detalhes, e que fazem parte do universo masculino hegemodnico como simbolo de
poder e credibilidade. A gravata utilizada por ele ¢ escondida em face do movimento realizado
que impede sua andlise, ja o lengco no pescogco da mulher que acompanha Mandela apresenta

estampa com um grafismo reconhecidamente como africano.
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Diante desses elementos foi possivel inferir que eles estariam em algum evento ou
apari¢cdo publica, a foto também expde Mandela acenando com um bracgo erguido e punho
cerrado, movimento que simboliza a luta e a resisténcia, que quando foi utilizado pelos The
Black Panthers'® (Panteras Negras) em suas manifestagdes ganhou conota¢do de luta e
resisténcia para os movimentos negros. A frente de Mandela esta o que parece ser um pulpito,
indicando um local de possivel discurso.

Ao buscar a fonte citada pelo livro encontrou-se a fotografia com a seguinte legenda:
“Nelson Mandela, com a esposa Winnie, da o famoso salutar do Congresso Nacional Africano
a dezenas de milhares de fas que se reuniram para ouvi-lo num concerto em sua homenagem
no Estadio de Wembley na noite passada. (Photo by PA Images via Getty Images, traducao
nossa).” Percebe-se assim, que os autores ao selecionar esta fotografia, escolheram nao indicar
seu contexto.

Nelson Mandela foi um homem de multidoes, mas a foto destaca uma soliddo sem
mostrar as dezenas de milhares de pessoas presentes; e os autores intensificam essa solidao ao
inviabilizar sua esposa que estava a seu lado ao nao a identificar como Winnie Mandela.

Ela, em trajes com caracteristicas eurocéntricas, pds em destaque um elemento que
aponta para uma referéncia cultural africana que ndo pode ser observada nele nesta imagem,
comunicando inclusive um distanciamento de Mandela da moda africana e de sua aproximagado
com os codigos masculinos de poder. Assim, mesmo sem ser citada, Winnie esta na foto e nela
exerce a funcdo de afastar Mandela da imagem cultural e do discurso que ele representava
naquele momento.

Ao comparar as imagens entre os homens negros € 0s nao negros percebeu-se que as
fotografias que ilustram Victor Jara, Samuel Wainer e Leonel Brizola os representam ao lado
de outras pessoas identificadas pela legenda ou por um grupo ilustrando um contexto de luta

coletiva.

13 The Black Panthers foi um movimento politico € social negro, criado em 1966 nos Estados Unidos, com objetivo
de combater a violéncia policial e a opressdo racial além de promover igualdade de direitos civis para os afro-

americanos. Inspirou outros movimentos sociais pelo mundo tornando-se referéncia na luta por justica racial.
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Figura 7 -Victor Jara

Fonte: Dias; Grinberg; Pellegrini, 2018, p.191

Figura 8 - Samuel Wainer

Fonte: Dias; Grinberg; Pellegrini, 2018, p.225
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Figura 9 - Brizola

Fonte: Dias; Grinberg; Pellegrini, 2018, p.259

As fotografias de Tarso de Castro e Manoel Filho, dois homens perseguidos pela
ditadura militar brasileira, assim como a de Angelo Kretd, lider indigena atuante na defesa dos
povos indigenas seguem o modelo utilizado para os homens negros em que estdo sozinhos e

esta soliddo se torna o pano de fundo de suas lutas.

62



Figura 10 - Tarso de Castro

Fonte: Dias; Grinberg; Pellegrini, 2018, p.249

Figura 11 - Manoel Filho

Fonte: Dias; Grinberg; Pellegrini, 2018, p.256
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Figura 12 - Angelo Kreta

Fonte: Dias; Grinberg; Pellegrini, 2018, p.294

A secdo “Sujeitos da Historia” ndo apresenta homens negros brasileiros, mesmo tendo
quatro capitulos exclusivos sobre a Historia brasileira (capitulos 2, 5, 10 e 11), fato que ¢ uma
nitida presenca do apagamento de sujeitos que participaram ativamente da constru¢do do que

se entende atualmente como nagao.

Quadro 2 -Sintese das abordagens da se¢do “EXPLORANDO O TEMA”

Unidade de Tema Apresenta Descricio da abordagem com foco no
Conteudo abordado imagens de homem negro
homens negros
Sim Nio
Capitulo 1 Os avangos e | X Fotografia, colorida, homem de pele escura,
Fazendo Histéria | transformacgdes cabelo e barba grisalha, deitado ao chao,
do séc. XX vestindo calga jeans, blusa marrom e ténis,

ambos aparentemente sujos. Fonte citada:
Joseph Sohm/Shutterstock.com

Capitulo 2 O  cotidiano | X Fotografia, colorida, grupo de pessoas todas
(0] inicio da | doas afro- de pele escura. A legenda indica criancas
Repiblica no | brasileiros quilombolas jogando capoeira durante a
Brasil seguido festa de Cultura Afro em homenagem ao dia

da Consciéncia Negra, realizada no
Quilombo de Sabara, municipio de
Araruama (RJ), 2015. Fonte citada: Cesar
Diniz/Pulsar Imagens

Capitulo 3 As mulheres na X
A primeira | primeira
Guerra Mundial e | Guerra

a Revoluc¢ao Russa | Mundial.
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Capitulo 4

O mundo depois
da Primeira
Guerra Mundial

Os Estados
Unidos na
década de 1920

Pequeno box explicativo sobre o Jazz com
fotografia, em preto e branco, de Louis
Armstrong, em 1953 tocando instrumento
musical. Fonte citada: W.S. Photos/ Alamy/
Fotoarena.

a Guerra Fria

Capitulo 5 A era do radio

A Era Vargas

Capitulo 6 A Organizagao

A Segunda Guerra | das Nagdes

Mundial Unidas

Capitulo 7 Musica e Fotografia, em preto e branco, do musico
O mundo durante | contracultura Chuck Berry, astro do rock, tocando sua

guitarra, 1972 acompanhando texto sobre
cultura e contracultura; Fonte citada: Chris
Foster/Rex Features/Glow Images
Fotografia, colorida, de Jimi Hendrix se
apresentando no Festival Woodstock, em
1969, acompanhando texto sobre festivais
de musica. Fonte citada: Barry Z
Levine/Getty Images

Capitulo 8
As ditaduras na
América Latina

Maes da praca
de Maio

A ditadura civil-
militar no Brasil

caso Herzog

Capitulo 9 Arte africana Fotografia colorida de homem produzindo

As independéncias | pos uma pintura em estilo tingatinga na

na Africa independéncia Tanzénia, 2005 seguida de texto sobre
pintura e escultura de artistas africanos nos
paises independentes. Fonte citada: Karin
Duthie/Alamy/ Fotoa.

Capitulo 10 Os povos

O pos-guerra no | indigenas

Brasil: durante a

democracia e | Republica

populismo

Capitulo 11 A memoria do

Capitulo 12
o mundo
contemporineo

Pensando no
futuro

Fonte: DIAS, Adriana Machado; GRINBERG, Keila; PELLEGRINI, Marco César. Vontade de Saber: Historia.
9° ano. 1. ed. Sdo Paulo: Quinteto Editorial, 2018.

Homens negros aparecem em cinco dos doze capitulos contemplados pela secao
“Explorando o Tema”. Sao apresentados junto aos textos cujo objetivo ¢ ampliar a discussao
dos contextos apresentados no capitulo, em diferentes tipos de imagens os seis homens negros
sdo retratados apenas em fotografias. Vale destacar que dos seis homens negros representados,
somente trés sdo identificados pelos nomes e, mais uma vez, ndo sao brasileiros. Sao eles:

Louis Armstrong, Chuck Berry e Jimi Hendrix.
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Figura 13 - Louis Armstrong

Fonte: Dias; Grinberg; Pellegrini, 2018, p.87

A figura 13 ilustra uma pequena caixa de texto (box) sobre o Jazz e traz Louis como um
dos mais importantes nomes do ritmo musical. O assunto explorado nesta secdo aborda os
Estados Unidos na década de 1920, indicando o consumismo, a cultura de massa e as mudangas

de comportamento com a nova mentalidade que nascia naquele momento.

Figura 14 - Chuk Berry

Fonte: Dias; Grinberg; Pellegrini, 2018, p.174
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Figura 15 - Jimi Hendrix

Fonte: Dias; Grinberg; Pellegrini, 2018, p.175

A secdo onde estdo as figuras 14 e 15 versa sobre musica e contracultura apontando os
Beatles e os festivais de musica como estilo musical daquele momento.

Os trés homens negros norte-americanos, de pele escura e reconhecidos
internacionalmente como grandes miusicos, nas imagens estdo acompanhados de seus
instrumentos e somente Jimi Hendrix aparece em fotografia colorida

Ao observar as duas secdes das quais fazem parte as trés fotografias, notou-se uma
grande diferenca de tamanho destas em relagcdo as demais apresentadas.

Dessa forma pode-se inferir que homens negros se destacaram pelo talento musical em
diferentes momentos da sociedade norte americana. Eles t€ém a pele escura e expressam sua
identidade em figurinos diferentes e que expressam a moda estadunidense do momento em que
viveram.

Por ultimo foram analisadas as outras trés representagdes desta secdo em que as pessoas

retratadas ndo sdo identificadas pelo nome.
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Figura 16 - Homem sem identificacéo

Fonte: Dias; Grinberg; Pellegrini, 2018, p.29

A figura 16 ¢ a primeira imagem de um homem negro apresentada nesta se¢do, ja no
primeiro capitulo, e traz um homem negro de pele escura, cabelos e barbas grisalhos, vestindo
roupas sujas e deitado numa calgada e com seus olhos fechados em plena luz do dia. Este
conjunto aponta para um homem que aparenta estar em situacdo de rua, dormindo durante o
dia, que pode indicar preguiga, falta de vontade e alcoolismo. A fotografia ilustra um texto sobre
as desigualdades sociais que continuam extremas apesar dos avangos tecnoldgicos. O texto do
livro descreve que a foto retrata o contexto norte-americano do final da década de 1990.

Com isso, um homem negro, ainda norte-americano, ou seja, ndo brasileiro, pertence ao
grupo dos individuos menos favorecidos economicamente € consequentemente a imagem

sugere que este homem negro ¢ vadio e tem problemas com o alcool.
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Figura 17 — Quilombolas

Fonte: Dias; Grinberg; Pellegrini, 2018, p.51

A segunda fotografia ¢ de um grupo de pessoas negras jogando capoeira. Notam-se
adultos e criangas de ambos os sexos. Em primeiro plano na imagem as pessoas vestem branco
e estao descalgas fazendo parte de uma roda de capoeira, as pessoas que estao ao fundo assistem
a pratica esportiva. A legenda ajuda a compreender que se trata de uma roda de capoeira em
uma festa que reverencia o Dia da Consciéncia Negra no quilombo de Sabard, situado em
Araruama (RJ). Todas as pessoas presentes na foto sdo negras de pele escura.

A tnica foto dentro de um contexto brasileiro, representa o negro enquanto um coletivo
de pessoas de pele retinta dentro de um espago segregado. Cabe ressaltar a ideia de representar
uma comemoracao do Dia da Consciéncia Negra, que naquela época era um feriado estadual,
que passou a ser nacional s6 em 2023, celebracdo esta realizada apenas por negros em um
espaco criado para e pelos negros: os quilombos. O feriado foi criado no intuito de levar toda a
populagdo brasileira a refletir sobre a condi¢do de desigualdade na qual o negro permaneceu
mesmo apos a abolicdo, como consequéncia de um projeto de nagdo que o excluiu; na Figura
17, no entanto, o feriado ¢ retratado como uma celebracao exclusiva dos negros, que sugere
uma representacdo da categoria como um grupo segregado e quase estranho ao contexto

brasileiro marcado pelo embranquecimento e pelo eurocentrismo.
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Como terceiro elemento analisado nesta fotografia aparece a capoeira, contribuicio
cultural do povo africano e afro-brasileiro considerada parte da identidade cultural do Brasil.
Ela ¢ conhecida por ser uma luta que representa a resisténcia dos escravizados e que teve sua
pratica criminalizada pelo Coédigo Penal de 1890, dois contextos que pertencem a visdo
estereotipada que a capoeira ainda carrega.

Nesse sentido, além de ser parte de um grupo segregado e ndo ser um individuo

integrado, o homem negro brasileiro recebe as marcas do violento desde a sua infincia.

Figura 18 — Artista sem identificagao

Fonte: Dias; Grinberg; Pellegrini, 2018, p.212

A figura 18 ¢ de um artista plastico ndo identificado reproduzindo um estilo de pintura
denominado Tingatinga que a legenda diz ser um estilo de arte deriva do trabalho de Edward
Saidi Tingatinga (1932—1972), artista tanzaniano que privilegiava temas africanos em suas
obras. Esta inserida numa sec¢do que versa sobre a arte africana pos-independéncia ilustrando
o subtitulo Pintura e Escultura.

Mais uma vez um homem negro retinto, magro e fora do contexto brasileiro. Ao nao ter
seu nome revelado, deixa de ser marcado como um individuo tnico ¢ € atrelado a informagdes
que identificam um estilo criado por outra pessoa; desse modo, este homem visto € percebido

como aquele que copia, aquele que ndo ¢ original.
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2.4 Consideracoes

As analises revelaram algumas propriedades discursivas que marcam o estereétipo do

homem negro no contexto brasileiro. Sao elas:

a)

b)

d)

Predominiancia de pessoas brancas em relagdo as negras: Nas duas secdes
apresentadas, pessoas negras foram a minoria.

Predominiancia da cor mais escura ao representar negros: Todos os homens negros
representados tém a pele retinta.

Apagamento de homens negros brasileiros enquanto sujeitos historicos de
releviancia na contemporaneidade: nao ha nas duas se¢cdes um s6 homem negro sendo
representado como individuo que contribuiu para a formagao do que ¢ a Republica
brasileira.

Representacio do negro enquanto sujeito coletivo segregado socialmente no
Brasil;

A solidao do homem negro: mesmo em contexto de grandes publicos, predominou
uma representagdo em que eles estavam sozinhos ainda que estivessem acompanhados
como no caso da figura 2. Esta soliddo pode também ser lida como falta de afeto,
marcando o homem negro como sujeito sem ligacdes emocionais.

Generalizacio de posicao social dos sujeitos: homens negros como ativistas politicos
em busca de igualdade social, artistas (sobretudo do campo da musica) e homem negro

vadio.

Tem-se como conclusdo que a se¢do “Explorando o tema” nao cumpre seu objetivo de

levar os alunos a refletir, a partir de texto e imagem, sobre assuntos relevantes para a sua

formagao como cidaddos inseridos no contexto brasileiro. Em um pais que preserva herangas

colonialistas, assuntos que possam envolver a populagdo negra brasileira, especialmente sua

histéria, saberes produzidos e processos de inclusdes e exclusdes, tecnicamente deveriam ser

objetos de conhecimento e ensino.

A partir do mapeamento das duas secdes apresentadas foi possivel perceber que o

homem negro no livro didatico estd aprisionado numa certa posi¢do subalterna, ocupando

espacos controlados; também se percebeu que o homem negro brasileiro ndo tem relevancia

historica. As imagens selecionadas contam uma uUnica histdria sobre o homem negro e o

representam dentro de um Unico espago. “A historia Unica cria estereotipos, € o problema com
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os estereotipos ndo € que sejam mentira, mas que sao incompletos. Eles fazem com que uma
historia se torne a tnica historia (Adichie, 2019, p.14)”.

Em outras palavras, livro responde a pergunta inicial deste capitulo de forma bem
contundente: Nao existem homens negros brasileiros de importancia para a constru¢do desta
nacao enquanto uma republica. No Brasil eles tém pele escura e estdo nos quilombos, um espaco
para celebrar e vivenciar a cultura negra junto aos seus. No cendrio mundial se destacam lutando
(e sofrendo) por seus direitos enquanto cidaddos ou vivem da arte, musical ou pléstica quando
ndo integram uma populacdo de rua encarada como marginal. A psiquiatra afro-norte-
americana Frances Cress Wellsing defende que:

O sistema social racista pode sobreviver apenas se a masculinidade negra for
destruida. Ele constantemente removeu fortes imagens masculinas pretas, como
aquelas apresentadas por Malcolm X e Martin Luther King, Jr. Inicialmente, ele
substituiu essas imagens poderosas, progressivas e

construtivas pelas poderosas imagens de cinema e televisdo de "Geraldine" e
"Superfly". A midia racista, em seguida, seguiu com a mensagem para negros de que
¢ uma “boa hora” para ver um patético homem negro adulto quem nunca consegue
encontrar um trabalho pago decente e um filho homem negro adolescente que ¢ um

palhaco e um ladrdo criminoso que nunca estuda, mas que agora tem um grande
interesse em assuntos académicos (WELLSING, 1911, pp.88-89).

Nas se¢des observadas o livro reproduz esta logica ao escolher elementos que
enfraquecem a imagem do homem negro mesmo quando este ¢ historicamente um individuo
intelectualmente sofisticado e bem resolvido politicamente e ao reproduzir a imagem do homem
sem sucesso como um homem negro. Dentro deste sistema de disputa de poder, a imagem do
homem negro forte destruiria 0 homem branco e consequentemente todo o sistema.

Foram escolhidas imagens que simplificam a existéncia, que fomentam o esteredtipo
existente através de representagdes e auséncias e expondo o que merece ser lembrado e o que
precisa ser esquecido.

As fotografias sdo memorias e “a memoria ¢ um elemento essencial do que se costuma
chamar identidade, individual ou coletiva, cuja busca ¢ uma das atividades fundamentais dos
individuos e das sociedades de hoje (Le Goff, 1990, p. 476)”. E na auséncia destas memorias e
na repeticao de uma unica historia que se continua a negar a humanidade dos povos negros

africanos e de seus descendentes.

a discriminacdo racial se faz presente como fator de seletividade na institui¢@o escolar
e o siléncio ¢ um dos rituais pedagogicos por meio do qual ela se expressa. Nao se
pode confundir esse siléncio com o desconhecimento sobre o assunto ou a sua
invisibilidade. E preciso coloca-lo no contexto do racismo ambiguo brasileiro e do
mito da democracia racial e sua expressao na realidade social e escolar. O siléncio diz
de algo que se sabe, mas ndo se quer falar ou ¢ impedido de falar. No que se refere a
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questdo racial, ha que se perguntar: por que ndo se fala? Em que paradigmas
curriculares a escola brasileira se pauta a ponto de “ndo poder falar” sobre a questao
racial? (GOMES, 2012.p.105).

Manter no conteido do livro didatico uma redugdo ou simplificagdo deste grupo —
homens negros brasileiros — é uma pratica de violéncia simbdlica, ¢ uma pratica racista e
contribui para o status quo de uma sociedade que mata jovens negros diariamente, sob a Otica
de que sdo violentos, perigosos e intelectualmente incapazes, de que sao corpos feitos para
servir. E a colaboragio para a manutengio de uma escola que prepara corpos negros desde a

infancia para serem violentados.

O racismo constitui todo um complexo imaginario social que a todo momento ¢
refor¢ado pelos meios de comunicacdo, pela industria cultural e pelo sistema
educacional. Apo6s anos vendo telenovelas brasileiras, um individuo vai acabar se
convencendo de que mulheres negras t€ém uma vocagdo natural para o trabalho
doméstico, que a personalidade de homens negros oscila invariavelmente entre
criminosos e pessoas profundamente ingénuas, ou que homens brancos sempre tém
personalidades complexas e sdo lideres natos, meticulosos e racionais em suas agoes.
E a escola reforga todas essas percepgdes ao apresentar um mundo em que negros e
negras ndo tém muitas contribuigdes importantes para a histodria, literatura, ciéncia e
afins, resumindo-se a comemorar a propria libertagdo gragas a bondade de brancos
conscientes (ALMEIDA, 2019, pp.41-42).

A identidade ¢ produto da histdria, de marcas da cultura de povos e as representagoes,
cujos elementos integram o cotidiano de uma sociedade, possuem papel fundamental na

formacgao desta historia.

As criangas, inconscientemente, internalizam os c6digos que as permitem expressar
certos conceitos ¢ ideias por meio de seus sistemas de representagdo — escrita, fala,
gestos, visualizagdo e assim por diante —, bem como interpretar ideias que sdo
comunicadas a elas usando os mesmos sistemas (HALL, 2016, p. 43).

A BNCC, documento normativo do curriculo de Histéria do 9° ano do Ensino
Fundamental homologada em 2017, preconiza que a Histéria da populagdo negra brasileira deve
ser contatada no contexto republicano como parte atuante da construcdo desta nacao e
apontando pautas como as dindmicas da vida cultural brasileira e suas pluralidades e
diversidades identitarias dentre os objetos de conhecimento.

Assim, ao falar da populacdo brasileira entende-se que todos os sujeitos deverdo ser
contemplados de forma representativa em plurais e diversas categorias, algo que claramente

ndo acontece nas se¢des mapeadas deste livro publicado em 2018.
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3. COM A PALAVRA, OS PROFESSORES!

“A carne mais barata do mercada ¢ a carne negra.”

FElza Soares

Ao voltar a pergunta que da titulo a esta dissertacdo e em parte respondida no capitulo
anterior, “Quem ¢ o homem negro nas aulas de histdria”, € preciso sublinhar que nas “aulas de
historia a persona do professor se torna essencial na condugao e na interpretagao dada ao fato
histérico, pois ¢ ele que seleciona, a partir daquilo que conhece e compreende, o que € relevante
e os pontos a que devem ser destacados na narrativa. Desta maneira, o professor de Historia

deve também ser objeto de analise para complementar a resposta.

A narrativa histérica apresenta-se como conjunto de acontecimentos singulares
recuperados por rigorosa pesquisa documental e que encontra o seu lugar em ambos
0s eixos — tempo ¢ espago - a partir de um ‘sentido’ ou um ‘fim’ ha muito estabelecido
(...) por aquele que conta uma historia (MATTOS, 2006, p.9).

Complementando:

As fontes ndo falam por si, assim como por si ndo se tornam documento; o que as
fontes transmitem confronta-se com a subjetividade ou a objetividade do historiador.
A realidade do passado e a intencionalidade do historiador necessitam de um aporte
teorico de conceitos e procedimentos. E aos historiadores cabe a responsabilidade
pelas escolhas e recortes destes conceitos e procedimentos metodoldgicos
(DOMINSCHEK, 2013, p.958).

Em outras palavras, compreendendo que a aula de historia ¢ um espaco no qual o
professor também ¢ historiador, pois a sua narrativa sobre as fontes historicas ¢ confrontada
com sua subjetividade e sua intencionalidade, além disso esse professor utiliza aporte tedrico
de conceitos e procedimentos; por isso a esta pesquisa coube investigar, junto aos professores

de Historia, quem sdao os homens negros apresentados em suas aulas.

74



3.1 Os caminhos e as pedras desta investigacio

Foram convidados para a investigacdo somente os professores da disciplina Histéria que
atuam em escolas da Rede Municipal de Volta Redonda, desta forma esta analise pretende
completar a analise do livro realizada no capitulo anterior deste trabalho.

A pesquisa teve seu termo de anuéncia (anexo A) assinado pela responsavel pela
Secretaria Municipal de Educacdo de Volta Redonda (SME-VR), a subsecretaria Virginia
Helena da Silva Pires, em 17 de maio de 2023 e foi autorizada pelo parecer consubstanciado do
Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Iguagu (UNIG) com o Certificado de
Apresentagdo de Apreciacdo Etica (CAAE) N.°. 70059623.7.0000.8044 (Anexo B) no dia 03
de outubro de 2023.

A investigagdo se deu através de um formulario eletronico que garantia o anonimato de
seus participantes e que foi disponibilizado aos professores do dia 20 de outubro de 2023 ao dia
31 de dezembro do mesmo ano.

Em um primeiro momento o formulario foi encaminhado ao Departamento Pedagogico
da SME-VR que informou té-lo disponibilizado em seus grupos de trabalho (implantadores,
diretores e equipe técnica) para que fossem repassados aos professores. Apos, o apoio da
Implementadora do Ensino de Historia do Ensino Fundamental II da referida rede de ensino foi
solicitado para que o /ink fosse repassado no e-mail institucional de cada docente e
disponibilizado em um grupo de aplicativo de mensagens instantaneas, o WhatsApp,
administrado pela Implementadora, e que cumpre a fungdo de um espago de conexao direta
entre professores de Historia e a implementagdo de ensino.

Diante do baixo numero de resposta, em outros dois momentos o formulario foi
disponibilizado no mesmo grupo de WhatsApp acompanhado por mensagens que indicavam a
importancia e relevancia da participacdo dos colegas para a pesquisa como forma de sensibiliza-
los e encoraja-los a participar. Mais alguns professores participaram e algumas consideragdes
sobre a importancia do professor pesquisador foram levantas fato que encorajou alguns outros.
Houve também a busca ativa desta pesquisadora pelos colegas da mesma escola e de outros
momentos de caminhada docente por e-mail e, ou, aplicativo de mensagens instantaneas.

Naquele momento participavam do referido grupo sessenta e nove educadores, dos quais
trés eram administradores e membros da equipe de educacdo da SME-VR. Somente seis
professores responderam ao questionario e diante deste quadro foi feita uma anélise dos

possiveis motivos para a baixa adesdo.
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Inicialmente acreditou-se que a baixa participagdao dos docentes se deu pela época em
que foi realizada a pesquisa. E de costume ouvir pelos corredores que em outubro os professores
sofrem de outubrite: expressao dada ao extremo cansago causado pela rotina de trabalho escolar
que leva ao adoecimento da classe docente. Ha uma clara sensagdo de que neste periodo ¢ maior
o numero de dispensas médicas, faltas e episddios de desentendimentos.

A segunda possibilidade, que ndo exclui a primeira, diz respeito ao notdrio desanimo da
classe diante ao governo municipal. O atual prefeito da cidade, Antonio Francisco Neto, esta
em seu quinto mandato ¢ em todos estabeleceu uma relagcdo ruim com os profissionais da
educacdo num processo de desvalorizacdo da carreira, que inclui os saldrios. Em entrevista ao
Jornal Folha do A¢o, em janeiro de 2023, o coordenador do Sindicato Estadual dos Profissionais
de Educacdo — Nucleo de Volta Redonda (Sepe-VR), Raul Santos, expds com clareza tal
situacdo em resposta ao pronunciamento publico do prefeito de que mais uma vez ndo pagaria

o piso salarial do magistério definido pelo MEC aos docentes municipais.

Segundo o representante do Sepe-VR, a entidade sindical, por meio de seu
departamento juridico, ja obteve vitdria em relagdo ao pagamento do piso nacional
para a categoria, no entanto, Neto insiste em descumprir tanto a lei quanto as
determinagdes judiciais que o Sindicato conquista. “Em Volta Redonda ndo se cumpre
1/3 de planejamento para o magistério, ndo se cumpre o Plano de Carreira e ndo se
cumpre o piso nacional. Alids, aqui recebemos como piso um valor menor que o
salario-minimo nacional, estamos desde 2016 sem reajuste e cada ano que passa o
problema se agrava. Estamos falando de um governo que ja estd em seu quinto
mandato”, disse. O coordenador do Sepe lembra ainda que “se Neto estivesse
cumprindo a lei e implementando o PCCS desde a década de 1990 ndo estariamos
nessa situagdo precaria. E impossivel falar em educagdo sem valorizagio dos
profissionais que estdo no dia a dia garantido o funcionamento das escolas, passando
pelos porteiros, secretarias, cozinheiras, faxineiras, disciplinarias, cuidadoras e
professoras (Folha do Aco, 2023).

Além das questdes salariais, outras medidas tomadas pelo governo sdao encaradas como
contrarias a um processo de valorizacao destes profissionais, como o aumento de carga horaria
dos docentes, feito de maneira autoritaria pela administracdo, objetivando em parte o
cumprimento da Lei do Piso. Até agosto de 2023, o governo municipal de Volta Redonda nao
respeitava a Lei Federal N° 11.738/2008, conhecida como a Lei do Piso, que ao estabelecer em
seu artigo 4° “Na composi¢ao da jornada de trabalho, observar-se-4 o limite maximo de 2/3
(dois tercos) da carga horaria para o desempenho das atividades de interagdo com os
educandos”, garante 1/3 da carga horaria para o planejamento docente. Em 04 de agosto, sem
qualquer conversa com a categoria, o governo municipal, através da Lei Municipal N°6.235,
alterou a carga horaria dos docentes. Os Docentes I, que atendem ao ensino fundamental II,
passaram de 12 para 18 horas/aula, das quais 6 horas devem ser cumpridas em atividades

extraclasse.
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Artigo 50 — A carga horaria do professor Docente I correspondera no minimo a 18
(dezoito) horas/aula semanais. Paragrafo tinico. O professor Docente I exercerd 12
(doze) horas/aula no desempenho de atividades de interacdo com os educandos e
6(seis) horas em atividades extraclasse, das quais 2(duas) horas/aula na unidade
escolar de lotacdo e 4 (quatro) horas-aula em local de livre escolha (Volta Redonda,
2023, p.2).

Cabe ressaltar que com a alteracao da carga horaria houve também uma recomposi¢ao
salarial majorado proporcionalmente as horas acrescentadas, mas, o piso salarial estabelecido
pelo Governo Federal nesta mesma legislacao ainda nao foi pago.

Outro motivo seria a data da premiacao “Professor Destaque 2023”, idealizada pelo
secretario de Educacao do municipio, o professor Sérgio Sodré, que ocorreu no mesmo periodo

da circulagdo do formulario de entrevista desta pesquisa.

Idealizador do prémio, o secretario municipal de Educacdo, Sérgio Sodré, disse que o
“Professor Destaque do Ano 2023” surgiu para valorizar e dar publicidade as agdes
promovidas no ambiente escolar, além de dar visibilidade aos talentos que a Educagéo
de Volta Redonda possui. Ele enalteceu a todos que participaram do projeto, que teve
inicio neste ano (O DIA, 2023).

Ocorreu que tal premiacdo provocou o descontentamento de grande parte dos
profissionais da educagdo, que apontaram que o prémio promoveria uma disputa nas unidades
de ensino e que, ao contrario disso, todos os profissionais deveriam ser igualmente valorizados.
Os grupos de WhatsApp se tornaram palco de inumeras discussdes, observando-se uma grande
divisdo da categoria. Algumas escolas se organizaram e enviaram a SME-VR cartas
esclarecendo o descontentamento das equipes e informando a ndo adesao ao projeto. Tivemos
acesso a carta aberta dos profissionais da Escola Municipal Waldyr Amaral Bedé (anexo C) da

qual destacamos o trecho:

(...) os professores ficaram aturdidos e enfatizaram que consideram o prémio como
um processo excludente dentro das escolas, podendo ocasionar no cendrio educacional
uma competicdo entre os educadores, gerar conflitos, desconforto, divisdo do grupo e
desmotivacdo entre os pares. O seguinte questionamento foi apontado pelos
professores: “Seria mais justo recompensar os professores que desempenham melhor
do que remunerar a todos igualmente?” (...) Nossos professores destacaram ainda que
seria conveniente desenvolver propostas de incentivo ao trabalho coletivo, as
comunidades de aprendizagem e ao desenvolvimento profissional do coletivo escolar
e ndo simplesmente premiar um professor dentro das U.Es. Apds todas as
consideragdes, ficou decido por todos os professores que em nossa U.E ndo havera
indicagdo entre seus pares, por acreditarmos que somos todos de exceléncia (BEDE,
2023, pp.1 e 2).

A cerimoénia de premiagdo, que ocorreu em 11 de outubro de 2023 no Teatro Maestro
Franklin de Carvalho Jr., no Colégio Getulio Vargas, se fez com entrega de medalhas, show do
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cantor Renato Teixeira e o anuncio de uma viagem para Caxambu com direito a um
acompanhante para cada docente premiado. Houve um protesto silencioso contra o prémio
feito por docentes da rede que, com cartazes, reivindicaram o pagamento do piso salarial como

forma de reconhecimento profissional para todos de maneira igualitaria.

Figura 15 - Professores da SME-VR na cerimonia de premiacdo do Professor Destaque 2023

Fonte: Raoni Ferreira (@raonefs), 2023.
Disponivel em: https://www.instagram.com/p/Cy1SSYDvhFY/?igsh=NnolOHh30GMyZ2Vx

Por ultimo € pertinente acrescentar o fato de a pesquisa versar sobre um assunto sensivel:
o racismo. Muitos negam a sua existéncia na sociedade, outros ndo gostam de falar sobre ele
por acreditarem que ndo ter conhecimento suficiente e se sentirem inseguros.

Desta forma, além das condigdes preexistentes, que ja se apresentavam como uma
dificuldade de incentivar os professores a se envolverem no que seria considerado mais uma
tarefa dentro do trabalho, novas situagdes agravaram o sentimento de revolta e insatisfacao da
categoria e se tornaram desafios significativos relacionados a satisfacdo e disposicao dos
potenciais participantes. Reconhecemos assim que uma série de fatores contribuiram para a
baixa adesdo dos participantes em potencial e que estes podem ndo se limitar a demandas de
tempo, interesse e insatisfagdo. Compreendemos que a participagdo ¢ uma escolha voluntéria e
respeitamos as decisdes individuais do publico-alvo.

Mediante ao exposto, vale destacar que este trabalho estd comprometido com a
qualidade e integridade da analise, apesar do numero de participantes ser inferior ao
inicialmente previsto. Para tanto as limitagdes impostas foram reconhecidas e com isso foi

possivel explorar as oportunidades que surgiram com o grupo reduzido de participantes.
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Por fim, agradecemos profundamente todos que se dispuseram a contribuir com nossa

pesquisa.

3.2 A analise

Como parte essencial de uma investigagao qualitativa, a investigagdo em questdo adotou
uma abordagem metodologica e se colocou como um instrumento mediador para possiveis
compreensdes das crengas, valores e discursos associados a Educagio para as Relagdes Etnico-
Raciais (ERER).

O Parecer CNE/CP N°3, de 10 de marco de 2004 e a Resolugao N°1, de 17 de junho de
2004 definem as orientagdes para a ERER como parte das politicas implementadas que

objetivam garantir aos negros o direito de se reconhecerem na cultura nacional.

As alteragdes propostas na Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo 9394/1996 pela Lei
10639/2003, geraram uma sériec de agdes do governo brasileiro para sua
implementagdo, visando inicialmente contextualizar o texto da Lei. Nesse sentido, o
Conselho Nacional de Educacdo aprovou as Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educagdo das Relacdes Etnico-raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-
brasileira e Africana (Parecer CNE/CP n°. 03 de 10 de margo de 2004), onde sdo
estabelecidas orientagcdes de contetido a serem incluidos e trabalhados e também as
necessarias modificagdes nos curriculos escolares, em todos os niveis e modalidades
de ensino. A Resolucado CNE/CP n° 01, publicada em 17 de junho de 2004, detalha os
direitos e obrigacdes dos entes federados frente a implementagdo da Lei 10639/2003
(BRASIL, 2009, p.14).

Por conseguinte, destaca-se o artigo 2° da Resolugao:

§1° A Educagio das Relagdes Etnico-Raciais tem por objetivo a divulgagio e
producdo de conhecimentos, bem como de atitudes, posturas e valores que eduquem
cidaddos quanto a pluralidade étnico-racial, tornando-os capazes de interagir e de
negociar objetivos comuns que garantam, a todos, respeito aos direitos legais e
valorizagdo de identidade, na busca da consolidagdo da democracia brasileira. § 2° O
Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana tem por objetivo o
reconhecimento e valorizacdo da identidade, historia e cultura dos afro-brasileiros,
bem como a garantia de reconhecimento e igualdade de valorizagdo das raizes
africanas da nagdo brasileira, ao lado das indigenas, europeias, asiaticas (BRASIL,
2004, p.11).

Como instrumento, utilizou-se um questionario online misto (anexo D), composto por
vinte e trés perguntas para os participantes que se identificaram como nao negros e vinte e
quatro perguntas para os que se autodeclararam negros.

Seguindo ideias foucaultianas, ndo se confunde o discurso como um conjunto de

palavras ditas, mas sim como uma maneira de se construir realidades a partir das permanéncias
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e auséncias ja constituidas, da posicao do sujeito que fala e do local do qual fala e tem ligagao
com desejo e poder.

Por mais que o discurso seja aparentemente bem pouca coisa, as interdicdes que o
atingem revelam logo, rapidamente, sua ligagdo com o desejo e com o poder. Nisto
ndo ha nada de espantoso, visto que o discurso - como a psicanalise nos mostrou - ndo
e simplesmente aquilo que manifesta (ou oculta) o desejo; €, também, aquilo que é o
objeto do desejo; e visto que - isto a histdria ndo cessa de nos ensinar - o discurso ndo
¢ simplesmente aquilo que traduz as lutas ou os sistemas de dominag&o, mas aquilo
por que, pelo que se luta, o poder do qual n6s queremos apoderar (FOUCAULT, 2009,

p-10).

Diante o exposto, a analise buscou entender nao apenas o conteudo explicito
manifestado nos discursos, mas também os contextos sociais, histéricos e politicos que foram
expostos, que exige uma postura reflexiva critica sobre as posi¢des dos sujeitos discursivos, as
ideologias implicitas e as estratégias retoricas utilizadas para construir e legitimar as opinides
apresentadas.

A analise foi conduzida em trés etapas. Primeiramente a investigacdo foi
contextualizada com a apresentacao dos perfis individuais e profissionais dos participantes e do
tema abordado diante o contexto vivenciado no momento da coleta das informacdes. Em um
segundo momento houve a transcricdo de cada resposta na integra, preservando as nuances da
fala de cada participante. Dessa forma, buscou-se identificar os elementos discursivos
presentes, como palavras-chave, repeti¢des, siléncios e interrupgdes, salientando que o discurso
ndo trata de verdades e mentiras, mas sim de uma constru¢do social na qual o sujeito se
posiciona e negocia o poder. Por fim uma sintese das descobertas foi feita com base em uma
narrativa que destacou as principais conclusdes, consideracdes e insights tedricos; objetivando
ndo apenas descrever os discursos, mas também compreender suas implicagdes na contribuicao
para uma analise critica das estruturas de poder e de dominagdo presentes na sociedade e
consequentemente na escola através das aulas de Historia.

Participaram desta a¢do seis professores de Historia atuantes na Rede Municipal de
Volta Redonda que serdo identificados nesta analise pela letra P, seguida do numero

correspondente ao recebimento do questionario em ordem crescente: P1, P2, P3, P4, P5 e P6.

3.2.1- O perfil dos participantes

A fim de observar de qual lugar de fala e, assim, de quais experiéncias partiriam as

questdes levantadas a partir do questiondrio, buscou-se investigar o perfil individual e
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profissional dos participantes. Dos seis participantes, quatro eram homens e 2 mulheres, cinco
se declararam brancos e um se identificou como negro; nenhum declarou ser portador de

deficiéncia, como demonstrado nas tabelas, 4 e 5.

Tabela 1 — Total de Participantes em relagdo ao género

Género Quantidade
Masculino 4
Feminino 2
Total 6

Fonte: Elaborado pela autora, 2024

Tabela 2 — Total de Participantes em relacdo a raga/etnia

Raca/etnia Quantidade

Branco 5

Negro 1

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

Tabela 3 — Pessoa com deficiéncia

Quantidade
Sim 0
Niao 6

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

Nao houve professores que se identificaram como ndo bindrios, nem como amarelos ou
indigenas, com isso o grupo de professores participantes desta pesquisa € na maioria composto
por homens, brancos e por pessoas ndo portadoras de deficiéncias, indo de encontro com a
prevaléncia racial e de género observada pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisa
Educacionais Anisio Teixeira (INEP) no Censo Escolar 2023, na categoria docentes municipais

dos anos finais da Educag¢ao Basica.
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Figura 16 — Docentes por sexo — Rede Municipal — Anos finais — Brasil 2023

34,7%

65,3%

= HOMENS = MULHERES

Fonte: Inep/Censo Escolar 2023

Figura 17 — Docentes com deficiéncias — Rede Municipal — Anos Finais — Brasil 2023.

0,44%

m Com deficiéncia = Sem deficiéncia

Fonte: Inep/Censo Escolar 2023.

Figura 18 — Docentes por cor/ raga — Rede Municipal — Anos Finais — Brasil 2023
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Fonte: Inep/Censo Escolar 2023.
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Os dados, disponiveis em plataforma digital'4, apontam que no Brasil em 2023, docentes
dos anos finais nas redes municipais de ensino eram na maioria mulheres, 63,5%, pessoas
autodeclaradas pretas, 54,6% e pessoas sem deficiéncia, 99,56%. Ao observarmos os dados
referente a todos os professores do Brasil em 2023, incluindo as redes publicas e privada,
somente a categoria raga apresenta inversao com maioria autodeclarada branca, totalizando
55%.

O tnico docente que se auto identificou como negro(a) na pesquisa, declarou que
durante sua vida escolar nunca sofreu racismo ou teve episddios de preconceito étnico
considerando que sua negativa pode ter sido por falta de uma consciéncia ou compreensao a
época. Com esta declaragdo percebeu-se a importancia do letramento racial desde a infancia
para que pessoas negras possam reconhecer sua identidade, identificar os episddios de
violéncias que lhes atravessam e buscar seus direitos de forma ativa e combativa.

No que se relaciona ao perfil profissional dos docentes, todos os professores

apresentaram algum nivel de especializacdo além da licenciatura exigida para o cargo.

Tabela 4 — Grau de escolaridade dos docentes

Escolaridade Quantidade
Licenciatura 0
Especializagao 1
Pés- graduacio 3
Mestrado 1
Doutorado -
Outros'® 1

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

14 Disponivel em:
https://app.powerbi.com/view?r=eyJrljoiN2VINDB]NDEtIMTMO0OC00ZmFhLWIyZWYtZjl1 YjUONzQzMTJhIi
widCI61j12ZjczODK3LWM4Y WMINGIxZS05NzhmLWVhNGMwNzcOMzRiZiJ9.

150 docente sinalizou cursar Mestrado Profissional em Ensino de Historia (ProfHistoria).
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Em relagdo ao tempo de docéncia, todos t€ém 16 ou mais anos de experiéncia docente, dos quais
cinco entre os seis tém 10 ou mais anos trabalhados na Rede Municipal de Educacio de Volta

Redonda - SME-VR.

Tabela 5 — Tempo de docéncia geral e na Rede Municipal de Volta Redonda

Anos de experiéncia Geral Rede Municipal de VR
Menor de 6 - -
Entre 6 e 10 - 1
Entre 10 e 16 - 1
Entre 16 e 20 3 3
Mais de 20 3 1

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

A pesquisa revelou tratar-se de um grupo de profissionais experiente e ja instruidos
quanto ao curriculo da disciplina nas suas potencialidades e fraquezas. Também foi possivel
inferir, a partir do tempo de docéncia, que estes profissionais foram alunos da educacio basica
e do ensino superior antes a promulgagdo da Lei 10639/03 e, dessa forma, o primeiro contato
escolar com a historia do negro no Brasil se deu pelo olhar eurocéntrico das teorias raciais do
século XIX. Nesta perspectiva, estes professores sdo pessoas e profissionais que para aplicarem
uma educag¢do antirracista necessitaram ou necessitam descontruir os saberes adquiridos a partir
da formag¢ao académica minima necessaria para o cargo.

Quando perguntados sobre o ano de escolaridade em que lecionaram durante o ano de
2023, houve o grupo se dividiu ao meio, em que uma parte dos profissionais atendeu somente
um determinado ano de escolaridade e a outra parte lecionou para mais de um ano de
escolaridade durante o ano de 2023. Em um dos casos, o profissional atendeu a trés diferentes

anos de escolaridade durante o mesmo ano.

Tabela 6 — Ano de escolaridade atendido em 2023.

Professores 6° ano 7° ano 8° ano 9° ano
P1 X
P2 X X X
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P3 X

P4 X X
PS5 X
Pé6 X X

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

Na rede observada ¢ comum que o profissional atenda a diversas turmas numa mesma
escola pequena, que tem menos de quatro turmas por ano de escolaridade no mesmo turno, essa
diversificacdo pode também ocorrer em virtude da verticalizacdo do horério do professor
(atendimento em dois ou trés turnos no mesmo dia da semana), porque o profissional ocupa
duas matriculas na rede de ensino, ou pela dobra da carga horaria em regime de dupla regéncia'®
entre outros fatores. Fato ¢ que, ao ter mais de um ano de escolaridade para atender, o professor
precisa dividir seu tempo de pesquisa entre assuntos distintos para o planejamento e, até agosto
de 2023, esses profissionais ndo tinham a carga horaria prevista para planejamento respeitada
pelo governo municipal e pela SME-VR.

Sintetizando as informagdes apresentadas acima, o Quadro 3 detalha e identifica o perfil

dos participantes.

Quadro 3 — Perfil detalhado dos docentes

Tempo Ano de
Sigla | Género | Raca/etnia | Escolaridade Tempo .Ge,r?l magistério escola‘r idade
de magistério atendido em
em VR
2023
P1 Masc. Branco Mestrado +de 20 anos | +de 20 anos 9° ano
P2 Masc. Branco Pos-graduacdo | 16 a 20 anos 6 a 10 anos 6°, 7° e 8° ano
P3 Fem. Branca Pos-graduacdo | + de 20 anos 11 a 15 anos 8° ano
P4 Masc. Negro Especializa¢do | 16 a 20 anos 16 a 20 anos 7° e 8° ano
P5 Masc. Branco Mestrando 16 a 20 anos 16 a 20 anos 6° ano
P6 Fem. Branca Pos-graduagdo | +de 20 anos 16 a 20 anos 6°e 7° ano

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

3.2.2 Visoes sobre racismo e antirracismo na educacio

A pesquisa encaminhou-se para a verificagdo das opinides sobre racismo e antirracismo

na educagdo. No inicio do ano letivo de 2023, todos os professores da rede, foram convidados

16 Aumento da carga horaria além da regular para cobrir déficit de profissionais. Em Volta Redonda o limite
para este aumento € o de até¢ 100% de sua carga horaria.
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a participar de um momento de formagdo quando esta foi a tematica. A pergunta inicial desta
secdo trouxe a lembranca daquele dia que contou com palestras, em tom de conversa, com
profissionais de diferentes areas, conduzidas pela implementadora da disciplina Historia para
os anos finais, a professora Silvana Nunes.

Os participantes foram unanimes ao concordar que o racismo se faz presente na
sociedade brasileira e ao discorrem sobre o tema utilizam os conceitos ‘racismo estrutural’,

‘racismo institucional’ e a expressao ‘racismo velado’.

Vocé acredita que o racismo esta presente na sociedade brasileira?
“Genocidio da juventude negra.” (Pl).
“Ainda dentro dos modelos, institucional e velado.” (P2)

“Analisando toda a estrutura social, econémica e politica percebemos a auséncia
dos negros.” (P3)

“O racismo enquanto algo estrutural é fator de consolida¢do das desigualdades
e as justicas (sic) sociais esta presente em nossa sociedade e de forma
institucionalizada, seja no cotidiano ou em setores determinados de nossa
sociedade.” (P4)

“Vivenciamos o chamado racismo estrutural percebido na sociedade brasileira.”
(P5)

“O racismo é evidente nos dados sobre desigualdades sociais, violéncia,
escolarizagdo, desemprego, evasdo escolar, encarceramento, intolerdncia
religiosa, padroes de beleza, conteuidos escolares etc.” (P6)

Dentre os diferentes apontamentos que poderiam ser realizados a partir destas
respostas, escolheu-se apontar incialmente que o grupo que aceitou participar da pesquisa
apresenta ideias que corroboram com a discussdo pretendida nesta dissertacdo, a maior parte
demonstrou minimo entendimento do conceito de racismo e dos prejuizos acarretados por
este na sociedade brasileira. E possivel que haja dentre os professores de Historia da rede
municipal profissionais que pensam de maneira diferente, que defendem que o racismo ndo
existe na sociedade brasileira e que optaram por ndo participar desta pesquisa ao nao
responderem ao questionario e, por isso, este trabalho ndo conseguiu discutir e analisar tais

pontos de vista.
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E interessante observar que, com exce¢do do P4, Ginico participante negro, que utiliza
o verbo na terceira pessoa do plural e se coloca dentro da situacdo como "vivenciamos", os
outros participantes apontam a existéncia do racismo numa perspectiva mais ampla,
mantendo uma distancia entre eles e a pratica. Essa variacao, nas maneiras de transmitir suas
respostas, revela diferentes posicionamentos e sensibilidades em relagdo ao tema.

A fala do P2 “Ainda dentro dos modelos, institucional e velado” chamou a atengao
por trazer o termo velado e evidenciar um discurso ainda presente na sociedade brasileira de
que o racismo brasileiro ¢ disfargado sob um aparente convivio cordial diante a
miscigenacdo, ou seja, expde o discurso da democracia racial como aponta Abdias do

Nascimento.

a base de especulacdes intelectuais, frequentemente com o apoio das chamadas
ciéncias historicas, erigiu-se no Brasil o conceito da democracia racial; segundo esta,
tal expressdo supostamente refletiria determinada relagdo concreta na dindmica da
sociedade brasileira: que pretos ¢ brancos convivem harmoniosamente, desfrutando
iguais oportunidades de existéncia, sem nenhuma interferéncia, nesse jogo de
paridade social, das respectivas origens raciais ou étnicas (NASCIMENTO,1978,

p-41).

O apontamento feito por este professor de que o racismo opera nas institui¢des
disfarcadamente e dentro de um modelo que diferencia o Brasil do restante do mundo € para
muitos a justificativa que os leva a verbalizar a ndo existéncia do racismo, mesmo diante de
episodios explicitos e cotidianos contra as populacdes negras e indigenas.

Todos os participantes apontaram vivenciar situagdes de racismo dentro das escolas
em que estdo inseridos, entre os diferentes grupos que diariamente frequentam a instituigao.
Foram unanimes ao observar tais situagdes entre os alunos e discorreram sobre as praticas
discriminatdrias, classificadas por eles em diferentes tipificagdes de racismo; comunicando,
desde modo, que a escola, enquanto instituicdo ¢ um espaco em que a ideologia racista opera

tal qual na sociedade em que esta inserida.
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Em sua vivéncia escolar, vocé observa situacdes de racismo e/ou preconceito com
base na cor ou etnia entre os alunos?

- “Uma jovem negra do 9° ano, afirmando que so namora branquinho. (P1)
- “A reproducdo de que escutam em casa (P2)”
- “As brincadeiras e deboches. Falas do tipo "ele ndo liga”. (P3)

- “Como falamos, muitas vezes a situa¢do ocorre de forma natural, sendo cotidiana,
ultrapassando o censo da consciéncia, o que precisa ser mudado pela pratica
escolar.” (P4)

- “Existem alunos (as) que se sentem inferiores por serem negros, no tocante a cor
de pele, capacidade cognitiva, aparéncia pessoal e perspectivas de futuro. Neste
ano na escola na qual leciono, alguns alunos tiveram um comportamento bastante
preconceituoso com relagdo a algumas professoras negras, com falas
depreciativas, apesar de chamar aten¢do das turmas para estas questoes
antirracistas durante as aulas de historia. Situagdo cronica infelizmente.” (P5)

- “Racismo recreativo e racismo religioso sdo os mais presentes. (P6)”

A pratica discriminatoria foi indicada como algo que se aprende a partir da familia,
que geralmente € o primeiro grupo em que as pessoas se socializam, e que pauta as escolhas
de cada individuo, incluindo as relagoes.

A utilizagdo do termo “racismo recreativo” e “racismo religioso” pelo docente P6,
indicando situagdes em que a opressao se da pelo uso do humor e por ataque de 6dio a
determinadas religides, evidencia que enquanto produto politico e historico, a pratica racista
opera por diversos caminhos e com diferentes roupagens. A Constituicao Brasileira de 1988,
lei magna da nacao brasileira, indica que todos sdo iguais juridicamente, assegura a liberdade
de cultos religiosos a todos e classifica o racismo como crime inafiangavel e imprescritivel,
embora isso ndo seja suficiente para que a pratica do racismo deixe de ocorrer nas instituigdes
publicas brasileiras.

Destaca-se, por ultimo, a fala do docente P5 que inicia sua resposta sobre a presenga
de praticas discriminatorias entre os discentes apontando alunos negros que demonstram se
sentir inferiores com base na cor da pele; e expondo que esta sensagdo os limita no dia a dia

e inclusive pode ser um fator limitante das possibilidades de um futuro. Cabe salientar que,
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enquanto estrutura na qual a sociedade brasileira ¢ forjada, o racismo esta na vida de todos
e perpassa a todos: brancos, negros, amarelos e indigenas. Pessoas negras, neste caso os
alunos, sdo expostas sistematicamente a um sistema de signos e representagdes que as
informam que o negro ¢ inferior no que diz respeito a beleza, a capacidade cognitiva dentre

outros aspectos e, por isso, como qualquer outro, acreditam e reproduzem tal discurso.

Pessoas negras, portanto, podem reproduzir em seus comportamentos individuais
o racismo de que sdo as maiores vitimas. Submetidos as pressdes de uma estrutura
social racista, 0 mais comum ¢é que o negro ¢ a negra internalizem a ideia de uma
sociedade dividida entre negros e¢ brancos, em que brancos mandam e negros
obedecem. Somente a reflex@o critica sobre a sociedade e sobre a propria condi¢do
pode fazer um individuo, mesmo sendo negro, enxergar a si proprio € ao mundo
que o circunda para além do imaginario racista. Se boa parte da sociedade vé o
negro como suspeito, se o negro aparece na TV como suspeito, se poucos elementos
fazem crer que negros sejam outra coisa a ndo ser suspeitos, ¢ de se esperar que
pessoas negras também achem negros suspeitos, especialmente quando fazem parte
de instituicdes estatais encarregadas da repressdo, como ¢ o caso de policiais
negros (ALMEIDA, 2019, p.43).

Neste ambito ¢ extremamente importante o papel da escola, dos professores e demais
funcionarios na quebra desta mensagem insistente ofertada para todos e ndo sé para os ndo
negros. Como espaco de difusdo de saberes, estd na escola valiosa oportunidade de construir
uma nova imagem social do negro brasileiro, bem como a imagem que cada discente negro
faz de si mesmo baseado no passado deste grupo. Parafraseando Lélia Gonzales, “nao se
nasce negro, torna-se” j4 que ser socialmente negro ¢ uma experiencia relacional que
apresenta diferencas em cada localidade.

O mesmo docente concluiu sua resposta revelando situagdes de discriminagdo de
alunos para com professoras negras, evidenciando que mesmo com reflexdes durante as aulas
de Historia, a situagdo discriminatoria persistiu; acreditar desta forma, foi possivel entender
que, diante destas situacdes, as medidas precisam ser tomadas por toda a Unidade Escolar
(UE). As reflexdes precisam e devem partir de todos os membros da equipe pedagogica e ser
ofertada ndo s6 aos alunos, mas a toda a comunidade escolar, tendo o entendimento de que
formar pessoas antirracistas levara tempo. A ideia de que uma conversa resolve pode gerar
desanimo e desisténcia, ¢ preciso recordar que ndo se substitui uma estrutura tdo firme da
noite para o dia apenas com palavras; para além da reflexdo a situacdo exige a aplicagdo de

medidas legislativas cabiveis ja que racismo ¢é crime.
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A pergunta sobre situagdes discriminatdrias e racismo se repetiu, mas desta vez os
professores deveriam identificar praticas racistas dos demais funcionarios da UE e somente

um professor sinalizou ndo observar neste grupo tais situagdes.

Em sua vivéncia escolar vocé observa situacdes de racismo e/ou preconceito com
base na cor ou etnia entre os funcionarios (todos aqueles que trabalham na escola,
inclusive os professores)?

- "Hda docentes que ndo possuem consciéncia critica e social de seu papel.” (P1)

- “Acredito que pela maturidade ndo se aplica externamente e nem ao ambiente
escolar.” (P2)

- “Ja presenciei varias vezes as frases ridiculas (inveja branca, neguinho,
referéncia a alunos enfatizando a cor).” (P3)

“Principalmente entre professores e equipe técnica da escola. Ndo somente
questoes de raga e género sdo colocadas de forma discriminatoria, a escola nao
estd preparada para acordar tais temas e pouco movimento se visualiza para
mudanga deste contexto.” (P4)

- “Percebi falas depreciativas com rela¢do a algumas professoras negras na escola,
como mencionado anteriormente.” (P35)

- “Racismo recreativo, religioso e institucional, ndao incluindo funciondrios que ndo
sdo professores, a maioria negros, nos debates e decisoes institucionais.” (P6)

Diante de tais questdes observou-se que os profissionais da educagao sdo individuos que
foram educados por diferentes instituigdes e reproduzem em suas praticas as ideologias sociais.
Utilizam expressoes racistas, escolhem seus afetos, entre os pares € nao pares, baseados em
preconceitos raciais e desta forma discriminam pessoas negras fazendo com que o ambiente
escolar se torne um ambiente ndo afetivo e ndo acolhedor para este grupo; estes dados
contribuem inclusive para que tais profissionais se dediquem menos ao sucesso estudantil das
pessoas negras.

Outro ponto importante de ser revelado nestes apontamentos ¢ o fato de a pratica
racista estar ligada a maturidade, como aponta o P2, ou a posi¢ao dentro da institui¢do, como
aponta P4 e P6, que aponta para uma proposicdo de que racismo estd ligado ao poder. A
relacdo entre racismo e poder ¢ profundamente intrincada e a posi¢do em que cada sujeito se

encontra dentro da instituicdo pode influenciar a percepcdo e a perpetuacdo de praticas

90



racistas. O poder, muitas vezes, esta no cerne dessas dindmicas, moldando quem tem voz,
quem ¢ ouvido e quem ¢ marginalizado.

Tal situacdo se repetiu nos relatos sobre situacdes de racismo entre funcionarios e
alunos. Dos seis entrevistados, apenas o docente P5 indicou ndo presenciar tais praticas, mas
ao ser solicitado a comentar, entrou em contradicdo apontando circunstancias em que

professoras passaram por situagdes de racismo e preconceito.

Em sua vivéncia escolar vocé observa situacdes de racismo e/ou preconceito com
base na cor ou etnia entre os funcionarios e os alunos?

- “Termos racistas, piadas, posturas.” (P1)

- “Dedemcia’ (sic) de apenas observar que os cargos dos servi¢os gerais sdo
geralmente ocupados por negros, os proprios alunos apontam isso.” (P2)

- “Ja ouvi o seguinte comentadrio: a escola estd mais calma porque tem menos
alunos negros.” (P3)

- “A escola é uma amostra da sociedade, entdo as tensoes e comportamento
consolidados na sociedade, sdo expressados na escola.” (P4)

- “Foi percebido situagoes de racismo e preconceito com relacdo a algumas
professoras.” (P5)

- “Como parte do racismo estrutural.” (P6)

Fica evidente que praticas racistas ocorrem em todas as relagdes ja que na escola, como
aponta o docente P4, estdo todas as questdes que permeiam a sociedade e entre elas o racismo.

Diante o relato da docente P3 foi possivel perceber que o negro ¢ visto como aquele que
agita e, ou, perturba o ambiente escolar, tendo sido o menor niimero de alunos negros o motivo
apontado para que a escola estivesse mais calma. Ao consultar o dicionario online Michaelis!’
de Lingua Portuguesa em 2024, definicdes como “que inspira medo ou pavor; tenebroso” sdao
encontradas para definir negro. As duas visdes apresentam Obvia ligacdo com a imagem
estereotipada construida ao longo da histdria brasileira, sobre este grupo, que gera efeitos
desastrosos para toda a populagdo. Tem sido cada vez mais comum observar nas redes sociais

e em telejornais episddios nos quais pessoas negras sao consideradas ameagas mesmo nas

17 Disponivel em:
https://michaelis.uol.com.br/moderno-portugues/busca/portugues-
brasileiro/negro/#:~:text=Dicion%C3%A 1110%20Brasileiro%20da%20L%C3%ADngua%20Portuguesa&text=1
%20Que%20tem%20a%20cor,ficaram%?20negras%20com%?20a%20fuma%C3%A7a.
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situacdes em que elas sdo vitimas, como ocorreu no dia 17 de fevereiro de 2024 em Porto
Alegre: um homem negro levou uma facada de um homem branco e quando a policia chegou
ao local o homem negro, reconhecido por quem estava no local como vitima, recebeu

tratamento violento e diferente do seu agressor.

Em cerca de dez minutos, duas viaturas chegam e Renato Borges comega a gravagéo.
"Quando a policia desceu, a gente ficou gritando para dizer que o agressor era o
homem branco, que estava com uma faca. A policia nem sequer parou ele, foi direto
na vitima tentando revista-la. O Everton estava nervoso e perguntou: Por que estio
esta fazendo isso?" Renato classificou a abordagem como "muito violenta". As
imagens que circulam nas redes sociais mostram a agdo dos agentes. Um policial puxa
a camiseta de Everton, que diz "o errado é ele", e aponta para o homem branco sem
camisa. "Me larga", pede. O agente, entdo, coloca-o contra a parede. Outros policiais
se aproximam. Ao menos trés tentam imobilizé-lo. "O cara tentou me matar", grita o
motoboy. Enquanto isso, as pessoas em volta repetem para os policiais: "Ele ¢ a
vitima", "calma" e "isso € racismo". Os agentes continuam segurando o homem negro
contra a parede. Segundo Renato Borges, o homem branco volta ao apartamento
enquanto os agentes imobilizam Everton. Ele troca de roupa e so6 desce novamente
quando mais viaturas chegam e ele ¢ convocado por outros policiais. "Desceu e foi
calmamente conduzido a viatura (ESTADAO, 2024).

A escola, como instituicdo social, representada nesta pesquisa pelos individuos que a
estruturam, reproduz tais comportamentos tratando as pessoas negras, sejam alunos, professores
ou demais funcionarios, de maneira desigual e excludente; estas praticas consequentemente
prejudicam o desempenho destas pessoas e se revela a escola como mais um espago nao afetivo
de convivéncia. Poucos, dentre os que podem, escolhem permanecer nela. A esta afirmagao
cabe adicionar os dados de reprovagao, distor¢do idade série e abandono escolar nas escolas
publicas municipais e estaduais de todo o Brasil, publicados em relatorio pela UNICEF (2019,
p.3) com informagdes do Censo Escolar de 2018. Dos 2.620.339 reprovados as “populagdes
preta, parda e indigena tém entre 9% e 13% de estudantes, enquanto entre brancos esse
percentual € de 6,5%. Os meninos t€ém uma probabilidade 64% maior de terem repetido de ano
do que as meninas.”

O relatodrio ainda destaca que:

A populacdo indigena é proporcionalmente mais afetada pela distor¢@o idade-série no
recorte cor/raga, com 41% dos alunos enfrentando essa situagdo. Pretos tém uma
probabilidade 67% maior do que brancos de estarem em distor¢ao idade-série. (...)
Metade dos alunos que abandonaram a escola sdo pretos ou pardos Mais de 453 mil
pretos e pardos abandonaram escolas estaduais e municipais em todo pais em 2018.
Eles estdo entre os mais de mais de 910 mil estudantes que deixaram as escolas
(UNICEF, 2019, p.10).
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Os registros demonstram a necessidade de educar os profissionais da educacdo acerca
da tematica, pois para ter pratica antirracista ¢ necessario ser antirracista.

Outro enfoque relevante frente as respostas analisadas € de que o racista € sempre o
outro. Inicialmente as perguntas convidaram os participantes a relatar o que observam, e em
nenhum dos casos os sujeitos se inseriram na analise. Tal fato trouxe a recordacdo os dados
revelados pela pesquisa “Percepcdes sobre o racismo no Brasil” realizada em 2023 pelo IPEC
(Inteligéncia em Pesquisa e Consultoria Estratégica) sob encomenda do Instituto de referéncia
Negra Peregum e pelo projeto SETA (Sistema de Educagdo por uma Transformacao
Antirracista) que aponta o paradoxo brasileiro em que “81% concordam totalmente ou em parte
que o Brasil ¢ um pais racista, mas apenas 11% afirmam que tém atitudes ou praticas racistas.”
(IPEC, 2023, p.11 e 14). De maneira subjetiva foi possivel observar nesta pesquisa 0 mesmo
paradoxo, uma vez que todos observam o racismo sem a ele servir ou pertencer, embora ele seja
observado na postura do outro.

No entanto, a conscientiza¢ao sobre o racismo ¢ fundamental para promover mudangas
efetivas. Reconhecer nossos proprios preconceitos € contribuigdes para a perpetuacdo do
racismo € um passo importante para construir uma sociedade mais igualitaria e justa.

Houve novamente unanimidade entre os professores entrevistados no que diz respeito a
compreensdo da importancia de discussoes acerca do tema na educagdo, com o entendimento
de que tal pratica € parte necessaria para uma educacao que promova o desenvolvimento social

sem a perpetuacao das desigualdades.
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Vocé entende como importante as discussdées sobre este assunto (educacio
antirracista) em suas aulas de historia?

- “Abordo constantemente a historica exclusdo social dos afrodescendentes, e as
consequéncias advindas desse processo.” (P1)

- “A conscientizagdo de seu lugar no ambiente que se encontra inserido.” (P2)

- “Precisamos combater o racismo (principalmente o "racismo recreativo"”) muito
presente em sala de aula para "educar"” o olhar de nossos alunos que percebem a
desigualdade como coisa natural na sociedade. Ndo a entende relacionada a raga”.

(P3)

- “Tudo que se evidéncia em uma sociedade precisa ser colocado para discussdo e
compreensdo, para que resultados sejam estabelecidos e medidas adotadas para
desenvolvimento social.” (P4)

- “Muito importante a educagdo antirracista nas aulas de historia como
desconstrugdo dos padroes ‘racialistas’mantidos nas relagoes sociais da sociedade
brasileira.” (P5)

- “A maioria dos discentes é negra, a maioria dos docentes é gestoras é branca. As
normas e conteudos sdo decididos por docentes e gestores brancos, ignorando
desejos e necessidades da comunidade negra. Os conteudos, apesar do
cumprimento (quando cumpre) as leis 10.639 é 11. 945, permanece eurocéntrico.
Se o racismo é tdo presente, o antirracismo deve ser ainda mais.” (P6)

A reposta da docente P6 problematiza as relagdes de poder, enfatizando que normas e
decisdes sdo criadas por pessoas brancas que nesta sociedade ocupam locais de privilégio e
decidem sem observar as necessidades do outro grupo interessado. No ambito escolar, gestores
sua em maioria brancos, ¢ docentes ocupam tais locais de privilégio.

E interessante observar como os entrevistados reagem a inquiri¢do que os coloca no
centro da observagdo. Apenas os participantes P1 e P3 responderam de forma objetiva a questao,
enquanto outros pareceram demonstrar certo distanciamento ou excesso de cuidado ao redigir
suas respostas.

O tema do racismo ¢, sem duvida, sensivel e complexo. Alguns podem considera-lo
insuperavel, enquanto outros veem sua discussdo como crucial. O desconforto manifestado
pelos entrevistados, mesmo por aqueles que reconhecem a importancia do tema, reflete a

delicadeza e a profundidade dessa questao.
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Os professores foram entdo questionados se conseguiriam aplicar a pratica antirracista
em suas aulas de Historia, e foram convidados a discorrer sobre isso. Todos indicaram aplicar

e alguns exemplificaram suas acdes.

Vocé entende como possivel aplicar uma educacio antirracista em suas aulas de
histéria? Fale mais a respeito:

- “A questdo do racismo estd presente nas abordagens critico-social dos conteudos
e trabalhos propostas como a confecgdo da linha do tempo do navio tumbeiro até
o genocidio dos jovens negros e periféricos do Brasil de hoje. Estimulo debates
sobre a construgdo historica do preconceito racial e como ele se manifesta, em
nosso inconsciente coletivo.” (P1)

- “Levantando e falando sobre o temos e sobre os protagonistas da historia
nacional e mundial.” (P2)

- “Propondo atividades que relacione o passado ainda muito presente. Textos,
imagens que os leve a refletir.” (P3)

- “Apesar de ndo ser muito favoravel ao termo, acredito que o objetivo a ser
almejado com tal educagdo, pode e deve ser colocada em pratica nas aulas, visto
a atual sociedade estd debatendo a matéria, torna do necessaria a aplicagdo
sistemdtica pela escola de estratégias para conscientiza¢do da populagdo,
buscando mudancgas ideologicas a longo prazo.” (P4)

- “Podemos aplicar atividades didaticas estratégicas para conscientiza¢do desta

problematica utilizando varias possibilidades na relacdo ensino e aprendizado.”
(P5)

- “Primeiramente, é preciso e possivel descolonizar-me diariamente, aprender a
ouvir, aprender a aprender com a comunidade para a qual trabalho. E preciso é
possivel modificar a otica sobre a realidade historica, evidenciando e valorizando
o protagonismo negro; valorizar mais a histéria da Afvica do que a da Europa etc.”
(P6)

Eles demonstraram que a partir da abordagem dada ¢é possivel discutir os contextos
historicos atuais promovendo aos estudantes reflexdes sobre o passado presente e as
representacoes que indiquem novas possibilidades para além do estereotipo ja criado. A docente
P6 ainda aponta a necessidades de praticas que coloquem o aluno e a comunidade em local de
evidéncia dentro do processo de ensino/aprendizagem, valorizando os diferentes saberes que
adentram a escola e que ndo sdo reconhecidos.

A escola e o conhecimento ofertados por ela precisam estar a servigo de toda a sociedade

e neste caso, observando critérios de raga e gé€nero na sociedade brasileira, a educagdo deve ser
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realizada de maneira a celebrar quem sao seus membros enquanto povo. Nao hé sentindo em
perpetuar um modelo eurocéntrico no pais com maior nimero de pessoas negras fora do
continente africano.

E interessante ressaltar que a elaboragdo das perguntas nesta se¢do visa ir além do
explicito, explorando a relagdo entre o docente e a tematica. Gradualmente, a observagao foi
direcionada para a persona do docente em sua pratica. Com isso, observou-se que a maioria
deles apresenta dificuldade ou desconforto em reconhecer e apontar contextos.

A participante P6 se destaca por reconhecer sua propria posi¢do, a branquitude, na
construc¢do do racismo e na luta antirracista. Esse reconhecimento ¢ fundamental para promover
uma reflexdo critica e contribuir para a transformacgao social.

Ao discorrerem sobre a pratica antirracista vé-se um efetivo apelo direto dos docentes
para que os conteudos abordem a histéria negra e isso permite apontar que nestes olhares
somente os negros permanecem racializados, ocupando o lugar de ser o outro enquanto os
brancos continuam a ocupar o lugar de humanidade padrao. Outro dado percebido foi uma
tendéncia de compreender a pratica como um ajuste de contetido, sem antes permear a
percepcao da posicao de privilégio ocupada pela branquitude e questiona-la. Antes de ajustar
os contetidos ou adotar medidas, ¢ crucial questionar essa posi¢ao e refletir sobre como ela
influencia as percepgdes, atitudes e agdes de cada individuo.

A luta contra o racismo requer uma conscientizagdo constante € um compromisso ativo
em desmantelar essas estruturas. Isso envolve ndo apenas reconhecer o racismo, mas também
questionar os proprios preconceitos e contribuigdes para a perpetuacao desse sistema.

A maioria das respostas dadas foram genéricas e expuseram o medo de errar: eram
politicamente corretas € isso gera a impressao de serem respostas de pessoas que ndo vivenciam
a situacdo. Existe um comprometimento em ndo se comprometer, mesmo num questionario
andnimo. Trago talvez que marca uma nao identificagdo ou medo de perseguicao. A fala desses
professores nao os coloca como atores da transformacao, mas os apresenta como elementos que

contribuem para a manutencao do status quo, ainda que de forma passiva.

3.2.3 Enfoques sobre o negro no material didatico.

Os professores foram arguidos sobre o material didatico que utilizam em suas aulas com
o objetivo investigativo de enumerar quais personagens da historia brasileira, que se enquadram

na categoria homem negro, foram apresentados por eles em suas aulas no decorrer do ano letivo.
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Reconhecendo as inumeras dificuldades para as escolas publicas em relacdo a
diversidade de materiais e recursos didaticos, além das amplas diferengas entre uma unidade e
outra estabelecidas pela localidade e realidade social na qual estdo inseridas, por se tratar da
rede municipal de Volta Redonda, escolheu-se dar maior relevancia ao material presente em
todas de maneira igualitaria, o livro didatico.

Como observado anteriormente, o livro didatico ¢ uma escolha da equipe técnica e
pedagogica da escola dentre as obras disponibilizados pelo FNDE. No tempo em que se
desenrolou esta investigacdo a colecdo utilizada na referida rede era a “Vontade de Saber
Historia”, dos autores Adriana Machado Dias, Keila Grinberg e Marco César Pellegrini,
produzida pela editora Quinteto no ano de 2018 e escolhida em 2019, por um processo realizado
em duas etapas. Primeiro a escolha se deu entre os docentes da disciplina nas escolas, a partir
das andlises das colecdes disponibilizadas. Esta primeira fase foi organizada de maneira
independente por cada U.E respeitando a autonomia das equipes e as diferentes realidades.
Depois, em reunido de area com a implementadora e todos os docentes com expediente naquele
dia e horario, houve um momento para discussoes e consideragdes acerca das caracteristicas de
cada colecdo, espago para a defesa de ideias e por ultimo uma votagdo aberta.

Ao serem questionados se participaram deste processo, quatro dos seis docentes
afirmaram que sim e quando perguntados se o livro escolhido foi uma boa escolha, houve uma
divisdo exata entre eles, trés concordaram e trés discordaram.

Para melhor apresentar, as opinides foram divididas em positivas, daqueles que
acreditaram ter sido uma boa escolha, e negativas, daqueles que ndo acreditaram ter sido uma

boa escolha.
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O livro didatico utilizado na rede atualmente (2023), pelos alunos do ensino
fundamental II é o Vontade de Saber Historia, dos autores Marco Pellegrini,
Keila Grinberg e Adriana Machado Dias, da editora FTD. As perguntas a seguir
tem como referéncia este livro.

Vocé participou da escolha do livro didatico, em 2019?

Positivas

-“Apesar de achar as propostas de atividades um pouco "rasas", consigo utilizar os
textos de apoio para debates e demais atividades que costumo preparar para
completar.” (P3)

-“Considerando ser uma rede, a escolha impacta muitos direcionamentos de
organizag¢do da mesma, por isso importante a escolha democratica dos livros e o
estabelecimento de critérios que possam fundamentar o motivo da escolha, assim
como buscar atendimento, da melhor forma possivel, o interesse de todos.” (P4)

-“De certa forma temos escolhido o livro didatico que melhor possa abordar
determinadas questoes historicas na formagdo de um perfil critico discente e de
conhecimento humano. Ainda ndo temos o livro didatico ideal que possa satisfazer
efetivamente as nossas expectativas.” (P35)

Negativas
-“Ha docentes de visao conservadora que reproduzem o discurso racista. (P1)
Nem sempre prevalece a escolha de todos.” (P2)

-“Ja gostei do livro em periodo anterior. Entretanto, hoje consigo perceber que o
mesmo pouco valoriza a agéncia(sic) do povo preto como sujeito da historia, omite
personagens negros fundamentais na historia do Brasil, por exemplo.” (P6)

Os docentes que defenderam que o livro escolhido pela maioria foi uma boa escolha
apresentaram argumentos sobre o processo democratico da escolha de um tinico volume para
toda a rede, observando que a escolha ¢ pela melhor possibilidade dentre as ofertadas, nao
satisfazendo assim todas as expectativas dos docentes. A docente P3 destacou que considera as
propostas de atividades do livro simples e que precisam de complementagdo, mas que os textos
sdo utilizados para as propostas de debates.

Ao defender que a escolha por tal cole¢ao ndo foi a melhor opgao, foi apontado que a
visao conservadora de outros docentes implica a reprodugao de discursos racistas, evidenciando
mais uma vez que para transformar a educagdo € necessario transformar o educador. Hé clara
necessidade de retomar assuntos sensiveis nas formagdes profissionais com um amplo debate a

fim de ampliar os olhares de quem educa toda a sociedade. Neste sentido ¢ interessante o
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registro do P6 sobre a sua mudanca de visdo sobre o material utilizado, ele aponta que percebe
hoje a auséncia de personagens negros importantes da Historia do Brasil no material didatico.
Sua fala pode ser um sinal de que em algum momento, na busca por mais conhecimento, sua
visdao tenha se expandindo para as questdes de raca, racismo e relagdes de poder na pratica
epistemologica dentro da escola por todos os atores: do sistema de ensino e do curriculo.
Todos concordaram que o livro didatico € um dos elementos que influenciam os alunos

no autoconhecimento e na formacgao da propria identidade.

Vocé acredita que o livro didatico é um dos elementos que influenciam os
alunos no autoconhecimento e formacao de identidade?

- “Ainda é um recurso didatico precioso em contemplar a critica social dos
conteudos.” (P1)

- “Ndo como base unica, porém auxilia.” (P2)

“O livro precisa se enxergar naquilo que ele estuda. Principalmente na

diversidade cultural africana que tanto contribui para o que se constituiu a
sociedade brasileira.” (P3)

- “O livro enquanto material e recurso pedagogico, é meio de transmissdo de
saberes, o que o torna uma ferramenta que contribui para a formagdo dos
individuos e direcionamento de abordagens.” (P4)

- “Pode possibilitar uma reflexdao através das leituras e atividades didaticas do
contexto historico, politico, cultural e econéomico no qual estamos inseridos.”

(P5)

- “Através dos conteudos, da abordagem, das imagens e demais recursos
utilizados, os (as) estudantes sentem-se, ou ndo, representados nos processos
historicos, reconhecendo-se, ou ndo, como agentes historicos.” (P6)

De modo geral, o livro ¢ visto como um material precioso que oferece aos estudantes
boa oportunidade de se sentirem incluidos ou excluidos dos contextos em que estdo inseridos.
Esta entre um dos recursos pelos quais sao difundidos os codigos que reproduzem significados
e representagdes € que impactam diretamente no processo de construgdo, desconstrugdo e
reconstrucdo continuo daquilo que cada individuo €, de como enxerga o outro e de como existe

e interage socialmente. O livro ¢ local de divulgagdo de conhecimento e conhecimento € poder.
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O conhecimento ligado ao poder ndo apenas assume a autoridade “da verdade”, como
tem o conddo de se fazer verdadeiro. Todo conhecimento, uma vez aplicado ao mundo
real, tem efeitos reais, nesse sentido, pelo menos, “torna-se verdadeiro”.
Conhecimento, quando usado para regular a conduta de outros, leva a constrigdo, a
regulagdo e ao disciplinamento de praticas. (...) De acordo com Foucault, o que nos
pensamos que ‘“‘sabemos” em um periodo particular sobre, digamos, o crime,
influencia como regulamos, controlamos e punimos os criminosos. O conhecimento
ndo opera no vacuo. Ele é posto ao trabalho, por certas tecnologias e estratégias de
aplicacdo, em situagdes especificas, contextos historicos e regimes institucionais
(HALL, 2016, pp.88 e 89, grifos do autor).

Exemplificando a teoria de Stuart Hall a partir da categoria estudada neste trabalho, o
que se aprende sobre o homem negro na Histéria do Brasil, a partir de todos os veiculos de
transmissdo de conhecimento, dentre eles o livro didatico, regula a pratica docente em relacao
a este grupo no dia a dia. Esta inica maneira de apresentar o grupo aqui em questdo, fabrica a
ideia de que estas caracteristicas sdo verdadeiras e fazem com que homens negros sejam
tratados a partir desta Uinica otica que pode nao ser a real. Além disto, este tratamento, repetido
por inumeras vezes, produz neste grupo consequéncias, dentre as quais a repeticdo dos
comportamentos anteriormente indicados e os prejuizos fisicos e emocionais.

Todos os docentes participantes informaram que utilizavam o livro didatico em suas
aulas, cinco utilizavam sempre (uma ou mais vezes por semana) ¢ um utilizava em menor
frequéncia, entre uma ou duas vezes por més. Ao serem questionados sobre quais setores do
livro seriam os mais utilizados e explorados em suas aulas, a unanimidade se deu pelas imagens,

como mostra a figura 19.

Figura 19 — Setores do livro didatico mais utilizados e explorados pelos entrevistados

Nao utilizo o livro 0

Excercicios [N 3

Boxes que exploram e/ou
ampliam conteudos

Imagens  [INNNNEGGNGNN -
Textos com contetdos [ NNGEGEGEGEGEGE £

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.
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Indicaram também, em unanimidade, que viam a necessidade de complementar o
conteudo do livro didatico utilizado e apontaram uma diversidade de estratégias que corroboram

para a formag¢ao do pensamento critico dos educandos.

Vocé sente necessidade complementar o conteudo do livro? Fale mais a
respeito:

- “Sempre que quero abordar de maneira mais critica, o conflito de classes”.

(P1)
- “Pesquisando em outras fontes e no audio visual.” (P2)

- “Sempre preparo atividades diversificadas (exercicios para aprofundar a
leitura).” (P3)

- “O livro e recurso de apoio, assim sendo, deve ser complementado com outros
recursos, outros direcionamentos, materiais, até mesmo para contraposi¢do.”
(P4)

- “Com informag¢oes complementares.” (P5)

- “Através de textos, videos, outros tipos de imagens, atividades, amplio
informagoes e reflexdes que considero fundamentais em uma educa¢do
antirracista.” (P6)

Ap6s sinalizarem como muito importante ou importante a presenca de personagens
histéricos negros no livro, a investigagao se encaminhou para responder diretamente a pergunta
inicial deste trabalho: quem sdo os homens negros brasileiros nas aulas de historia. Este
levantamento foi realizado de maneira a listar todos os sujeitos negros apresentados, sem
distincdo de género e nacionalidade com a intencdo de obter, diante da espontanecidade das

respostas, a honestidade dos fatos. Eis as respostas:
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Considerando a Historia do Brasil, aponte quais sao os personagens historicos
negros apresentados em suas aulas?

- “Procuro falar do cotidiano de homens e mulheres pretas que construiram nossa
historia.” (P1)

- “Machado de Assis, André Rebougas, zumbi entre outros.”(P2)

- “Zumbi, Luis Gama, Abdias do Nascimento, Milton Santos, Francisco José do
Nascimento, José do Patrocinio.” (P3)

- “Temos grandes personagens negros na historia, principalmente os voltados para
o movimento abolicionista, mas gosto de fazer uso dos personagens da atualidade
e do cotidiano dos alunos.” (P4)

’

- “Zumbi dos Palmares, Manuel Congo, André Rebougas, Machado de Assis, etc.’
(P3)

“Reis e rainhas africanos que resistiram a escraviza¢do moderna, Zumbi e
Dandara de Palmares, Maria Felipa, Teresa de Benguela, Luiza Mahin, Luis
Gama, Manuel Congo, Mariana Crioula, Machado de Assis, Carolina Maria de
Jesus, Rosa Parks etc.” (P6)

Nao foram consideradas as respostas analiticas, criticas, generalizadas ou evasivas para

que pudessem responder de maneira objetiva a pergunta inicial.

Note-se que somente a docente P6 indica mulheres negras como personagens presentes

em suas aulas, indicando a necessidade dos debates sobre género na abordagem historica.

Observa-se aqui que a categoria género ¢ observada dentro da categoria raga, ou seja, dentro de

um grupo negro apresentado aos alunos, as mulheres continuam invisibilizadas pela abordagem

docente, como demonstra este recorte. Vale recordar aqui que este ¢ um grupo majoritariamente

masculino com mais de uma década de atuagao como docente.

Para melhor organizacao e clareza dos sujeitos apresentados, foi elaborado um quadro

com a sintese das respostas separando-os a partir do género pelos quais sdo historicamente

reconhecidos.

Quadro 4 - Sintese dos personagens histdricos negros apresentados nas pelos entrevistados

GENERO
HOMEM MULHER
Machado de Assis (3) Dandara dos Palmares (1)
André Rebougas (2) Maria Felipa (1)
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Zumbi dos Palmares (4) Tereza de Benguela (1)

Luis Gama (2) Luiza Mahin (1)
Abdias do Nascimento (1) Mariana Crioula (1)
Milton Santos (1) Carolina Maria de Jesus (1)
Francisco José do Nascimento (1) Rosa Parks (1)

José do Patrocinio (1)

Manuel Congo (2)

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

Homens negros sdo a maioria dos sujeitos histdricos negros apresentados pelos
entrevistados e dentre eles percebe-se Zumbi dos Palmares como o mais citado, o que nao
surpreende, uma vez que este seja o personagem negro mais conhecido da Historia do Brasil.
Claro reflexo do processo, ainda em andamento, de constru¢do de Zumbi como um hero6i
nacional e simbolo da luta negra pela liberdade. Surge assim a indaga¢do, que ndo sera neste
momento respondida, de quais historias sobre Zumbi sdo contadas, ja que sdo variadas as
narrativas sobre sua vida e feitos e que pela amplitude de sua representacdo tornou-se figura
mitica.

O segundo sujeito mais apontado foi Machado de Assis, um dos maiores nomes da
literatura brasileira e que esta entre os sujeitos que tiveram suas representagdes branqueadas,
como por exemplo suas fotografias. A imagem do autor como homem branco difundida ao
longo dos anos ainda se faz presente no imaginario social e sua real imagem como homem
negro ainda € pouco vista nos livros didaticos, textos e midias.

Os trés abolicionistas brasileiros que recebem maior destaque historiografico também
foram mencionados, Luiz Gama, André Reboucas e José do Patrocinio. Outro abolicionista
lembrado foi Francisco José do Nascimento, também conhecido como Dragdo do Mar.

Manuel Congo, citado duas vezes, se enquadra na historia local porque foi lider da maior
revolugdo de escravizados do Vale do Paraiba, na cidade de Paty de Alferes, durante periodo do
ciclo do Café. Volta Redonda faz parte do Vale Paraiba e seu territorio fez parte deste ciclo
econdomico.

Abdias do Nascimento e Milton Santos, os Unicos representantes dos homens negros
que viveram durante séculos XXI, foram unicamente apontados pela mesma docente, a P3. E
preciso relembrar que ela indicou anteriormente ser pos-graduada, que justifica seu repertorio
amplo, e que leciona apenas para um ano de escolaridade, o que amplia seu tempo de pesquisa

e planejamento.
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Todos os sujeitos apontados t€ém notoria participagdo em processos historicos brasileiros
inseridos no curriculo escolar.

Para expandir a observacao, o quadro 05 foi construido, cruzando o periodo de vida dos
sujeitos citados com os periodos histdricos da politica brasileira e organizados conforme o ano

de escolaridade a partir das habilidades indicadas pela BNCC.

Quadro 5 - Syjeitos historicos apresentados e periodos histdricos

Ano de escolaridade de

Sujeito Histérico Vida e morte Periodo histérico acordo com a BNCC
Zumbi dos Palmares 1655- 1695 Coldnia 7° ano
Luis Gama 1830-1882 Império 8° ano
Manuel Congo Morte em 1839 Império 8° ano
André Rebougas 1838-1898 Império/ Republica 9° ano

Machado de Assis 1839-1908 Império/ Republica 8°/9° ano

Francisco José do Nascimento 1839-1914 Império/ Republica 9° ano
José do Patrocinio 1853-1905 Império/ Republica 9° ano
Abdias do Nascimento 1914-2011 Republica 9° ano
Milton Santos 1926-2001 Republica 9° ano

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

A maior parte dos sujeitos apresentados se enquadram nos conteudos do 9° ano, porém
foram apontados em sua maioria pelo menor nimero de professores. No que tange ao periodo
histérico atual, vé-se a presenca dessas personalidades diminuir nas salas de aulas, faro que
corrobora com o apagamento desses corpos.

Foi solicitado aos entrevistados que apontassem, diante dos nomes citados por eles,

quais ndo estavam presentes no livro didatico utilizado.
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Quais destes personagens, citado na questio anterior, NAQO estio no livro
didatico:

- “Como falado, procuro falar e contextualizar o povo preto, dentro das contradigoes
e conflitos sociais de nossa historia, sem valorizar agoes sociais, até por que, ha
uma visdo romdntica dos protagonistas negros abordados, como é o caso de Zumbi.”

(P1)
- “Machado e André Rebougas.” (P2)
- “Milton Santos e Abdias;” (P3)

“Os livros didaticos ainda tem o cardter narrativo, mas temos mudancas
significativas, muitos trazem vinculos com as mudangas doa paradigmas da
sociedade e da educagdo.” (P4)

- “Os livros didaticos poderiam dar mais visibilidade as demais personalidades
negras brasileiras através dos tempos, valorizando a nossa ancestralidade como
sujeitos historicos importantes na Historia do Brasil.” (P5)

- “Com exceg¢do de uma rainha africana do século XVI (ndo me recordo o nome),
Zumbi e Machado de Assis, Rosa Parks, todos os demais ndo estdao no livro. Apenas
a rainha africana tem sua imagem representada.” (P6)

Apontaram que Machado de Assis, André Reboucas, Milton Santos, Abdias do

Nascimento, Luis Gama e Manuel Congo ndo aparecem no livro do ano de escolaridade para o

qual foram apresentados. Foi percebida uma irregularidade quanto a presenca ou nio de

Machado de Assis no livro didatico diante das respostas dos docentes P2 e P6. Ambos lecionam

para o 6° e o 7° anos de escolaridade e somente a P2 leciona também para o 8° ano, ano em que

o contexto estudado seria 0 mesmo vivido por Machado podendo ser este o ponto de

discordancia das respostas.

Ao serem questionados sobre as informagdes dos personagens negros brasileiros que

citaram e que estdao no livro didatico, somente um docente, a P3, dentre os seis entrevistados,

considerou a abordagem oferecida como suficiente para suas aulas. Por fim foram convidados

a discorrer sobre o assunto.
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Sobre os personagens negros que vocé apresenta em sua aula e que ESTAO no
livro didatico, vocé considera ser suficiente para a compreensiao dos alunos
sobre o fato histérico o texto explicativo e imagens apresentados? Fale mais a
respeito:

- “Procuro levar questoes atuais para a aula.” (P1)
- “Superficial.” (P2)

- “Costumo chamar a aten¢do dos alunos para a auséncia dos negros em
determinados fatos trabalhados. Este ano fiz uma proposta de trabalho e eles
me surpreenderam. Pedi que pesquisassem intelectuais brasileiros e
trouxessem para apresentar aos colegas. Especifiquei que queria intelectuais
porque a midia quando destaca o negro geralmente é no esporte, refor¢ando o
fisico negro. E trouxeram muita informac¢do bacana.” (P3)

- “Pois para o conhecimento de consciéncia ndo basta apenas ler as linhas e
entrelinhas, é necessaria uma construcdo historica, social e individual, na
qual a mediag¢do do professor tem grande importancia.” (P4)

“Acredito que deveriamos contextualizar melhor a relagdo destes
personagens negros com o contexto historico vivenciado e com a articulagdo
das mais variadas fontes historicas para dar sentido ao que os alunos estdo
estudando, principalmente na relagdo do passado com o presente, permitindo
compreender que as intera¢oes humanas através da historia acarretam
padroes de comportamentos sociais que se evidenciam ainda no racismo e
preconceito racial percebidos na sociedade brasileira em que vivemos. Muito
importante uma educa¢do antirracista nas escolas e no respeito a toda
diversidade cultural. Avante!” (P5)

- “Machado de Assis, por exemplo, é citado sobre a literatura no Segundo
Reinado. Mas ndo hd imagem, nem mengdo sobre ser negro e sobre o
protagonismo negro em suas obras.” (P6)

Em maior nimero, a abordagem dada para tais sujeitos no livro didatico utilizado foi
considerada superficial, exigindo dos docentes a complementacao dos contetidos com o auxilio
de outros elementos de suporte pedagogico.

A questdo da discordancia sobre a presenca de Machado de Assis apresentada
anteriormente ficou mais evidente com o complemento da resposta da docente P6. Ela sinaliza
que o sujeito € mencionado no capitulo referente ao Segundo Reinado brasileiro, contetido
direcionado ao 8° ano de escolaridade e provavelmente ndo aparece nos livros dos 6° ¢ 7° anos

como indicando pelo P2. A docente P6 ainda aponta que a meng¢ao ao sujeito ¢ realizada sem
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imagens e sem mencionar o fato de ele ser negro, que seria uma oportunidade de evidenciar o
protagonismo de homens negros na construgao historica do Brasil.

Os docentes também indicaram a necessidade de uma leitura para além das presencas
que sao identificadas no material didatico e de uma articulagdo entre o passado € o presente
para que os processos historicos vividos e o vivenciado pelos educandos pudessem ser
compreendidos.

Ao relatar uma experiéncia, a docente P3 expds a reproducdo do estereotipo do negro
como um corpo forte e apto para o sucesso no esporte, amplamente e insistentemente apontado
pela midia como uma unica histéria de sucesso possivel para este grupo na sociedade brasileira.
A pratica realizada por ela permitiu que seus alunos observassem uma outra parte da pluralidade
existente entre os homens negros.

Foi também exposta a importancia do professor neste processo de articulagdo entre o
que ¢ apresentado pelo material didatico, o que ¢ exigido pelo curriculo e o que ¢ interessante

e importante para os alunos.

3.3 Consideracoes

Com a baixa participacao dos profissionais na pesquisa, a analise pdde ser construida
de forma mais objetiva e suscinta.

E importante ressaltar que a andlise ndo é neutra e que os apontamentos nio se traduzem
necessariamente em verdades absolutas. A interpretacao dos dados e a andlise critica envolvem
subjetividade e diferentes perspectivas. O objetivo ¢ promover uma reflexdo profunda e
informada, considerando nuances e contextos especificos.

A maior parcela dos profissionais que se disponibilizaram a participar formaram um
grupo de maioria branca, masculina e com consideravel experiéncia docente. Foram ouvidos
seis profissionais experientes, que em algum momento estiveram interessados em aprofundar
seus conhecimentos para além da licenciatura e que estdo a um consideravel tempo dentro de
uma administragdo publica que ndo os valoriza profissionalmente. Eles representam, dessa
forma, o perfil da maior parte dos profissionais da educacao deste pais.

Como maioria branca e masculina o grupo percebe em suas reflexdes sobre a pratica
antirracista a importancia de abordar a historia negra nos conteudos. No entanto, observa-se
que, em muitas afirmagdes apenas os negros sao racializados, ocupando o papel do “outro” que

necessita de espaco, enquanto os brancos continuam sendo considerados a “humanidade
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padrao”. Essa tendéncia sugere que a pratica antirracista muitas vezes € vista como um ajuste
de contetidos, sem uma reflexdo profunda sobre o privilégio inerente a branquitude, local do
qual parte a maior parte do grupo pertence.

Diante dos valores que impulsionam a luta por uma pratica antirracista na educagao,
houve incomodo ao perceber uma marca de ndo pessoalidade presente no esfor¢o repetido pela
ampla generalizagdo das respostas, que se apresentaram com o verniz do politicamente correto.
O que chamou a aten¢ao desta pesquisa foi a busca por uma neutralidade num campo que exige
o estar incomodado, insatisfeito; visto que ser antirracista ¢ nadar contra a corrente, ¢ se
movimentar para mudar o eixo da normalidade. Muito além de seguir um protocolo pronto e
superficial, ser antirracista na educagdo ¢ um movimento ativo e consciente.

Hé que se compreender a complexidade do tema diante de tdo pouco espaco gerado pelo
questionario, mas esperava-se que as nuances pessoais, as experiéncias e indignagdes gritassem
denunciando a urgéncia sentida por quem vive em busca de justica. Quando se vive num sistema
de injusticas e se esta indignado propondo e realizando mudangas, as limitacdes impostas pela
propria dinamica ficam evidenciadas em cada palavra. Dessa forma ndo deveria parecer tao
facil ser evasivo, generalista e impessoal nas respostas. Nem mesmo a palavra urgéncia ¢
utilizada, ndo ha rebeldia, incomodo nas palavras. Estas estdo encaixadas num discurso de quem
sabe o politicamente correto, mas nao se aprofunda no fundamentalmente necessario.

Ao analisar as consideragdes sobre o material didatico por parte dos entrevistados, nao
houve surpresa ao identificar a auséncia de personagens negros ou de uma abordagem
superficial sobre eles. Isso indica que os docentes precisam buscar complementagdes para
garantir uma representacao mais completa e diversificada na educagao.

Além disso, ¢ relevante notar que ndo houve unanimidade entre os personagens
historicos apontados pelo grupo. Isso ressalta a complexidade e a subjetividade ao selecionar
figuras importantes para a abordagem educacional. Cada escolha carrega significados e
implicacdes, e a discussdo sobre representatividade deve ser continua e reflexiva.

A escola ¢ apontada por eles como espago social na qual a pratica racista opera como
espelho da sociedade. E também apontada como espago de grande potencial transformador,
tendo o professor importante responsabilidade para a promocao da justiga social e racial.

Esta pesquisa reconhece que apesar de a escola se configurar muito mais como
institui¢ao formal, burocratica, preocupada em afirmar o poder e a disciplina, por meio de
atividades institucionais como avalia¢des, chamadas e salas de aula organizadas com locais

marcados, ela também pode ser considerada como um espaco de comunicacdo coletiva, de
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reproducao e de divulgagao de diferentes fontes culturais presentes na sociedade em que estiver
inserida; sendo, portanto, um local privilegiado de transmissao cultural e de producdo de sentido
para diversas praticas sociais, ou seja, um ambiente apropriado para um debate e uma discussao

que possibilitem o reconhecimento da identidade masculina negra. Bastos (2015) ressalta que:

A escola ¢ um lugar privilegiado no complexo dever da construcao de identidades. Os
diferentes sujeitos envolvidos no processo educativo desencadeado por institui¢cdes de
ensino — professores, professoras, alunos, alunas e responsaveis — constroem
diferentes identidades ao longo de sua historia de vida, e a escola, como espago de
aprendizagem e socializagdo, tem grande importancia nisso. Nesse sentido, o refor¢o
de estereotipos e representagdes negativas do que € ser mulher e ser negro/a marca as
trajetorias escolares dos sujeitos que desenvolvem diferentes estratégias para lidar
com o preconceito, o racismo e o sexismo. E na escola que ocorre um dos mais
marcantes confrontos de pertencimentos, ¢ neste territorio, para além da familia, que
as identidades de género e raga sdo também construidas (BASTOS, 2015, p. 616).

O espago escolar tem grande relevancia na constru¢ao da identidade do menino negro,
pois como todo jovem € nela que passam considerdvel parte do seu tempo. Mais do que um
espaco de transmissao de conhecimentos académicos, a escola € local de interacdo social, onde
em contato com as diversas experiéncias e perspectivas, sdo desenvolvidos valores e crengas

que moldam o individuo.

Em varias outras vezes, quando nos contam suas historias de vida, homens negros
descrevem que foram punidos nas escolas porque se atreveram a questionar e a pensar.
A curiosidade que pode ser considerada um sinal de genialidade em uma crianga
branca ¢ vista como um problema ou dificuldade quando expressada por meninos
negros. (...) Na verdade, ninguém disse para os homens ‘vocé deve se odiar’. Todavia,
imagens, simbolos, produtos, criagdes, promogdes e autoridades da América branca,
fossem de modo sutil ou de modo bastante aberto, estavam me ensinando sobre
supremacia branca, estavam me ensinando a me auto odiar (HOOKS, 2015, p. 680).

A experiéncia negativa de meninos negros no ambiente escolar, como um todo, reforca
o esteredtipo masculino negro criado e possibilita que tais vivéncias sejam transformadas em
realidade como as apresentadas no informativo do IBGE sobre Desigualdades Sociais por Cor
ou Raca no Brasil (2019); a populacdo negra brasileira compde ainda os 32,9% que tem
rendimento inferior a US$ 5,50 por dia, 9,1% das pessoas analfabetas acima de 15 anos e

somente 24,4% de representagdo politica entre os deputados federais eleitos.

Assim como no total da populag@o brasileira, as pessoas de cor ou raga preta ou parda
constituem, também, a maior parte da forca de trabalho no Pais. Em 2018, tal
contingente correspondeu a 57,7 milhdes de pessoas, ou seja, 25,2% a mais do que a
populagdo de cor ou raga branca na for¢a de trabalho, que totalizava 46,1 milhdes.
Entretanto, em relagdo a populagdo desocupada e a populagdo subutilizada, que inclui,
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além dos desocupados, os subocupados ¢ a for¢a de trabalho potencial, as pessoas
pretas ou pardas sdo substancialmente mais representadas — apesar de serem pouco
mais da metade da forca de trabalho (54,9%), elas formavam cerca de % dos
desocupados (64,2%) e dos subutilizados (66,1%) na for¢a de trabalho em 2018
(IBGE, 2019, p.2).

Os numeros alarmantes podem ser considerados uma das consequéncias da grande
evasdao escolar negra e se relacionam a mensagem de ndo pertencimento transmitida ao
adolescente negro, ndo importando o seu grau de inteligéncia como exemplificado neste
trabalho pelas experiéncias levantadas a partir da investigagdo sobre a existéncia de situagdes
de preconceito e racismo no ambiente escolar em seus diferentes grupos.

Notoriamente, homens negros sdo sub-representados no que tange a sua participagdo
nos processos historicos e politicos do Brasil, ou sdo branqueados, como ¢ o caso de Machado
de Assis, sujeito apontado na investiga¢ao, e Nilo Pecanha, que nela ndo apareceu. Nilo Pecanha
foi deputado da Assembleia Constituinte, em 1890, vivenciando politicamente a troca do regime
monarquico pelo republicano, foi deputado estadual pelo Rio de Janeiro em dois mandatos, de
1891 a 1903, em 1906 foi eleito vice-presidente do Brasil e em 1909 assumiu a presidéncia apos
a morte de seu companheiro de chapa Afonso Pena. Assim como Nilo Pecanha, muitos outros
importantes nomes da Histdria do Brasil ndo aparecem para os alunos.

Ao observar a historia nacional atual, nomes como Joaquim Barbosa, Silvio de Almeida
e Nego Bispo dentre outros sao também esquecidos, denunciando a urgéncia em disponibilizar,
de diferentes maneiras, formacdes acerca do assunto para os docentes, assim como novos
materiais que facilitem suas praticas e possibilitem uma educagdo que trabalhe as relagdes
étnico-raciais de maneira a oferecer aos educandos representagdes que potencializem suas

identidades.

O siléncio dos professores perante as situagdes de discriminacdo impostas pelos
proprios livros escolares acaba por vitimar os estudantes negros. Esse ritual
pedagodgico, que ignora relagdes étnicas estabelecidas no espago escolar, pode estar
comprometendo o desempenho e o desenvolvimento da personalidade de criangas e
adolescentes negros, bem como contribuindo para a formacdo de criancas e de
adolescentes brancos com um sentimento de superioridade (CAVALLEIRO, 2023,
pp-32 e 33).

O apagamento historico de homens negros brasileiros na escola impacta na construgao
e, ou, reprodugdo das identidades de todos os sujeitos e coopera para a manutengdo de uma

escola que prepara corpos negros desde a infancia para serem violentados.
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4. POR UM MOVIMENTO HISTORIADOR NEGRO

“Rodeio o globo, hoje 't6 certo' de que todo mundo ¢ um e tudo, tudo, tudo, tudo
que nos tem € nos”.
Principia — Emicida

A pesquisa foi realizada com o objetivo de refletir sobre as marcas deixadas pela
auséncia da historia da masculinidade negra no Brasil e, dessa forma, contribuir para o
diadlogo sobre o racismo no ambito das escolas publicas, bem como de indicar possibilidades
para uma educagdo que promova a justica racial e social.

Atendendo tal objetivo, foi feita uma contextualizagdo da historia dos negros no
Brasil, focando nos fatos e nuances que afetavam especialmente os homens negros. Tudo isso
na busca de compreender o estere6tipo atual do homem negro brasileiro. O texto examina a
constru¢do das masculinidades negras desde a época da escravidao, levando em conta as
experiéncias de opressao e resisténcia, ¢ destaca como o pensamento social brasileiro
perpetuou, de forma histdrica, estereotipos dos negros, fato que influenciou a percepgao das
masculinidades negras.

As secdes do texto exploram conceitos-chavecomo raga e racismo e fazem uma breve
historicizagdo dos movimentos de resisténcia, ressaltando seus impactos. Em resumo, o texto
oferece base para uma andlise critica e consistente sobre a representatividade das
masculinidades negras no Brasil, além de contribuir para o inicio do didlogo sobre justica
racial e social.

Os capitulos 2 e 3 tém a proposta de serem momentos de andlises que se
complementam por verificar a representatividade do homem negro nas aulas de Historia,
partindo do pressuposto de que a figura do professor e o material didatico compdem a
narrativa apresentada.

O capitulo 2 ¢ dedicado ao livro didatico, material entregue gratuitamente e utilizado
como base tedrica nas escolas publicas. E busca mapear auséncias e permanéncias de
personagens negros, do género masculino, na Historia brasileira. O objetivo de identificar,
através do livro didatico, qual imagem do homem negro brasileiro ¢ apresentada aos alunos
do Ensino Fundamental II, foi alcangado ao perceber que a unica imagem de homens negros
brasileiros os apresenta como parte de um grupo segregado dentro do pais. A imagem ¢ uma
fotografia de uma roda de capoeira que comemora o Dia da Consciéncia Negra em um
quilombo, a partir dessa imagem pode-se concluir que a maneira como ela ¢ colocada permite

ler a segregacdo latente dentro de um pais embranquecido e eurocéntrico, algo dissociado da
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realidade.

O capitulo 3 ¢ dedicado a apresentar o olhar dos docentes sobre a tematica desta

pesquisa em suas aulas e o uso do livro didatico. Buscou-se também listar quais personagens

homens negros brasileiros sdo apresentados aos alunos do Ensino Fundamental da rede

municipal de Volta Redonda. A partir das respostas, foi possivel discutir a presenca do

racismo no cotidiano escolar nas diferentes relagdes, bem como o papel da branquitude na

luta antirracista para subsidiar o inicio de um caminho possivel para tornar a escola um local

de convivéncia igualitaria.

Em suma, nesta dissertagdo a ideia de que na sociedade brasileira 0 homem

tradicional, no pleno gozo de suas prerrogativas, ¢ retratado como adulto, branco, de classe

média e heterossexual foi confirmada.

O homem negro ndo ¢ um homem. Como nos lembra Fanon (1983), no imaginario
ocidental, um homem negro ndo é um homem, antes ele ¢ um negro e como tal ndo
tem sexualidade, tem sexo, um sexo que desde muito cedo foi descrito no Brasil com
atributo que o emasculava ao mesmo tempo em que o assemelhava a um animal em
contraste com o homem branco. Este imaginario ¢ perceptivel no modo como a
masculinidade é representada na literatura, cinema, telenovelas, jornais, revistas e
propagandas, inclusive nos oficiais. Nelas o temor psiquico do negro macrofalico ¢
retratado através de esteredtipos que foram forjados durante longos anos até tornaram-
se verdade (SOUZA, 2014, p.100).

Nos debates sobre a construcao da historia brasileira como uma na¢ao moderna, a

miscigenac¢do foi vista como solugdo para a superagdo do atraso que o sangue negro trouxe

ao pais. Na tentativa de miscigenar imigrantes europeus ¢ mulheres brasileiras, o homem

negro foi excluido e a masculinidade negra vem sendo desqualificada ao longo da historia.

A sexualizagdo do corpo, a incapacidade intelectual e a personalidade violenta se

tornaram simbolos da masculinidade negra representada nas novelas, nas musicas, nos cinemas,

nas propagandas, na literatura, nos telejornais e nos livros didaticos. Este estere6tipo de uma

identidade negativa vem sendo construido dia apds dia até se tornar verdade.

Mais do que qualquer outro grupo de homens em nossa sociedade, os homens negros
sdo muitas vezes concebidos como sujeitos desprovidos de habilidades intelectuais.
Sob a visdo estereotipada do racismo e do sexismo que os veem como mais corpo do
que mente, homens negros estdo propensos a serem recebidos pela sociedade da
supremacia branca capitalista, imperialista e patriarcal, como sujeitos que parecem ser
idiotas ou, como nods que crescemos nos anos 1950 costuméavamos dizer, pessoas
lentas (isto ¢, pouco inteligentes) (HOOKS, 2015, p. 678).

A escola muito além de local de aprendizado sistematizado ¢ local onde criangas e

jovens tem a oportunidade de se conhecerem melhor e se desenvolverem enquanto sujeitos

individuais e sociais.
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A educacdo € um processo complexo, que ocorre dentro de um espago e tempo, desde
o inicio da humanidade, cada individuo se desenvolve socialmente pelo processo educativo
que também acontece dentro da instituicdo escolar. E valido sublinhar aqui que, a educagdo
entendida como transmissdao de conhecimento, que pode ser lido como cultura, ¢ anterior a
instituigdo escola e esta como instituicdo social ¢ fruto das necessidades oriundas dos
processos historicos e econdmicos de cada sociedade.

Desta forma a escola atualmente se configura, dentro do contexto historico, social e
econdmico no qual a sociedade estd inserida; ela ¢ entendida como um espago em que o
individuo tem acesso ao conhecimento cientifico necessario para sua inser¢do como cidadao
na coletividade. E na escola que aprendemos os cddigos necessarios para se estabelecer na
vida pratica a partir das relagdes que se firmam no processo de ensino-aprendizagem, no qual
professor e aluno se movimentam em constantes transformagdes, entre o passado e o presente,
criando novas possibilidades de futuros.

Esta dissertagao defende que a pratica educativa ¢ mediadora da pratica social e se
justifica pelos efeitos que produz, como apontam as palavras de Dermeval Saviani.

Na consideragdo dos saberes envolvidos na educacdo cumpre levar em conta que eles
implicam igualmente educadores e educandos os quais se pdem numa relagdo pratica
determinada socialmente como momento da pratica social global tendo nesta,
portanto, o seu ponto de partida e seu ponto de chegada. Como tal, a pratica educativa
assume o carater de mediagdo no seio da pratica social ndo se justificando, pois, por
si mesma, mas pelos efeitos que produz no ambito da pratica social global por ela
mediada. Sua eficacia ¢ aferida, portanto, pelas mudangas qualitativas que provoca na
pratica social. Os agentes educativos sdo, entdo, antes como depois, mas também

durante o ato educativo, agentes sociais cuja qualidade se modifica por efeito do
trabalho pedagogico (SAVIANL 2016, p. 69).

Ele ainda complementa

E preciso ficar claro que os saberes mobilizados pelo educador se articulam em
fungdo do objetivo propriamente pedagodgico, isto é, o desenvolvimento do
educando, que significa a transformagdo qualitativa de seu modo de insergdo na
pratica social. Eis porque se afirmou antes que os saberes historicamente produzidos,
do ponto de vista da educacdo ndo interessam por si mesmos, mas enquanto
elementos por meio dos quais cada individuo singular sintetiza, em si proprio, a
humanidade que ¢ produzida histdrica e coletivamente pelo conjunto dos homens
(SAVIANI2016, p. 69).

Desta maneira, ao ter uma reproducdo de esteredtipos negativos sobre a categoria
homens negros, através de representacdes distorcidas e do apagamento de suas contribuigdes
para o desenvolvimento cultural, politico e cientifico da humanidade sobretudo na nacao a qual

pertencem, meninos negros na idade escolar passam por um processo de (des) educag¢do, como
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j4 apontava em 1933 Carter G. Woodson ao publicar a primeira edi¢do de seu livro “A

deseducacao do negro”.

Os “Negros educados” tém a atitude de desprezo em relagdo ao proprio povo porque
em suas escolas, bem como nas escolas mistas, os Negros sdo ensinados a admirar os
hebreus, os gregos, os latinos e os teutonicos e a desprezar os africanos. Das centenas
de escolas Negras recentemente examinadas por um especialista do Departamento de
Educacdo dos Estados Unidos, apenas dezoito oferecem um curso que retoma a
histéria do Negro, na maioria das faculdades e universidades Negras, onde se pensa o
Negro, a raca ¢ estudada apenas como problema ou descartada como se tivesse pouca
importancia. (WOODSON, 2021, p.13).

As palavras de quase um século atras escritas pelo professor Woodson cinco décadas
antes de serem publicadas, sobre educacdo e raga centrado no contexto de segregacgdo racial
estadunidense se aplicam no contexto brasileiro atual.

Em dezembro de 2015 foi publicado o relatério final da Comissdo Parlamentar de
Inquérito do Assassinato de Jovens (CPIADJ), de autoria da Senadora Lidice da Mata
(PSB/BA) criada pelo Requerimento n°® 115 do mesmo ano que objetivava investigar o
assassinato de jovens no Brasil, tornando saliente que ‘“a vitimizagao apresenta padrdes
particulares: 53% das vitimas s3o jovens; destes, 77%, negros € 93% do sexo masculino.” O
relatorio seguiu apontando as possiveis causas de meninos negros serem o alvo da violéncia
brasileira concluindo que “o Estado brasileiro precisa se debrucar mais atentamente sobre o
racismo existente de maneira estrutural nas politicas publicas de modo geral.” Em um so
documento o Estado ndo sé reconhece a existéncia do racismo como ideologia estruturante da
sociedade, como também reconhece a existéncia de um genocidio contra os homens negros

jovens neste pais.

Como ideologia, o racismo se desenvolveu como inspiragio a propria construgdo do
ideério de nagdo, no caso brasileiro. A partir da segunda metade do século XIX, com
o advento das teorias eugénicas que preconizavam justamente a superioridade da raca
branca, reforga-se o ideario da necessidade de branqueamento como tnica via de
construgdo de uma nagao desenvolvida. Assim, no momento em que o pais discutia a
supressdo do regime escravista, o racismo cientifico ganhava terreno, subsidiando a
criagdo de politicas de estimulo a imigragdo do elemento europeu na busca do
branqueamento da sociedade brasileira.(...) De fato, a atragdo do elemento imigrante
europeu foi o cerne da politica de branqueamento explicitamente adotada pelo pais a
partir do século XIX que via no elemento negro o grande entrave ao desenvolvimento
nacional ( Brasilia: Senado Federal, 2015, pp.26 ¢ 27).

O racismo estrutura o que se entende de Nagao brasileira por heranga colonialista e esta
presente em suas instituicdes operando uma ainda politica de branqueamento através do
genocidio de meninos negros.

Tendo as teorias eugenistas como alicerce o Estado brasileiro desde sua formacao se viu

diante um estado de excec¢do ao ter em seu territorio grandioso numero de negros € negras €

114



assim desenhou sua soberania decidindo quem vive ou quem morre. Evocamos as ideias do
professor de historia Achille Mbembe ao discutir necropolitica, “exercitar a soberania ¢ exercer
controle sobre a mortalidade e definir a vida como a implantacdo e manifestagao de poder”
(Mbembe, 2016, p.123).

A escola, enquanto instituicdo social, foi observada tendo a disciplina histéria como
janela, e constatamos que o que se ensina sobre os homens negros deseduca a populagdo negra
sobre sua propria historia assim como deseduca a populagao ndo negra alimentando o genocidio
de jovens e homens negros brasileiros.

(...) no sistema educacional, onde o racismo institucional se expressa tanto no
tratamento desigual dos professores com relagdo aos alunos brancos e negros, sempre
em prejuizo desses ultimos, como também no contetido do material didatico, enviando

de mensagens implicita ou explicitamente preconceituosas e racistas (Brasilia: Senado
Federal, 2015, p.30).

Servindo ao Estado, a escola também escolhe quem vive ou morre através do curriculo,
das normas explicitas e implicitas, das relacdes desiguais e da escolha de quem avanca e quem
¢ impedido a avancar.

O relatorio da PNAD Continua: Educacdo 2023, divulgou dados recentes que
corroboram com a ideia, “em 2023, 3,2% das pessoas de 15 anos ou mais de cor branca eram
analfabetas, percentual que se eleva para 7,1% entre pessoas de cor preta ou parda” apontando
a grandiosidade da diferenga do que ¢ ofertado para negros e brancos. Podemos supor alguns
motivos para tao elevado indice e todos eles apontarao para o racismo que nega ou dificulta o
acesso de pessoas negras na escola e a uma educacdo de qualidade mesmo quando esta esta
disponivel. Sdo os homens os maiores afetados nesta mesma faixa etaria. Em relagdo ao abono
escolar o mesmo relatério aponta que a grandiosa diferenga entre negros e brancos perpassa
toda a vida escolar confirmando que a escola tem se mostrado um nao espago afetivo e

educativo sobretudo para meninos negros.

(...) jovens de 14 a 29 anos do Pais, 9,0 milhdes ndo completaram o ensino médio,
seja por terem abandonado a escola antes do término desta etapa ou por nunca a terem
frequentado. Desses, 58,1% eram homens e 41,9% eram mulheres. Considerando-se
cor ou raga, 27,4% eram brancos e 71,6% eram pretos ou pardos (IBGE, 2024, p. 9).

As oportunidades educacionais sdo distintas e produzem desigualdades que precisam
ser superadas.
Promover uma reflexdo sobre as marcas deixadas pela auséncia da histéria da

masculinidade negra no Brasil ¢ também promover o didlogo sobre o racismo nas escolas
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publicas. Neste caminho, esta dissertacao ¢ uma discussao sobre o racismo e o antirracismo na
educacao, langando seu olhar sobre o curriculo escolar da disciplina Historia, através do livro
didatico e evidenciando a importancia da atuacao do docente como historiador. Ao revelar como
0 racismo opera a partir dos curriculos escolares, este trabalho também faz um convite para que
as praticas que envolvem todo o processo de escolariza¢do do sujeito mudem, uma vez que elas
sdo parte do processo de socializa¢do e da construcao das identidades que sintetizam o que se
compreende atualmente como sociedade.

Reconhecer essa lacuna histdrica € o primeiro passo para corrigi-la e garantir que as
vozes e experiéncias dos homens negros sejam incluidas no curriculo educacional.

O curriculo ¢ aqui compreendido como tudo que a escola faz, escolhas relacionadas aos
conteudos, caminhos para transmiti-los, sequéncias em que sdo disponibilizados, o tempo
programado para cada atividade e, ou, assunto e o olhar humano presente em todas essas

decisoes. O curriculo € uma escolha.

Na pratica, o curriculo tem se revelado uma espécie de reinvengdo da cultura. Estudos
sobre a historia do curriculo e a histdria das disciplinas escolares demonstram que a
producdo e veiculacdo do saber escolar seguem trajetdrias sinuosas e tumultuadas,
num processo de lutas de diversas dimensdes. Enquanto selecdo de elementos da
cultura, a definicdo dos contornos de um curriculo é sempre uma, dentre muitas
escolhas possiveis. Assim, a elaboragdo ¢ a implementagdo do curriculo resultam de
processos conflituosos, com decisdes necessariamente negociadas (SAVIANI, 2003,

p-3).

Nesse sentido cabe insistir que o curriculo escolar ¢ espago de disputa por poder, de
disputa ideologica, de luta de classes.

Enquanto ciéncia multidisciplinar a Historia se configura como o estudo das acdes
humanas no tempo e espago ¢ como disciplina escolar ela se apresenta como um espago de
constru¢do de identidades; parafraseando Vitorino Magalhdes Godinho, “¢ uma maneira de
pensar todos os problemas humanos”, e neste caso o problema € o racismo.

Como estratégia para combater tal problema, discute-se insistentemente o racismo na
sociedade brasileira e se observa uma crescente linha que o discute na educagdo. Ha algumas
décadas tem se podido observar o uso do termo antirracismo ligado aos movimentos que se
opdem ao racismo e, dessa forma, quando se fala em educagdo antirracista, tem-se em mente
um movimento dentro da educagdo que faga oposicdo as ideologias racistas que estruturam a
sociedade brasileita atual. “A educagdo antirracista reconhece o ambiente escolar como um
espaco privilegiado para a realizacdo de um trabalho que possibilite o conhecimento respeitoso

das diferencas raciais, bem como dos individuos pertencentes a grupos discriminados”
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(Cavalheiro, 2001, p.149).

Nao se pode pensar em uma mudanga social que ndo perpasse a educagao.

As manifestagdes antirracistas realizadas em todo o mundo este ano apontam que, se
queremos construir uma sociedade equanime, € necessario compreender qual o papel
que cada estrutura socioeconomica desempenha na reproducdo do racismo a fim de
desenhar estratégias eficazes para o seu enfrentamento. A educac@o, enquanto
elemento nevralgico para qualquer mudanca ¢é essencial nesse debate, de modo que,
sem uma educagdo efetivamente antirracista, ndo € possivel pensar em uma sociedade
igualitaria. (...) A educagfo ¢ central tanto para a reproducdo do racismo como para o
seu enfrentamento. “A educacio sempre foi um campo de batalha para nos, negros”,
enfatiza a filosofa Sueli Carneiro, criadora do portal Geledés, em entrevista para o
video “Gestdo Escolar para Equidade Racial”, do Instituto Unibanco. A batalha
comega ainda no século XIX, com a luta abolicionista, que ja pautava o acesso a
educacdo. A Frente Negra Brasileira, nas décadas de 1930 e 1940, permanece na
construgdo de massivo processo para facilitar o acesso a educacdo, e 0 movimento
negro, desde a constituinte até o presente, mantém-se nessa mesma luta (INSTITUTO
UNIBANCO, 2020, grifos nossos).

Nas publicagdes recentes acerca do tema Azoilda Loretto da Trindade, Eliane
Cavalheiro, Nilma Lino Gomes, Barbara Carine, dentre tantos outros autores, defendem a
necessidade do principio ético dos educadores para com uma educagdo que busque a justica
sociorracial. Esta defesa ¢ também encontrada nas palavras do historiador, escritor e jornalista
americano Carter G. Woodson em seu livro “A deseducagdo do negro”, publicado originalmente
nos Estados Unidos, em 1933.

Se as escolas de fato pretendem promover a elevagdo necessaria, devem, em primeiro
lugar, providenciar professores. Infelizmente, temos pouquissimos bons
trabalhadores. A grande maioria das pessoas que supostamente ensinam os Negros

nunca leva para a sala de aula algum pensamento sobre como melhorar a sua condi¢do
(WOODSON, 2021, p.100).

O autor observava um contexto educacional diferente, de outro tempo e espaco, uma
outra historia, mas evidencia que naquele momento ja era notoério o compromisso €ético do
professor com a justica sociorracial como elemento base de emancipacao.

Nilma Lino Gomes (2017, p.134) defende que o “processo de emancipagdo e superacao
sociorracial nos desafia a construir uma pedagogia da diversidade (de raga, de género, de idade,
de culturas)” e muitas sdo as pesquisas nessa perspectiva. Assim como Gomes, a historiadora
Maria Aparecida (Cidinha) da Silva, aponta para a necessidade da “formag¢do de educadores
para o combate ao racismo e a produgao de recursos-pedagogicos alternativos para a discussao
do racismo, da discriminacao racial e das desigualdades geradas por eles (Silva, 2001, p.66)”.

Destaca-se ainda o pensamento de Azoilda Loretto da Trindade, intelectual negra que

propde uma mudanca de mentalidade e agdes, principalmente no ambito da educacao.
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Um dos grandes legados de Azoilda foi o projeto A Cor da Cultura no qual ela foi
coordenadora pedagdgica (sendo seu nome indicado para o cargo tanto por militantes
do movimento negro quanto por profissionais da area da educacdo), que foi o grande
propagador no ambito nacional da Lei 10.639/03 para ativistas, educadoras e
educadores comprometidos com uma educagdo antirracista (SILVA, 2021, p.40).

Através do programa, Azoilda atua diretamente na implementacdo da Lei N.°10.639,
subsidiando professores de todo o territorio nacional com o que lhes era mais necessario naquele
momento: conhecimento. Desta maneira ela gera grande impacto e impulsionamento nas
discussdes sobre a educagdo para as relagcdes étnico-raciais.

Ha inadidvel necessidade de capacitar os educadores para que possam abordar esses
temas de forma sensivel e informada. Isso inclui desconstruir esteredtipos e compreender a
diversidade de experiéncias, que vai muito além de uma inser¢ao de novos contetidos no
curriculo escolar.

Nesta perspectiva Azoilda propds, como um dos caminhos para uma educacio
antirracista, os valores civilizatorios afro-brasileiros com novas maneiras de pensar e agir,
dentro e fora da escola, para além da maneira eurocéntrica dada como norma.

Memoria, Ancestralidade, Religiosidade, Oralidade, Musicalidade,
Cooperac¢ao/Comunitarismo, Ax¢ (energia vital), Corporeidade, Ludicidade e Circularidade sao
os valores propostos num convite de encara-los como grandes norteadores da existéncia e
forjando estratégias para que os docentes possam agir € se posicionar. Sao a lembranca de que:
para oferecer uma educacdo antirracista, ¢, antes de tudo, necessario ser um individuo
antirracista.

Neste mesmo coro esta dissertacdo defende a producdo de materiais didaticos para a
disciplina de Histéria que perpetuem a extensa presenga de pessoas negras nos processos
historicos, fazendo jus a diversidade deste grupo e a sua imensa contribuicao cultural, politica
e social e evocando o fortalecimento do movimento historiador negro. E preciso revisar e
atualizar os materiais didaticos para garantir que representem a diversidade étnica e cultural do
Brasil e isso envolve incluir narrativas positivas sobre a masculinidade negra e suas
contribuigdes para a sociedade.

Nesta perspectiva esta pesquisa aponta a necessidade de descolonizar os curriculos, de
repensar a escola e como cada contetido ¢ ensinado, de descolonizar os corpos e saberes
daqueles que compdem as UEs e consequentemente a sociedade; ¢ preciso abolir a histéria

unica e observar a pluralidade desta nagdo como poténcia € ndo como elemento de
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hierarquizacio de individuos. E necessario ter claro entendimento de que a historia enquanto
ciéncia ndo € neutra e, por isso, suas teorias tém base ideoldgicas.

Este trabalho reconhece e compreende a necessidade de criar espacgos de oralidade nas
escolas para que toda a comunidade possa se expressar trocando experiéncias, duvidas e
reflexdes sobre o racismo num didlogo aberto capaz de construir uma consciéncia critica num
movimento de promoc¢do de justica. Também ¢ necessario envolver a comunidade negra
enquanto poténcia, buscar e efetivar parcerias para construir uma educagdo inclusiva e
representativa.

Ao observar a produgdo académica em Ensino de Historia foi possivel constatar um
discreto movimento que problematiza e aponta dire¢des acerca do apagamento do homem negro
na historia brasileira e essa problematica sub-representacao que reforca estereodtipos.

A docéncia em Historia encontra-se atrasada no que se refere ao estudo da
masculinidade negra no Brasil e por esta razdo a pesquisa defende a urgéncia de um movimento
historiador negro que busque, nao so, preencher as lacunas de um passado histérico negro, mas
também negro e plural. E preciso encarar as diversidades entre géneros, idade, orientagio sexual
e habilidades dentro da categoria negro.

No inicio deste caminho, diante do que se pode chamar de encruzilhada, surgiu a
historiadora e professora Maria Beatriz do Nascimento'® que dedicou-se a investigar a historia
dos quilombos, a contribuicao cultural do negro para a cultura brasileira e o racismo; ela teve
sua contribuigdo reconhecida quando foi incluida, através da Lei N.°14.712/2023, no Livro dos
Herdis e Heroinas da Patria.

O processo desta pesquisa também foi ao encontro do professor doutor e historiador
Flavio dos Santos Gomes, coordenador do Laboratorio de Estudos de Historia Atlantica das
sociedades coloniais e pos-coloniais'® (LEHA) do Instituto de Historia da Universidade Federal
do Rio de Janeiro (UFRJ). Como autor ou coautor, Flavio dos Santos Gomes tem contribuido

com a pauta, resgatando a historia e a identidade do povo negro brasileiro em suas obras e

18 Disponivel em https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2023/lei-14712-30-outubro-2023-794874-norma-
pl.html acesso em 01/03/2024.

19 Sob a coordenagio dos professores Flavio Gomes e André Chevitarese o LEHA tem reunido pesquisas no campo
da Historia Atlantica, com destaques para os estudos sobre escraviddo, cultura material, pds-emancipagdo, formas
camponesas, cartografia social, arqueologia histérica ¢ historia social do racismo. Os principais objetivos sdo
reflexdes sobre abordagens teodricas ¢ metodoldgicas no campo da histéria social, historia comparada, historia
atlantica e suas conexdes com as sociedades coloniais ¢ pds-coloniais. Com a participa¢do dos coordenadores e
pesquisadores associados de outras instituigdes constituiu-se assim num grupo de pesquisa voltado para alunos de
graduacao, pos-graduagao, professores e pesquisadores em geral. A partir de perspectivas teoricas, metodologicas
e eixos historiograficos (textos, leituras, debates e aplicagdes nas investigagdes empiricas) o LEHA tem oferecido
disciplinas, cursos, seminarios, palestras e encontros (quinzenais ou mensais). Disponivel em
https://ppghis.historia.ufrj.br/laboratorios/laboratorio-de-historia-atlantica-leha/
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publicagdes. Dentre elas cabe citar o livro “Palmares”, publicado pela editora Contexto em
2012, no qual o autor busca resgatar historicamente o famoso quilombo: desfazendo mitos o
inserindo nas relagdes entre América, Europa e Africa; o livro “De olho em Zumbi dos Palmares
— histoéria, simbolo € memoria social”, publicado pela editora Claro Enigma em 2011, no qual
faz a reconstituicdo da histéria de Zumbi e aponta as limitacdes historiograficas e a apropriagdo
de sua figura ao longo da historia. Neste ultimo, o autor disponibiliza material iconografico,
sugestoes de leituras e atividades. A obra Enciclopédia Negra, publicada pela editora
Companhia das Letras em 2021, também merece destaque, nela Flavio juntamente com Jaime
Lauriano e Lilia Moritz Schwarcz apresentam biografias afro-brasileiras, de género, sexo e

orientacao sexual distintos. Na introdug¢do, os autores da obra consideram que:

Um grande e constrangedor siléncio habita a maior parte dos arquivos brasileiros e
coloniais, e, sobretudo, dos nossos manuais e livros didaticos. Neles, enquanto os
registros de atos empreendidos pela populagdo branca estdo por toda a parte, as
referéncias acerca da imensa populagdo escravizada negra que viveu no pais, desde
meados do séc. XVI até praticamente o fim do séc. XX, sdo bem escassas. Ainda sdo
muito pouco mencionados os negros e negras que conheceram o periodo pds-abolicdo;
(...) Esta Enciclopédia negra pretende ampliar a visibilidade das biografias de mais de
550 personalidades negras, em 437 verbetes individuais e coletivos, apoiando-se na
vasta produgdo historiografica, antropoldgica, literaria, arqueoldgica e sociologica
que se debrugou sobre a escravidao e sobre o pos-abolicdo (GOMES, LAURIANO,
SCHWARCZ, 2021, p.9).

Junto aos nomes acima mencionados esta o professor, doutor em Historia, Amilcar
Araujo Pereira que, dentre suas publicagdes, organizou o livro “Narrativas de (re)existéncia:
Antirracismo, historia e educagdo” em que traz relevantes contribui¢des para o debate sobre a
importancia das narrativas na histéria, na educacdo e na discussdo antirracista por diferentes
perspectivas. Ao defender a pluralidade de passados, Amilcar representa as ideias e argumentos

defendidos nesta dissertagao.

Quando trazemos essa discussdo para o campo da educagdo e mais especificadamente
para o ensino de histéria, entendemos que de fato “respiramos a colonialidade na
modernidade” e observamos que o eurocentrismo e o racismo se retroalimentam no
contexto educacional, num ciclo vicioso que inviabilizam a constru¢do de uma
perspectiva realmente democratica nos curriculos e na educacdo. A ideia de
democracia, nos curriculos ¢ nas escolas, tem como pressuposto a participagdo e a
representacdo de todas as pessoas envolvidas no processo educativo em termos de
igualdade. Mas, na medida em que o eurocentrismo alimenta o racismo (e vice-versa)
e impossibilita que memorias e histérias das popula¢des negras e indigenas estejam
presentes nos curriculos e ensino de historia, esse processo inviabiliza o
desenvolvimento de uma perspectiva realmente democratica no processo educativo.
(...) As memorias e historias sobre diferentes passados, a “pluralidade de passados”
em que populagdes negras e indigenas produziram, criaram, lutaram, sdo
fundamentais para a constru¢do de uma perspectiva antirracista ¢ democratica na
educagdo, além de possibilitarem construgdes identitarias positivas por parte de todas
as pessoas envolvidas no processo educativo (PEREIRA, 2021, p.52).
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As obras destacadas, foram compreendidas aqui como o inicio de um caminho, pois
movimentam o ensino de Historia e seu curriculo com uma proposta decolonial de se pensar a
historia do negro brasileiro, mas ndo aprofundam seus caminhos na dire¢do de discutir uma
pluralidade e, dessa forma, abordar as questdes que envolvem o género masculino e
consequentemente a construgdo da identidade masculina negra; muito embora todas apontem
caminhos para que o docente o faca.

Juntos na mesma encruzilhada encontram-se outros autores literarios, filosofos,
sociologos e antropdlogos que discutem a educacgao e a histéria do negro no Brasil, sem o olhar
historiografico associado a categoria género com foco no homem negro e nas masculinidades
negras, mas apontando em suas teorias que este ¢ um caminho possivel.

Uma vez que neste trabalho o curriculo ¢ entendido como o que se faz, tais valores
propdem um curriculo decolonial: que movimenta a linha abissal pensada por Boaventura dos
Santos e se situa a partir do Sul e ndo mais do Norte, sobretudo com o entendimento de que ha

diferentes modos de pensar, agir, brincar e se colocar neste mundo.

A modernidade ocidental, em vez de significar o abandono do estado de natureza e a
passagem a sociedade civil, significa a coexisténcia da sociedade civil com o estado
de natureza, separados por uma linha abissal com base na qual o olhar hegemonico,
localizado na sociedade civil, deixa de ver e declara efetivamente como ndo-existente
o estado de natureza. O presente que vai sendo criado do outro lado da linha é tornado
invisivel ao ser reconceptualizado como o passado irreversivel deste lado da linha. O
contato hegemoénico converte simultaneidade em ndo contemporaneidade. Inventa
passados para dar lugar a um futuro nico e homogéneo. Assim, o facto de os
principios legais vigentes na sociedade civil deste lado da linha ndo se aplicarem do
outro lado da linha ndo compromete de forma alguma a sua universalidade. A mesma
cartografia abissal ¢ constitutiva do conhecimento moderno. Mais uma vez, a zona
colonial ¢, par excellence, o universo das crencas ¢ dos comportamentos
incompreensiveis que de forma alguma podem considerar-se conhecimento, estando,
por isso, para além do verdadeiro e do falso. O outro lado da linha alberga apenas
praticas incompreensiveis, magicas ou idolatricas. A completa estranheza de tais
praticas conduziu a propria negacdo da natureza humana dos seus agentes (SANTOS,
2014, p.33).

O combate ao apagamento ¢ a propagacao de um estereotipo negativo do homem negro
é parte de um amplo esfor¢o para construir uma sociedade justa e igualitaria. E crucial que a
docéncia de Historia se empenhe em romper as barreiras impostas pelo eurocentrismo e pelo
racismo, apresentando historias e imagens do homem negro no decorrer da historia, destacando
suas realizagdes em diversos campos e reconhecendo sua resisténcia e lutas por justica e
igualdade. Assim, o ensino de Historia pode desempenhar papel fundamental na compreensao

e na superagdo do racismo estrutural na sociedade, criando caminhos de possiveis futuros nos
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quais as diversidades sejam celebradas e todos tenham oportunidades de viver seu pleno

potencial.

4.1 Proposta de Intervencio

Na esperanca de contribuir, ainda que singelamente, com a pavimentag¢ao do necessario
¢ urgente caminho, foi realizada a semeadura de uma proposta de intervengdo como produto
desta investigacao.

Incialmente, como apresentado durante a defesa para qualificacdo, a expectativa era de
que o produto se tornasse real como uma formacgao para profissionais da educagdo acerca do
tema. Em novembro de 2023 participei, a convite a vice-prefeita da prefeitura de Barra Mansa
professora Fatima Lima, do Seminario Relagdes Etnico-raciais na Educagéio com o tema “O
amor como fator de transformacao” discutindo com os orientadores educacionais, professores
e outros profissionais da educacdo do municipio de Barra Mansa a importancia dos valores
civilizatorios, propostos por Azoilda Trindade, na educagdo basica, usando como exemplo a
minha pratica docente. A experiéncia possibilitou momentos de fala em diferentes lugares,
levando questionamentos, trocando conhecimentos e estruturando novas possibilidades para a
educacdo do municipio.

Também em 2023, recebi o primeiro convite para fazer parte dos docentes do curso livre
“Por uma educacdo antirracista”, oferecido por professores voluntarios de diferentes
especialidades no Clube Palmares, instituigdo emblemdtica na luta antirracista em Volta
Redonda. As dificuldades relacionadas ao tempo disponivel, enquanto professora pesquisadora
com duas matriculas que somatizam 47h semanais de trabalho além do tempo dedicado a
pesquisa, me fizeram recusar sem recuar, me fazendo apoio, aluna e colaboradora nas diferentes
discussdes propostas.

O curso oferecido presencialmente em dois moddulos, foi criado em 2022 pelo atual
grupo de projetos do Clube Palmares com objetivo de alcancar professores de todas as areas e
niveis da regido Sul Fluminense para um debate introdutorio oferecendo instrumentos para a
pratica antirracista. Entre 2022 e 2023 formaram-se trés turmas de profissionais de diversas
areas. Em 2024, o convite para pertencer a equipe de projetos e ao corpo docente dos cursos foi
retomado e assim estou professora nos dois modulos em que o curso foi dividido promovendo
discussdes sobre praticas pedagogicas antirracistas e masculinidades negras na educagdo. Fago

parte do corpo docente de um segundo e novo projeto que estd programado para iniciar em

122



junho deste ano, o curso Sankofa - Letramento Racial, também dividido em dois médulos, que
objetiva ampliar o debate sobre racismo, antirracismo e afrocentricidade. O grupo de projetos
também atua prestando consultorias e cursos rapidos para institui¢des de ensino com as
tematicas que envolvem a luta antirracista na educagao.

Este trabalho acredita na importancia do registro deste caminho de semeaduras com os
profissionais da educagdo que esta pesquisa proporcionou, ainda que tais experiéncias nao
possam ser tratadas aqui como produto (proposta de intervencdo) do curso, ja que nao
conseguiriamos desenvolver academicamente as dimensdes das experiéncias. Deste modo,
partiu-se para uma outra forma de contribuir com os docentes de Historia e com o movimento
negro historiador proposto. Um caderno de possibilidades que objetiva trazer a visibilidade
negada aos homens negros brasileiros no material didatico e oferecer sugestoes didaticas foi
produzido.

O material recebeu o titulo de “Encontrados no escuro — homens negros brasileiros
invisibilizados pela Histéria” e € composto por textos biograficos de sujeitos que participaram
ativamente da constru¢do da sociedade brasileira acompanhados de sugestdes de atividades para
debate e ampliacdo do conhecimento.

Os homens escolhidos para o material estdo inseridos em diferentes contextos historicos,
de forma a demonstrar que existiram e participaram de maneira diversa na construg¢do desta
nac¢do: numa luta de subjetividades contra o estereotipo criado. Sdo nomes invisibilizados que
encontrei no escuro da minha pratica docente ao longo desses onze anos.

Em tempo, ndo foram inseridas imagens retratando os homens escolhidos no texto por
dois principais motivos: a grande dificuldade de encontrar imagens adequadas as propostas que
comunicassem no texto as potencialidades desses sujeitos e que ja estivessem livres de direitos
autorais. Esta escolha abre entdo uma nova oportunidade para o trabalho com o material de
modo que este passa ser um campo a ser explorado com os alunos. Ha a possibilidade de pedir
desenhos manuais ou digitais, de usar aplicativos de inteligéncia artificial e, a partir de
adjetivos, solicitar e problematizar o que ¢ criado além da busca eletronica das imagens
disponiveis e a partir delas promover anélises como na proposta de atividade 3. A auséncia pode
ser encarada como oportunidade.

Neste movimento, celebro o protagonismo de cada um deles e de tantos outros
honrando meus ancestrais ¢ sonhando com a possibilidade de encantar outros tantos estudantes

com as historias dos nossos.
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4.2 Finalmente, minhas ultimas palavras!

Chegado o memento das consideragdes que levam ao encerramento desta experiéncia
que se configira em mais um capitulo importante da jornada desta professora pesquisadora
comprometida com o fazer para uma sociedade mais justa, muitas sao as vertentes que aqui
podem ser exploradas.

E de conhecimento popular que ser pesquisador no Brasil é tarefa para os grandes,
mas aqui complemento que ser professor pesquisador neste pais vai além, exige disciplina,
coragem, resiliéncia, entrega fisica e da alma. Exige acreditar, ter f¢ em si ¢ na humanidade:
que no momento atual tem sido muito além de dificil.

Ao escolher colocar os dedos sob um tema tdo sensivel da nossa Historia que ¢
amplamente discutido hoje e amarrado as questdes de género, incluindo o fato de que eu ndo
pertenco integralmente a categoria observada aqui sendo eu mulher, penso que este ¢ também
um ato de muita coragem e fé. E acreditar e ir e, tentando colocar em palavras o sentimento
que me habita, ¢ acreditar numa vida possivel para cada menino negro sentando numa carteira
aminha frente, sobretudo aqueles que insistem em manter a cabeca baixa, grudada na carteira,
por vezes, dormindo. Sei que dormir também ¢ fuga, ¢ agdo por vezes necessaria para
suportar o insuportavel de frequentar um ambiente que afirma em cada tijolo que ndo te quer
ali.

Foram incontaveis as noites sem dormir, as auséncias nas celebragdes, as crises de
irritacdo causadas pela privacao de sono e pelo excesso de compromissos. Nao estive imune
a baixa de imunidade, as dores articulares e por fim, j4 na semana de defesa, tive um
rompimento parcial de tendao do cotevelo esquerdo. Foi um processo dolorido, fisico e
emocional.

Foram também inlimeros os sorrisos, abracgos e suspiros que denunciavam o alivio de
quem caminha e a cada passo recebe a confirmagdo do universo de que fez boas escolhas.
Foram muitas as cartinhas de alunos, reunides solicitadas por responsaveis para
simplismeente agradecer e, sobretudo, olhares e trocas com criancas e adolescentes que me
enxergaram minha esséncia e confiaram neste brago estendido para atravessar.

Chegamos ao momento de conclusdo; e ¢ com gratiddo que reflito sobre as
transformagdes que esse projeto trouxe ao meu olhar. As surpresas, inclusive aquelas que
inicialmente pareciam obstaculos, moldaram novos caminhos e oportunidades. Essas “pedras

no caminho” me levaram a movimentos inesperados, contribuindo para o meu crescimento
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pessoal e enriquecendo o trabalho realizado.

Sdo muitos anos numa jornada de observar, entregar espagos, promover
representatividade positiva e acima de tudo ressignificar nossas existéncias a partir da
compreensao efetiva de todos nds negros somos humanos, lindos e potentes.

Espero ter compilado neste texto argurmentos necessarios para movimentar outros e
outras. Espero ter entregue mais uma ferramenta aos meus colegas de profissao para que o
compromisso firmado na consquista do diploma da licenciatura se efetive.

O trabalho também sugere varias possibilidades para sua continuidade. O manual
oferecido como produto abre um leque de oportunidades de pesquisa, desde a inclusdo de
novos sujeitos negros brasileiros até a observagdo de sua propria aplicagdo. Além disso, a
masculinidade do homem negro brasileiro merece ser discutida no contexto escolar,
proporcionando uma oportunidade adicional para verificar como podemos contribuir para a
construcao de identidades negras positivas.

Este aqui ¢ um convite para que vocé seja antirracista enquanto pessoa e a partir disto

transforme sua pratica. Axé!
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ANEXOS

A- Termo de anuéncia
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B- Parecer Consubstanciado do CEP
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C- Carta aberta ao Secretario de Educacio de Volta Redonda
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D- Formulario de pesquisa direcionado aos professores de Historia da Rede
Municipal de Ensino de Volta Redonda.

Saudagoes!

O Sr. (a) estd sendo convidado(a) a participar como voluntario(a) da pesquisa: “A
CONSTRUCAO DA IDENTIDADE MASCULINA NEGRA NO AMBIENTE ESCOLAR:
QUEM E O HOMEM NEGRO NAS AULAS DE HISTORIA?”.

Esta pesquisa é parte da formacdo no Mestrado Profissional em Ensino de Historia
(PROFHISTORIA) da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRYJ), e édirecionada
aos professores de Historia da rede municipal de Volta Redonda (SMEe Fevre), e visa refletir
sobre as marcas deixadas pela auséncia da historia da masculinidade negra no Brasil nas aulas
de Historia, contribuindo para o debate sobre o racismo no ambito das escolas publicas.

Sua participagdo contribuird para uma melhor compreensdo sobre o tema e
formulagao de propostas.

A presente pesquisa ndo trard qualquer dano ou beneficio financeiro, e para finsde
garantir sua seguranca, ela serd andnima e os dados serdo analisados de forma agrupada, de
forma que ndo ¢ necessario a identificagdo por nome.

A pesquisa serd realizada por meio de um questionario misto, constituido por vinte e
quatro perguntas. Estima-se que vocéprecisara de aproximadamente 15 minutos. A precisdo de
suas respostas ¢ determinante para a qualidade da pesquisa.

Profa. Mestranda Daniele Araujo Balbino, (PROFHISTORIA/UFRRJ)
Profa. Dra. Jaqueline Gomes de Jesus (PROFHISTORIA/UFRRYJ) — orientadora

*Indica uma pergunta obrigatoria

Gostaria de te conhecer!

1) Em relagdo ao género, como vocé se identifica? *
) Feminino

) Masculino

) Nao binario

) Neutro
) Outro.

NN

2) Voce ¢é Pessoa com Deficiéncia? () Sim () Nao
Descreva a sua deficiéncia, caso tenha:

3) Em relagdo a raga, vocé se autodeclara: *

() Branco
() Preto ou pardo
() Amarelo
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() Indigena

Vocé se identificou como pessoa preta ou parda.

4) Em sua vida escolar, vocé ja sofreu racismo e ou preconceito étnico? *
( )Sim ( )Nao
Fale mais a respeito:

Sobre sua vida profissional
5) Seu grau de escolarizagao: *

) Graduacao.

) Especializacao
) Mestrado.

) Doutorado.

) Outro

~N S\ A

Se marcou outros na pergunta anterior, descreva qual:

6) Tempo de docéncia (atuacdo em sala de aula como professor(a) de Historia): *

() menos de 1 ano.
() la5anos.

( ) 6al0anos.

( )11 al5anos.

( )16a20anos.
() mais de 20 anos

7) Tempo de docéncia no municipio de Volta Redonda: *

() menos de 1 ano.
() 1la5anos.

( ) 6al0anos.

( )11 al5anos.

( ) 16a20anos.
() mais de 20 anos.

8) Para qual(ais) ano(s) de escolaridade vocé leciona em 2023? *

) 6° ano.
) 7° ano.
) 8°ano.
) 9° ano.

AN NN/
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O tema educaciao antirracista esta cada vez mais presente nos debates sobre educacio e
assim presente também nas reunides e encontros sobre educacio no municipio de Volta
Redonda.

9) Vocé acredita que o racismo esta presente na sociedade brasileira? *
( )sim.
() ndo.
Fale mais a respeito:

10) Vocé entende como importante as discussdes sobre este assunto (educacao antirracista)
em suas aulas de historia? *

( )sim.
() ndo.
Fale mais a respeito:

11) Vocé entende como possivel aplicar uma educacdo antirracista em suas aulas de
historia? *
( )sim.
() ndo.
Fale mais a respeito:

12) Em sua vivéncia escolar, vocé observa situagdes de racismo e/ou preconceito com base
na cor ou etnia entre os alunos? *
() sim.
() nao.
Fale mais a respeito:

13) Em sua vivéncia escolar vocé observa situagdes de racismo e/ou preconceito com base
na cor ou etnia entre os funcionarios (todos aqueles que trabalham na escola, inclusive
os professores)? *
() sim.
() nao.
Fale mais a respeito:

14) Em sua vivéncia escolar vocé observa situagdes de racismo e/ou preconceito com base
na cor ou etnia entre os funciondarios e os alunos? *
( )sim.
() ndo.
Fale mais a respeito:

O livro didatico utilizado na rede atualmente (2023), pelos alunos do ensino fundamental
I é o Vontade de Saber Historia, dos autores Marco Pellegrini, Keila Grinberg e Adriana
Machado Dias, da editora FTD. As perguntas a seguir tem como referéncia este livro.

15) Vocé participou da escolha do livro didatico, em 20197 *

() sim.
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(

(
(

Fale mais a respeito:

(
(

Fale mais a respeito:

NN N/

NN

(
(

Fale mais a respeito:

) ndo.

16) Vocé acredita que o livro didatico ¢ um dos elementos que influenciam os alunos no
autoconhecimento ¢ formacao de identidade? *

) sim.
) ndo.

17) Vocé entende que o livro escolhido pela maioria tenha sido uma boa escolha? *
) sim.
) ndo.

18) Com qual frequéncia vocé utiliza o livro didatico em suas aulas? *
) nunca utilizo

) utilizo raramente ( 1 a 2 vezes no bimestre)

) utilizo pouco ( 1 a 2 vezes no més)

) sempre utilizo ( 1 a 2 vezes na semana)

19) Qual setor do livro didatico € mais utilizado em suas aulas? *
) Textos dos contetidos

) Imagens

) Boxes que exploram e/ou ampliam o assunto.

) Exercicios

) Nao utilizo o livro.

20) Vocé sente necessidade complementar o contetdo do livro? *
) sim.
) ndo.

21) Qual importancia vocé atribui a existéncia de personagens historicos negros nos livros
didaticos? *

) Muito importante
) Pouco importante
) Nao ¢ importante

22) Considerando a Histéria do Brasil, aponte quais sdo os personagens historicos negros
apresentados em suas aulas: *

23) Quais destes personagens, citado na questo anterior, NAO estdo no livro didatico: *
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24) Sobre os personagens negros que vocé apresenta em sua aula e que ESTAO no livro
didatico, voce considera ser suficiente para a compreensao dos alunos sobre o fato
histérico o texto explicativo e imagens apresentados? *

( )sim.
() nao.

Fale mais a respeito:

Ao enviar declaro que fui informado(a) dos objetivos da pesquisa acima de maneira clara
e detalhada e esclareci minhas davidas. Sei que em qualquer momento poderei solicitar
novasinformagdes para motivar minha decisdo, se assim o desejar. A pesquisadora Daniele
AraujoBalbino esclareceu que todos os dados desta pesquisa serdo sigilosos e somente 0s
pesquisadores terdo acesso. Foi explicado que caso existam gastos, estes serdo absorvidos
peloor¢amento da pesquisa. Em caso de duvidas poderei chamar a pesquisadora Daniele

Araujo Balbino no telefone (24) 99901-4323 ou pelo e-mail: danieleabalbino(@gmail.com.

O Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Iguacu-UNIG também podera ser
consultado para davidas/dentincias relacionadas & Etica da Pesquisa e esta localizado na
Av. Abilio Augusto Tavora, n° 2134, Bloco A - 1° andar - Sala 103, Municipio de Nova
Iguagu, RJ. horério de atendimento: de segunda a sexta-feira, das 9h as 12h e das 13h as
16h telefone, (21) 2765-4000, o contato também podera ser feito pelos e-

mails:cepunigcampus]@gmail.com ou cep@campusl.unig.br que tem a fungdo de

fiscalizar e fazercumprir as normas e diretrizes dos regulamentos de pesquisas envolvendo

seres humanos.
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