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RESUMO

CARDOSO, Ivanete. O ensino da Matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
em uma escola do campo em area de assentamento do MST, 2024. 163f. (Mestrado em
Educacdo Agricola). Instituto de Agronomia, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro,
Seropédica, RJ. 2024.

A Matematica ¢ vista por muitos estudantes como sendo uma disciplina dificil e abstrata, e
sem muita aplicabilidade no seu dia a dia. Muitas vezes, o docente ministra suas aulas onde
seus conteudos estdo focados apenas nas explicagdes e aulas expositivas, € assim, o aluno
recebe os conteudos de forma pronta e acabada pelo seu professor que, nem sempre estimula
o raciocinio do mesmo. O objeto de estudo desta pesquisa estd relacionado a busca de
compreender a relagdo entre os conhecimentos matematicos escolares e os conhecimentos
utilizados no cotidiano dos educandos campesinos, valorizando o saber matematico cultural e
aproximando-o do saber escolar. O estudo teve como objetivo principal analisar o ensino da
matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental em uma escola do campo em area de
assentamento do MST, pertencente ao municipio de Ponto Belo/ES. A metodologia
empregada nesta pesquisa ¢ de natureza qualitativa, contendo caracteristicas etnograficas e
descritiva, sendo dividida em dois momentos que se referem: a pesquisa bibliografica,
realizada através de livros de autores renomados, leitura e analise de artigos cientificos
nacionais e internacionais, trabalhos de conclusdo de curso por meio de consultas nas bases de
dados eletronicos, Biblioteca Virtual em Educacdo, incluindo revistas -eletronicas
especializadas que discutem sobre a tematica em pauta e a pesquisa de campo, utilizando os
instrumentos como: roda de conversa, observacao participante e analise documental, para dar
continuidade a andlise dos dados que serviram de base e foram obtidos pela escola campo. Os
resultados atestaram que a abordagem interdisciplinar, especialmente com foco em
matematica, ¢ uma ferramenta poderosa para despertar a valorizagdo do campo entre os
aprendizes. Constatou-se que ao introduzir discussdes que envolvam elementos da educagao
do campo, por meio dos temas geradores proporcionaram resultados satisfatérios. Ao
empregar um método de estudo que integra a participacdo dos camponeses, ensino
contextualizado e interdisciplinar, consegue-se combater injusticas, promover o
empoderamento e o fortalecimento das identidades. Além disso, essa abordagem permite que
as criangas facam escolhas conscientes sobre onde desejam viver, sentindo-se parte do
processo e reconhecendo que o lugar onde habitam pode oferecer qualidade de vida e
dignidade e assim, os estudantes passam a perceber que viver no campo pode ser ndo apenas
viavel, porém podendo ser economicamente vantajoso e socialmente gratificante.

Palavras-chave: Anos iniciais, Educacdo do Campo; Ensino da Matematica, Plano de
Estudo; Saber Matematico Cultural, Saber escolar.



ABSTRACT

CARDOSO, Ivanete. Teaching Mathematics in the Early Years of Elementary School in a
Rural School in an MST Settlement Area, 2024. 163p. (Master's Degree in Agricultural
Education). Institute of Agronomy, Federal Rural University of Rio de Janeiro, Seropédica,
RJ. 2024.

Many students see Mathematics as a difficult and abstract subject, with little applicability in
their daily lives. Often, teachers teach classes where the content is focused only on
explanations and expository classes, and thus, the student receives the content in a ready-
made and finished form from their teacher, who does not always stimulate their reasoning.
The object of study of this research is related to the search for understanding the relationship
between school mathematical knowledge and the knowledge used in the daily lives of rural
students, valuing cultural mathematical knowledge and bringing it closer to school
knowledge. The main objective of this study was to analyze the teaching of mathematics in
the early years of elementary school in a rural school in an area of MST settlement, in the
municipality of Ponto Belo/ES. The methodology used in this research is qualitative in nature,
with ethnographic and descriptive characteristics, and is divided into two stages: bibliographic
research, carried out through books by renowned authors, reading and analysis of national and
international scientific articles, course completion papers through consultations in electronic
databases, Virtual Library in Education, including specialized electronic magazines that
discuss the topic at hand and field research, using instruments such as: discussion circles,
participant observation and document analysis, to continue the analysis of the data that served
as a basis and were obtained by the rural school. The results attested that the interdisciplinary
approach, especially with a focus on mathematics, is a powerful tool to awaken the
appreciation of the countryside among learners. It was found that introducing discussions that
involve elements of rural education, through the generating themes, provided satisfactory
results. By employing a study method that integrates the participation of peasants,
contextualized and interdisciplinary teaching, it is possible to combat injustices, promote
empowerment and strengthen identities. In addition, this approach allows children to make
conscious choices about where they want to live, feeling part of the process and recognizing
that the place where they live can offer quality of life and dignity. Thus, students begin to
realize that living in the countryside can be not only viable, but also economically
advantageous and socially rewarding.

Keywords: Early Years, Rural Education; Mathematics Teaching, Study Plan; Cultural
Mathematical Knowledge, School Knowledge.
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1 INTRODUCAO

A Matematica faz parte de todas as areas do conhecimento que ¢ utilizada na vida es-
colar dos alunos, dentro e fora da escola; porém a disciplina muitas vezes ¢ ministrada no con-
texto escolar se distancia dos seus principais objetivos, dentre os quais se destaca o direcio-
namento de ensino-aprendizagem para a constru¢do da cidadania e da participagdo ativa do
educando na sociedade na qual esta inserida.

Essa distancia se agrava ainda mais quando alguns professores de estabelecimentos es-
colares fazem uso de metodologias tradicionais e ultrapassadas para ensinar seus alunos, ba-
seando-se na aprendizagem mecanica, onde prevalece a transmissao de conhecimentos pron-
tos e acabados, no qual os alunos se condicionam a receber informagdes sem investiga-las,
sem questiona-las, sem compara-las, gerando nos educandos efeitos negativos diante da disci-
plina, além da insatisfacdo e da sensacdo de incapacidade de aprender, levando-os a serem
excluidos do processo educacional.

Espera-se que, a matematica que ¢ ensinada nas institui¢des escolares desenvolva a a-
tividade intelectual do educando; porém infelizmente, o que se observa ¢ uma sequéncia de
regras prontas e acabadas. Geralmente a Matematica surge como uma ciéncia construida em si
mesma, ciéncia exata, que basta a si mesma, requerendo do estudante pouca atividade intelec-
tual, entretanto, demandando uma grande capacidade de memorizagdo, armazenamento de
dados, regras, algoritmos, definicdes que nao se apresentam no dia a dia dos sujeitos envolvi-
dos. J4 hé bastante tempo, os contetidos escolares de matematica tém se apresentado sem uma
ancoragem nos conhecimentos proprios dos alunos, “um ensino descontextualizado, aliado em
algoritmos e técnicas operatorias que se desvincula do nosso cotidiano” (Santos, 2014, p. 5).

Para discutir o ensino da matematica escolar de forma contextualizada, serdo
abordadas neste estudo, o ensino da matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental em
uma escola do campo, levando-se em consideracdo que esta geracdo esta rodeada por
tecnologias, porém apresentam dificuldades de assimilacdo a partir de calculo 16gico e mental.

Considerando que, antigamente, as pessoas de outra geracdo dominavam calculos
mentais, ¢ relevante comparar o método antigo com a atualidade, especialmente, ao abordar e
comparar a dificuldade contemporanea dos educandos, imersos na tecnologia, em assimilar o
raciocinio 16gico para operagdes matematicas basicas. Questiona-se, portanto, qual explicagio
que se da ao admitir que nossos ancestrais dominam o calculo mental ao resolver as quatro
operacgdes fundamentais. Uma vez que ndo havia recursos tecnoldgicos disponiveis iguais nos
dias atuais e com uma educagdo de pouco acesso e tradicionalista. E preciso oferecer um
ensino que ajude o educando na sua vida didria, pois se for levado em conta o ensino em
outras geragoes, existe uma sensivel diferenca de desenvolvimento.

Dentro dessa visdo, o problema que investigado nesta pesquisa foi o seguinte: Qual a
relacdo existente entre os conhecimentos matematicos escolares ministrados aos estudantes
matriculados na EE. Octaviano Rodrigues de Carvalho, especialmente, quando se refere as
quatro operagdes fundamentais e quais sdo os conhecimentos utilizados do cotidiano dos
educandos campesinos?

Acredita-se que educar vai além de ler e escrever. Por isso, ¢ preciso entender a
realidade para juntos caminhar, a fim de ver a transformacdo social. Essas consideragdes
determinam uma enorme flexibilidade tanto na relagdo aos contetidos quanto a metodologia.

Contudo, para exercer a cidadania é preciso saber calcular, medir, raciocinar,
argumentar, tratar informagdes etc. Diante disso, ter conhecimento a respeito dos contetidos
matematicos escolares ¢ um caminho eficaz para, pelo menos, insurgir contra o que ¢ imposto
na sociedade capitalista. A compreensao da realidade ¢ essencial para uma educacao
contextualizada e transformadora. O ensino mecanico e desvinculado da pratica cotidiana dos
estudantes pode reforcar desigualdades sociais (Martins, 2019, p. 65).
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A pesquisa apresentou como objetivo principal analisar como se dd o ensino e a
aprendizagem das quatro operacdes matematicas na escola do campo - Escola Estadual
Ensino Fundamental “Octaviano Rodrigues de Carvalho”, relacionados com os
conhecimentos produzidos pelos campesinos. E tendo como de objetivos especificos:
descrever como ocorre a constru¢ao do conhecimento como um todo, tanto na crianca como
no adulto, destacando conceitos basicos; investigar potencialidades e fragilidades do ensino
da matematica escolar no cotidiano da institui¢do do campo EEEF Octaviano Rodrigues de
Carvalho e por fim, relacionar os conhecimentos matematicos escolares com as estratégias de
matematizar o ambiente pelos educandos campesinos e seus familiares.

A escola campo estd localizada na zona rural do municipio de Ponto Belo/ES, em um
assentamento da Reforma Agraria do MST ha mais de 17 anos. A Instituicdo de ensino
funciona de 7:00hs as 12:00hs no turno matutino com as turmas de 1° ao 5° ano das séries
iniciais do Ensino Fundamental I, alicercada efetivamente na Pedagogia da Alternancia
trabalhando com temas geradores e seus instrumentos.

Compreende-se que, a maioria dos educandos chegam ao final do primeiro ciclo do
Ensino Fundamental sem adquirir o dominio satisfatério das quatro operacdes matematicas e
enfrentando sérias dificuldades na interpretagdo de problemas. Entretanto, isso nos leva a
refletir sobre a razdes implicitas; observando o ensino da matemdtica ministrado nas
institui¢des de ensino, os quais questiona-se sobre o passado e o presente. Como educadora da
Educacdo Basica, com experiéncia hd mais de 27 anos, tenho inquietagdes sobre o ensino da
disciplina de Matematica ministrada pelos docentes, estando a frente da sala de aula
deparando com estudantes com muita dificuldade no dia- a- dia em convivio social. Tais
como: Por que uma porcentagem tao pequena de educandos aprende matematica? Por que a
maioria dos educandos afirmam ter dificuldades na compreensdo da disciplina? Sendo ele
fraco e o seu professor conteudista, sem conexao com a realidade? A escola abandonou suas
praticas tradicionais e atualmente, a escola mudou? Os educadores estdo mais preparados para
abordar a matéria de maneira contextualizada? O ensino deixou de ser uma simples "caixinha
surpresa"? E possivel cultivar o pensamento critico e enfrentar desafios com tantas
tecnologias a disposi¢cdo? Todas essas reflexdes foram discutidas no decorrer do texto, porém,
0 assunto nao se esgota por aqui, hd muito o que pesquisar.

Neste sentido, a motivagao intrinseca da pesquisadora se justifica partindo da premissa
de valorizar o saber matematico, intuitivo e cultural do saber escolar, aproximando-se do
conhecimento universal em que o educando esta inserido e assim, buscar por um ensino de
qualidade e universal refletindo a aspiragdo por um sistema educacional inclusivo, capaz de
atender as necessidades diversas do estudante; sabendo que este ¢ um principio fundamental
para promover a equidade e proporcionar oportunidades iguais a todos os educandos.

Ressalta-se a relevancia de o docente se com prometer em uma atmosfera colaborativa
nas aulas de Matematica, valorizando as trocas de experiéncias entre os educandos,
promovendo o intercambio de ideias e respeitar as diferentes perspectivas que contribuem
para um ambiente de aprendizado mais enriquecedor. Entro deste cenario, destaca-se a
necessidade de combater preconceitos em relagdo a Matematica, desmistificando a ideia de
que ¢ um conhecimento restrito a poucos talentosos. Desta forma, se aponta para a superagao
do individualismo, enfatizando a ideia de que as pessoas se complementam e dependem umas
das outras

Responder por este estudo, bem como algumas das hipoteses levantadas como
possiveis sustentacao ao problema: Considera-se que o ensino e a aprendizagem das quatro
operagdes matematicas realizadas na escola campo, localizada em area de assentamento do
MST, tem relagdo com os conhecimentos produzidos pelos campesinos no cotidiano como
estratégias para matematizar o ambiente; acredita-se que as estratégias matematicas utilizadas
pelos educandos no ambiente camponés podem influenciar a forma como as operagdes
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matematicas sdo ensinadas e aprendidas na escola, evidenciando uma possivel relagdo entre os
saberes locais e o conhecimento escolar.

A metodologia consistiu em uma abordagem qualitativa, de natureza etnogréafica,
conduzida a dois estagios distintos: Sendo a primeira realizada uma revisdo bibliografica
enfatizando consultas em livros, dissertagdes, documentos oficiais, artigos cientificos, jornais
e revistas disponiveis on-line, pesquisa no Portal de Periddicos da CAPES, cujos descritores
foram:" Anos iniciais; Educacdo do Campo; Ensino da Matemadtica, artigos publicados no
periodo de 2014 a 2024(nos ltimos 10 anos).

E a segunda fase da pesquisa se referiu a execucdo de uma pesquisa de campo
envolvendo criangas do 4° e 5° ano do Ensino Fundamental (anos iniciais), agentes da
comunidade experientes, professores de alfabetizacdo e de Matematica e por fim, familias dos
estudantes. Utilizou-se como técnica os seguintes instrumentos: roda de conversa, observacao
participante, videos, audios e fotografias.

Dentro das perspectivas, a pesquisa se desenvolveu nos seguintes capitulos:

- Capitulo 1: Marco Introdutério: Explanou-se sobre as memorias e trajetorias da

pesquisadora, destacando sua formacdo académica, experiéncias profissionais e contribui¢des
para a area de pesquisa. Essa contextualizacdo permite compreender a evolucdo de seu
trabalho, os desafios enfrentados e a relevancia de suas descobertas para o avanco do
conhecimento na area.

- Capitulo 2: Referencial Teorico: Iniciou-se com o historico da luta pela Educagdo do
Campo no territorio camponés, origem e conceito. Seguidamente, analisou-se o processo de
ensino- aprendizagem na escola do campo, considerando as mudangas na Educacdo Infantil
quanto a vida adulta. A abordagem percorre as potencialidades e fragilidades do ensino de
Matematica, discutindo seus diferentes tipos; por fim, como a Matematica pode ser adaptada a
realidade dos educandos do campo, respeitando suas vivéncias e culturas;

- Capitulo 3: Estado da Arte: Discutiu-se algumas producdes académicas ja
existentes sobre a tematica proposta, objetivando apresentar uma visdo geral sobre o assunto.
Foram apresentadas algumas conclusodes e divergéncias entre os pesquisadores do assunto e
onde essas pesquisas estdo sendo feitas;

- Capitulo 4: Metodologia: Este capitulo explica a metodologia utilizada, apresenta o
contexto da investigagdo, o tipo de pesquisa, a amostra, os instrumentos de coleta de dados, o
processo de coleta, os principios éticos, analise de dados, ou seja, foi destinado a demonstrar
todo o percurso metodoldgico utilizado para chegar aos resultados apresentados;

-Capitulo 5: Resultados e Discussdes: Abordou-se neste capitulo uma andlise feita a-
través dos dados coletados e, em seguida fez-se a analise ¢ a interpretacdo dos dados. E nesta
parte que o autor teve a oportunidade de fazer a ligacdo entre o problema da pesquisa, os obje-
tivos e o referencial tedrico com os resultados obtidos;

- Capitulo 6: Consideracdes Finais: Esse topico objetivou-se avaliar e apresentar os
resultados obtidos, devidamente, sugerindo ideias e abordagens novas a serem consideradas
em estudos futuros na area sugeridos pela autora.

Por fim, acredita-se que essa pesquisa podera contribui significativamente para o a-
van¢o do conhecimento sobre o Letramento Matematico em salas multianuais, fornecendo
insights importantes para a pratica educativa e apontando para a necessidade de novas investi-
gacoes e discussdes sobre a pratica de ensinar e aprender nestas salas multisseriadas localiza-
das no campo. Neste contexto, a pesquisa nao apenas revelou as limitagdes e possibilidades,
mas também provocou reflexdes e suscitou curiosidade para o conhecimento dessa realidade
educacional, ocultada e invisibilizada pelos poderes publicos.
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MEMORIAL DESCRITIVO

O exercicio de trazer minha trajetoria de vida escrita me fez pensar e refletir algumas
indagagdes que me reportam aos principais elementos que constituiram minha existéncia.
Procurando fazer um link com a cole¢do de experiéncias que compde a minha existéncia,
assim como os desafios que encontrei € que moldaram minha personalidade ao longo do
caminho, influenciaram minha jornada e me fizeram ser quem sou hoje: Ivanete Cardoso, 48
anos, filha de camponeses, residente e domiciliada em Montanha, Regidao Norte do estado do
Espirito Santo; Educadora hd mais de 27 anos em regime de DT (Designag¢do Temporaria) da
Rede Publica Estadual de Escolas de Assentamentos vinculados a educagao do MST;
Mestranda do Programa de Pos-graduacdo em Educagdo Agricola da Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro.

Minha familia ¢ oriunda de um pequeno municipio denominado Vila Valério, situado
na Regido Norte do Espirito Santo, onde trabalhavam como meeiros, recebendo apenas a terga
parte da produ¢do que cultivavam. O Unico mecanismo de sustento que meu pai tinha na
época era a forga de trabalho; pois a cada dia foi ficando mais dificil de sobreviver e criar os
filhos.

Pela regido corria a noticia de que algumas familias estavam se unindo em um grupo
maior para conquistar terras para morar e trabalhar. Diziam ser um povo muito corajoso. Em
um abengoado dia, alguns articuladores deste movimento, que ficou mundialmente conhecido
como Movimento Sem-Terra, passaram pela regido onde minha familia morava e convidou-a
para entrar nesta luta. Meu pai ndo relutou e a partir dai, no ano de 1986, nos tornamos
integrantes do MST.

Com esta decisdo, fomos parar em um acampamento de barracos de lona. A vida ali
também nao era facil, mas meu pai mantinha o sonho do dia em que teria seu proprio pedaco
de terra para cultivar e garantir o sustento de nossa familia, sem precisar dividir os frutos de
seu trabalho com um patrao. Nesta época, os olhares da sociedade para este publico eram
diversos. Uma hora era de puro preconceito e condenagdo. Outra hora era de expectativa para
com o Movimento Sem-Terra, que ja tinha realizado uma ocupacdo massiva em 1985. A
primeira regido do Km 41, do municipio de Sdo Mateus — ES, j& apresentava resultados na
melhoria de vida das familias. Essa experiéncia servia de inspiragdo para outras familias que
também almejavam lutar pela terra.

Nessa €poca, a resisténcia dos latifundidrios locais se intensificou, pois consideravam
as ocupacdes de terra uma ameaca a propriedade privada. Com isso, os fazendeiros se aliaram
a pistoleiros e muitas liderangas sindicais e religiosas eram assassinadas. A tatica de eliminar
liderangas dos movimentos sociais que buscavam terra e sonhavam com a efetivacdo da
reforma agraria em todo o pais, virou uma temida organizagdo dos fazendeiros, a Unido
Democratica Ruralista (UDR).

Nos fins do ano de 1986, minha familia j& fazia parte de um grupo de 50 familias
acampadas em uma fazenda no interior de Nova Venécia - ES. Eu, com 10 anos, ja aprendia
ali com este movimento a importancia da unido das familias. Como resistimos as dificuldades
do acampamento, das idas e vindas, ocupando terras, sendo despejados e lutando novamente.

Todas as 50 familias que vieram para essa fazenda foram despejadas. Muitas das
familias ainda ndo tinham armado sua barraca para ficar debaixo. Foram acolhidas pela
familia “Toze”, pertencente a comunidade de Luzilandia, distrito de Nova Venécia - ES, onde
permanecemos por seis meses, como mostra a Figura 1. Em meio a insegurangas, incertezas e
a0 mesmo tempo, gratos por essa comunidade que nos acolheu com tanto carinho,
permanecemos vigilantes e aguardando a desapropriacdo da fazenda. Neste acampamento
comecei a estudar, ndo me lembro certinho, mas acredito que eu estudava a terceira série do
Ensino Fundamental.
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Figura 1: Minha familia em acampamento na comunidade de Luzilandia, no municipio de
Nova Venécia - ES
Fonte: Arquivo da propria pesquisadora, 2024.

Passamos frio, fome, calor, desprezo da sociedade, preconceito e desesperanca. Nossa
luz era lamparina e amanheciamos com as narinas preta. Eu e meus irmdos catdvamos muita
manga para saciar a fome. Tinhamos que ir para o rio lavar vasilha, roupa, tomar banho e
levar 4gua para fazer comida. Nossa cama era de estuque, o colchdo e travesseiro de paina de
taboa. A parte mais animada era o contato direto com o rio para banho, para lavar roupa e
coletar agua para cozinhar. Apesar de todas essas dificuldades, ainda encontravamos alegria
em brincar e tomar banho no rio. Era um momento de diversdo enquanto lavavamos a louca.

Uma das atividades preferidas das familias acampadas era pescar, ja que o rio estava
repleto de peixes. O companheirismo e a solidariedade eram fortes e o pouco que tinhamos
era compartilhado com os vizinhos. As familias eram unidas, cantavam hinos em prol da terra
prometida, e as assembleias e reunides de niicleos eram momentos de unido e solidariedade. A
dor de um irmao era a dor de todos. Tal qual a alegria também era partilhada. Alias, os valores
humanos eram a marca e, a0 mesmo tempo, os lacos que fortaleciam aquelas familias. Estas
lembrangas nos trazem saudades, pois os valores humanos estavam profundamente enraizados
naquele cotidiano. Era um amontoado de familias e ninguém brigava.

Durante a permanéncia do acampamento na terra de seu Florengo Toze nossos
companheiros vigiavam a fazenda nas madrugas. Em um belo dia desses, curiosa para ver
como funciona a vigilia da fazenda tive a oportunidade de ir e, através de um bindculo, ver
que na sede ficavam jaguncos armados a noite toda, vigiando para os Sem-Terra ndo ocupar a
fazenda. Passados 06 (seis) meses, recebemos a noticia de que havia saido a emissao de posse
da terra da fazenda Pip-nuck, em 19 de junho de 1987. As 50 familias que ali existiam fizeram
uma romaria até a fazenda Pip-nuck, que daria em média de 6 a 8 km de viagem. Iam todas as
criangas e alguns animais na frente com uma grande cruz, representando a grande vitdria das
familias sofridas que ali se encontravam.

Durante esse percurso, foram entoados muitos hinos e palavras de ordem. Uma das
cancdes que todas as familias cantavam para manter a esperanga e fortalecer o entendimento
era a Copa na Constituinte, onde podiamos, através desta cangdo, em um coral de muitas
vozes, de homens, mulheres e criancas, expressar os sentimentos que se afloravam neste
turbilhdao de emogoes.
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A letra da cang¢do entoada esta descrita na Figura2, a seguir:
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Figura 2: Letra do Hino cantado pelas Familias
Fonte: Arquivos cedido pela lideranga do MST, 2002.

Chegamos entdo a terra prometida. Naquele momento em que se aproximavam da
porteira que estava fechada, os homens foram a frente, ¢ com foice e facdo quebraram o
cadeado. Foi s0 festa o restante do dia, montaram suas barracas e sabiam que dali em diante
haviam realizado seu sonho de ter seu pedaco de terra.

Assim, minha familia foi assentada na Fazenda Pip-nuck, situada a 18 quilometros de
Nova Venécia. Que se tornou o Assentamento Pip-nuck, em 19 de junho de 1987, onde cresci
e me casei, e onde parte da minha familia permanece até os dias de hoje.

Minha experiéncia com a escola ligada ao movimento comegou ainda no periodo de
acampamento quando comecei a estudar. A escola era uma casa velha da antiga fazenda,
alguns bancos rolicos, um quadro de giz e uma professora disposta a ensinar mesmo com
tantas dificuldades de materiais pedagogicos e infraestrutura.

Ja no assentamento tudo era muito envolvente ¢ motivador. A medida que o tempo
passava, o trabalho da minha familia e de outras comecam a mudar a paisagem e a vida das
pessoas. A terra que outrora abrigava bois e pastagens se transformava em um lugar florido,
com arvores frutiferas e nativas. As barracas de lona deram lugar a casas de alvenaria. Energia
elétrica foi instalada. Uma escola e uma igreja foram construidas. Os lotes comegaram a
render frutos, saciando a fome de todos. E minha familia ja comega a melhorar a alimentagao.
Ha ferramentas e materiais da época que guardamos até hoje.

No inicio do assentamento sofremos muito, pois passavamos por dificuldades.
Lembro-me de ir catar maxixe para minha mae preparar nossa comida e, muitas vezes, era a
unica refei¢cao do dia.

O assentamento era e continua sendo uma grande escola. Tudo era celebrado,
comemorado coletivamente. No Natal, faziamos uma bagung¢a saudavel em forma de rodizio
em todas as casas dos moradores. Durante a época da Folia de Reis, visitdvamos todas as
casas cantando e recitando versos, e diferentes geragdes nos acompanhavam.

De algum modo, o assentamento continua sendo espago de aprendizado, sobretudo de
referéncia em superagao, transformacao da pobreza em qualidade de vida.

A comissdo do assentamento discutia com muita clareza a necessidade de uma escola
dentro da comunidade, com educadores comprometidos com a luta pela terra. No inicio, foi
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dificil encontrar professores na comunidade, mas as familias se organizaram e alguns pais se
voluntariaram para dar aulas. Até que uma professora efetiva, pertencente a outro lugar foi
indicada e convidada para ser a educadora dos Sem-Terra. Ela entdo, se mudou para o
assentamento ¢ assumiu a escola. Ela obteve sucesso, casando-se e constituindo uma familia
com um jovem do assentamento. Assim, passou a fazer parte daquela comunidade dos Sem-
Terra, contribuindo com a concretizagdo da escola que tanto almejava-se. Permaneceu ali,
aposentou-se e vive no Assentamento até hoje, sendo que, neste periodo eu cursava a 4* série.

Encerrei meus estudos ali e para concluir o ensino fundamental, isto ¢, 5* a 8* série
passei a estudar na cidade de Nova Venécia, a 18 quilometros do assentamento, pois nao
havia escola mais proxima. O transporte escolar era um caminhdo Mercedes com bancos de
madeira, onde ndo havia seguranga para apoiar-se, e o perigo era constante. famos para a
escola muito cedo, enfrentando o frio, e chegidvamos empoeirados. Eramos rotuladas "as
criancas da roga" e sofriamos preconceito de varias formas. A escola oferecia lanches na
chegada e na saida, pois tinhamos que esperar o transporte para nos levar de volta para casa.

Ao retornar da escola todos os dias, eu trocava de roupas e me dirigia até a roca para
levar o café e trabalhar com meu pai e meus irmaos até ao entardecer. No Ensino Médio, além
de trabalhar com meu pai eu ajudava o meu irmao mais novo na roga, fazendo servigos para
fazendeiros locais, como: colheita de café, capina, plantio de capim, cercamento de areas e
colheita de arroz. Hoje, sou grata aos meus pais por me oferecerem a oportunidade de estudar,
ensinando-me a trabalhar com dignidade, independentemente do servico, sentindo o quao
digna sou em manter com o suor de seu proprio trabalho.

Conclui a 8 série nessa escola e em seguida ingressei no curso de magistério em uma
escola proxima dali. Nesse periodo, iamos estudar de 6nibus, mas o preconceito persistia, ja
que morar no assentamento era motivo de zombaria. Nessa escola, enfrentei muitas
dificuldades também com alguns professores, que acreditavam ser o professor o dono
absoluto do saber.

Em um dia de aula uma professora de didatica, passou um trabalho para ser
apresentado para a turma. Eu e uma colega do assentamento fizemos juntas, dedicamos,
porque era nosso primeiro trabalho avaliativo. No ato da apresentagdo, a professora nos
mandou assentar, fazendo uma critica bastante cruel, dizendo que ndo sabiamos de nada e que
nunca desejava que fOssemos professoras de seus filhos ou de seus netos. Isso foi
extremamente vexatorio, € nos sentimos envergonhadas e no meio da turma, s6 abaixamos a
cabeca e calamos. Esta situacdo deixou aflorado o medo, a inseguranga em situacdes de
apresentacao de trabalho. Mas nos cursos e formagao oferecidas ao MST, tivemos outras
oportunidades de compartilhar experiéncias, trabalhos e aprender com os colegas, € a0 mesmo
tempo, nao permitir que estes traumas impecam de aprender € a compartilhar conhecimentos.

Até os dias atuais, quando me recordo desse episodio, procuro me comprometer com
uma pratica de incentivar e valorizar os meus educandos. Aquela atitude de algum modo me
encorajou a ser professora, especialmente de criancas de assentamento.

E no exercicio da pratica pedagogica, que procuro encorajar a expressio de
pensamentos e opinides, valorizando as experiéncias e os conhecimentos que os estudantes
trazem para escola e juntos, procuramos ensinar e aprender, com respeito e reciprocidade.

Ao concluir o curso de magistério dezembro de 1995, com 19 anos, refletindo as
inimeras possibilidades e projetos que rodeava a juventude na época, optei por casar com um
jovem filho de assentado e continuar no mesmo assentamento, proximo a minha familia e a
realidade que eu desenvolvia gradativamente. Por ali, moramos como agregados no lote de
terra do meu sogro; pois o projeto daquele assentamento ndo havia lugar para assentar mais
familias. Tive duas filhas que nasceram no assentamento e desde cedo conheceram a rotina da
vida no campo.
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Ali proximo da familia, lidava com o sofrimento de minha mae e meus irmaos devido
os problemas ocasionados pelo vicio de meu pai com alcool e tabaco. Minha mae sofria, mas
dizia que estaria com ele porque seu Constantino Cardoso, era um exemplo de honestidade e
dedicagdo ao trabalho. E assim foi, até o fim da vida dele em julho de 2019.

Quando crianca tinha dois sonhos, um era casar na igreja e outro ser professora, pois
achava linda essa profissao de ensinar. Com a formacdo de magistério em 1995, assumi uma
vaga de educadora por indicagdo pelas familias na escola Padre Josimo, do Assentamento
Pip-nuck onde eu residia com minha familia. Assim, iniciei minha vida profissional na area da
educagdao em designagdo temporaria, em 23 de agosto de 1997 na escola Padre Josimo, no
assentamento Pip-nuck localizado no municipio de Nova Venécia/ES, com um projeto
politico pedagdgico e com metodologias diferenciadas voltadas para o homem camponés, de
forma atender suas expectativas e necessidades tedricas e praticas. A vivencia ali na escola e
assentamento me possibilitou a indicacdo e oportunidade de fazer uma graduagdo: fui
indicada pelo Setor de Educacdo do MST para fazer o curso de Pedagogia da Terra, fiz o
processo seletivo e ingressei na turma que estudava na UFES, composta por quatro estados
(Espirito Santo; Rio de Janeiro; Bahia e Minas Gerais).

Permaneco na escola Padre Josimo até 2005, pois as turmas de 5* a 8” serie foi fechada
devido o numero de estudantes. Nesta escola, vivenciei uma pedagogia onde o trabalho
coletivo era muito forte tanto no pedagodgico/reunides de equipe, como no trabalho na
propriedade na producdo de alimentos. As criangas participavam no trabalho pratico felizes e
tinham prazer de plantar e colher diversos tipos de produgdo para além de se alimentar na
escola também levava para casa. Desta forma, nosso jeito de ensinar, cativava as criangas a
lidar com a terra de forma prazerosa e com uma producdo diversificada. Os educandos
aprendiam a lidar com a terra na pratica, vivenciavam sobre o calendario de producdo, tipos
de plantas e plantio, manejo das pragas e doencgas, poda, adubagdo, irrigagcdo, cuidados com
cada espécie e até mesmo o comercio dos produtos organicos.

As familias eram presentes na escola. Todas as decisdes eram tomadas no coletivo. A
verdadeira democracia reinava, que deveria estar presente em todas as escolas, onde
educandos, educadores e comunidade participam assiduamente das discussdes e decisdes da
escola.

Era o ano de 2006 muitos desafios e muitas transformag¢des me fizeram redirecionar
minha moradia e alguns planos. Precisei ir embora para a cidade, devido a separacao
conjugalmente do pai das minhas filhas. Nao aceitava na minha cabeca ideia de morar em
uma cidade, eu que tinha permanecido no campo até ali. Mas nao houve outro jeito. Mesmo
morando na cidade, mantive meus lagos com o assentamento Pip-nuck, inclusive com outros
tantos que me convidavam para ser educadora em escolas de assentamentos.

Foram intensos quatro anos de formagdo intensiva e muitos aprendizados. Mas ja nao
era s6 uma vontade pessoal fazer um curso superior, era uma demanda do MST, avancar na
escolarizagdo daqueles (educadores) para assumir a escola do assentamento com maior base
politica e cientifica. Foi através da vivéncia cotidiana no centro de formagao que aprendemos
como era possivel e necessaria a auto-organizacao.

Em 2007, tivemos a colagdo de grau e formatura da 2* turma de Graduacdo em
Pedagogia da Terra no ES. Uma conquista que marcou muito a educacdo do Movimento Sem-
Terra nas escolas de assentamentos.

Em 2008, engravidei novamente, um misto de alegria e apreensdo devido a
constatacdo da gestacdo de risco. Foi um periodo intenso e marcante. Cheguei a ter a menina,
mas os médicos ja alertavam quanto a chance de sobrevivéncia era de apenas 2%. Parecia que
dependiamos de um milagre. Mas eu e minha familia acreditou, lutou, orou até o dia que ela
veio a Obito 7 dias apds seu nascimento. Uma dor muito forte invadiu meu ser, sem saber
como enfrentar o futuro, mas me apeguei a Deus e sempre busco nele forgas para continuar.
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Desde entdo sou solidaria e se sei de uma mae que carrega a dor da perda de um filho, essa
dor ¢ minha também. No mesmo ano, lecionei na escola Ouro Verde (Assentamento
Celestina) que se localizava a 56 km no interior de Nova Venécia, local onde residia. Nesta
época eram os educadores que muitas vezes levavam a alimentacdo. Neste assentamento a
escola era numa casa bem velha, a sala de aula era junto com cozinha e o professor tinha que
executar todas as tarefas ao mesmo tempo, fazer merenda e lecionar com 5 turmas num
mesmo espacgo. No final de cada dia letivo, era o educador juntamente com as criancas que
organizava a sala, cozinhava e lavava as vasilhas para o dia seguinte. Nesta casa ndo tinha pia
ou tanque com agua. Nunca tive direito de escolher, mas, quando pude, escolhia lavar as
vasilhas no corrego e carregar agua para lavar a sala.

Segui com compromisso a profissdo de docente no trabalho de educadora. Sou
Educadora a mais de 27 anos em designacdo temporaria e aproximadamente 98% destes anos
lecionando em Escolas de Assentamentos. Trabalhamos com um Projeto Politico Pedagogico
diferenciado das escolas tradicionais, voltado para formacao integral do ser humano em todas
as suas dimensoes.

De acordo com nossa participacdo e defesa das escolas éramos convidadas para
trabalhar em vérias escolas em diferentes areas e regidoes do estado. Onde precisava, eu partia
para a funcdo e no final do contrato, aguarddvamos o proximo destino. Por isso, ja trabalhei
em 9 escolas de assentamentos: Escola Zumbi do Palmares, municipio de Sao Mateus em
2006 e 2007; Escolas Ouro Verde (Assentamento Celestina); Escola Jacutinga, municipio de
Nova Venécia em 2008; Escola Vale da Vitoria; Escola Padre Josimo; entre outras. Por fim,
mudei para regido de Montanha no ano de 2011. Apesar de morar na cidade, eu continuo
optando por escolas de assentamentos e sigo trabalhando.

Por muitos anos trabalhdvamos sem receber até setembro do ano corrente, pois nossos
contratos era os ultimos a fazer e havia muita incerteza do estado na permanéncia destas
escolas. Em 2011 assumi a coordenagdo de trés escolas de forma itinerante nos municipios de
Montanha e Ponto Belo, até 2014. Ingressei também no setor Estadual e Regional de
Educagao do MST. Foi desafiador, mas aprendi muito.

Estar a frente deste cargo de coordenacdo em escolas do campo ndo ¢ tarefa facil, pois
nossas escolas nao tem todas os recursos humanos disponiveis. No entanto, quem assume
todas as tarefas, exceto sala de aula, é o coordenador, que passava as vezes até como diretor.
Aprendi muito nesta fun¢do, percebi o quanto as escolas do campo sdo desvalorizadas pelo
poder publico ou até mesmo, por servidores por falta de identidade e comprometimento com
uma educacao de qualidade para os camponeses.

Em 2015 assumi sala de aula novamente. Estou h4a 14 anos consecutivo na EEEF
“Octaviano Rodrigues de Carvalho”. Escola que fica no Assentamento Otaviano, area de luta
e resisténcia de mais de 100 familias. A escola fica distante da minha casa cerca de 45km. Os
desafios estdo para além dos 90 quildmetros que percorro todos os dias de moto; com sol ou
com chuva.

Sao 14 anos no chdo desta escola como coordenadora e professora. Nessa caminhada,
a gente se fortalece a cada manhd num sorriso de uma crianca que chega e nos da aquele
abrago, nos chama de tia em um sentido de respeito, companheirismo € amor que contagia
toda a escola. Também pela chama acesa da luta que hé entre as familias que tem presenga da
luta e o encorajamento de continuar lutando pelas escolas do campo, que sempre foram
desvalorizadas pelos governantes.

Por residir na cidade e tudo ser tao perto, inclusive, tem uma escola a 200m de minha
casa e eu escolhi trabalhar no campo, em especial, nas escolas em areas de assentamento do
MST. Muitas vezes, sou taxada de “louca” pelos colegas, por ndo compreender o porqué da
escolha. Minha escolha se justifica devido pertencer ao territério campongs; vivenciar lutas
sociais que o povo do campo enfrenta para se manterem no local, onde escolheram para viver.
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Acredito numa pedagogia voltada para os sujeitos do campo se concentra em
abordagens de ensino que sejam sensiveis as necessidades, experiéncias e realidades dos
sujeitos campesinos. Isso envolve a criacdo de ambientes de aprendizado inclusivos, nos quais
os educandos possam se expressar livremente, explorar seu ambiente e desenvolver um senso
de identidade e pertencimento.

Acreditar na Educagdo do Campo e na pedagogia voltada para os sujeitos camponeses
¢ acreditar na capacidade destas comunidades para se desenvolverem e prosperarem. A
educacdo ¢ uma ferramenta poderosa para promover a igualdade de oportunidades, e ¢
fundamental que ela seja acessivel e relevante para todos, independentemente de onde vivam.

Durante o tempo de coordenagdo nas escolas, conseguimos abrir 5 turmas de EJA do
fundamental I e II com objetivo de alfabetizar e aumentar o senso critico do nosso povo para
ler o mundo e suas interfaces. O MST tem uma meta de zerar o indice de analfabetismo nos
assentamentos, por isso, resistimos nesta luta incansavel pela Educacao do Campo.

No fazer pedagogico, trabalho com tema gerador dando énfase a interdisciplinaridade
e as especificidades de cada educando. Na organizacgdo escolar o educando € protagonista do
ensino aprendizagem, ele participa de todo o processo de elaboracdo e execugdo das
atividades praticas e tedricas da escola, como: formacao e mistica, nucleacao, coordenacao do
dia, reunides, avaliagdo/autoavaliacdo, confeccdo da pasta da realidade, viagens de estudo,
visitas, palestras, oficinas, etc.

Participo também das formag¢des do MST como: encontros regionais e estaduais de
educadores, marchas dos sem-terra, congresso e reivindicagdes para os assentados. Participar
de um movimento como este com tanta dignidade ¢ um prazer, pois acredito numa nova
sociedade construida por todos, inclusive por nossas criangas. Através da aquisicdo de
conhecimento que o ser humano ird se libertar deste sistema capitalista, que somente oprime e
condiciona ao liberalismo ¢ ao consumismo desenfreado do mercado. Portanto, a formagao
escolar deve se dar de dentro para fora, respeitando a cultura, as tradi¢des e a identidade do
homem camponés, assim teremos homens e mulheres protagonistas de sua propria historia e
donos de seu proprio sistema de producao.

Percebo que ¢ no campo que ainda se encontra uma escola com uma aprendizagem
significativa, com formacao integral do ser humano, valores vivenciados pelos educadores,
educandos e comunidade, como: tradicdes religiosas, festas culturais, solidariedade,
companheirismo, luta coletiva, auto-organizacdo, assembleias, mobiliza¢des, marchas,
mutirdes e ensinamentos repassados de geragio em geragdo. E neste espago de ensino
aprendizagem que se discute questdes interculturais e pensa-se em praticas que venha ao
encontro com as especificidades da nossa realidade. Neste sentido, o discente estard
corroborando para a construcdo de uma visao da leitura consciente de mundo e de sua
realidade, da pluralidade social e cultural do nosso contexto da atualidade.

O educador deve estar em constante formagao, devido a isso, continuo estudando ¢
adquirindo novas experiéncias. No curso de mestrado terei a oportunidade de aprofundar
meus conhecimentos, ouvir relatos de outros educadores que nao estdo presentes diretamente
no campo, mas que ja lecionaram no campo, outros que trabalham e moram na cidade, que
relataram seus sentimentos e opinides sobre as escolas do campo. As angustias e desafios sao
muitos necessitando de ser repensada num todo, e em especial a Educa¢cdo do Campo, onde
ela deve ser mais valorizada pelo poder publico com investimentos e politicas publicas, as
quais venham ao encontro do camponés e suas fragilidades e potencialidades.

No desenvolvimento da proposta de educagao praticado nas escolas de assentamentos,
somos um pouco de tudo; acumulamos fungdes variadas, porém sempre buscando o melhor
para os estudantes, familias e comunidade. Ressalto que sempre gostei de participar dos
momentos de formagdo, encontros e eventos que nos capacita para desenvolver. Uma pratica
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de educacdo coerente com a proposta, mas ndo imaginava que eu teria a oportunidade de fazer
o mestrado.

No final do ano 2022, quando fui aprovada para o curso do mestrado, apresentei
muitas dividas quanto a condi¢do de trabalhar na escola com tantas demandas e conseguir
estudar ao mesmo tempo. Mas me lembrei que venci periodos outros tantos que tinha que
exercer papel de pai, mae, professora, faxineira, enfermeira, agricultora e em todos eles eu
sofri, mas venci. Sabendo esta formagdo requer muita dedicagdo, estudo e esforgos, mas os
resultados serdo bons para meu preparo no exercicio da profissdo e nos caminhos da vida por
onde eu caminhar.

Sinto orgulho da minha jornada até aqui, apesar de todos os desafios que enfrentei ao
longo da minha vida, consegui proporcionar a minhas filhas acesso ao conhecimento e
reponsabilidade com os estudos; que por muito tempo, foi controlado e monopolizado pela
elite brasileira.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Neste capitulo, adentramos em um universo de lutas, desafios e conquistas
relacionadas a educagdo do campo. O texto traz um mergulho profundo na historia da
educacdo do campo, destacando a importancia do acesso a educagdo para as comunidades
camponesas, bem como as particularidades e necessidades especificas dessas regioes.
Abordaremos desde o contexto historico da colonizagdo até as questdes contemporaneas que
permeiam a educagdo no territorio camponés, refletindo sobre a valorizagdo da identidade,
cultura e saberes locais. Através de diferentes perspectivas e autores renomados,
exploraremos como a educacdo do campo se torna um instrumento de resisténcia,
transformag@o e empoderamento para aqueles que vivem e trabalham no campo.

2.1  Breve historico da luta pela educaciao do campo no territério camponés

“«“

do vou sair do campo
Pra poder ir pra escola

Educacgdo do campo
E direito e ndo esmola”

(Gilvan Santos)

A chegada e invasao dos portugueses ao Brasil marcou o inicio de uma profunda trans-
formacao na estrutura social e territorial. Com a colonizacao, ocorreu o acumulo de terras nas
maos dos colonizadores, resultando na expulsdo de comunidades indigenas de suas terras an-
cestrais, casos esses, que se perpetuam até nossos dias. Atualmente vemos essas expulsoes
sendo realizadas com os camponeses que sdo forcados a vender suas terras para fazendeiros
com objetivos expansivos de terras e de poder no campo brasileiro. E com essas expulsoes,
sem gente no campo, onde se tinha uma escola, muitas delas foram e continuam sendo bani-
das de forma cruel e sem consentimentos das comunidades. “Segundo dados do Censo Esco-
lar do Inep, nos tltimos vinte e um anos (2000-2021), temos um total de 151.785 escolas fe-
chadas no Brasil: 104.385 nos territérios rurais € 47.400 nos territérios urbanos”. (Pereira
Bicker, 2023 p. 67)

Dentre as escolas que persistem gracas a conscientizagdo e resisténcia das comunida-
des, a educacdo campesina permanece desvalorizada e vulneravel as oscilagdes das politicas
publicas, conforme relata Fernandes (1999, p. 52):

Na maioria dos estados, a escola rural estd relegada ao abandono. Em muitos, rece-
bem a infeliz denominagdo de escolas isoladas. Como predomina a concepgao unila-
teral da relagdo cidade campo, muitas prefeituras trazem as criangas para as cidades,
num trajeto de horas de viagem, por estradas intransitaveis e as colocam em classes
separadas das criangas da cidade, reforcando dessa forma a dicotomia presente no
imaginario da sociedade. Também existe a concepgao de que a escola urbana é me-
lhor do que a rural. Esse pensamento coloca mais uma vez o determinismo geografi-
co como fator regulador da qualidade da educacdo. Mais uma falsa ideia. O que esta
em questdo ¢ um projeto de escola e nao a sua localizagdo. Uma escola do campo
tem uma especificidade que ¢ inerente a historica luta de resisténcia camponesa. Ela
tem os seus valores singulares que vao em direcdo contraria aos valores burgueses.
Esse ¢ um dos elementos importantes de sua esséncia.

As escolas multisseriadas continuam em situagdo de descaso, uma vez que os profes-
sores desempenham multiplas fungdes devido a falta de reconhecimento por parte do poder
publico. Este, por sua vez, parece ignorar ou se recusar a compreender a singularidade das
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escolas no territorio camponés, as quais nao se adequam aos moldes concebidos para a educa-
¢do urbana. O esvaziamento constante do campo, o fechamento de escolas e sua marginaliza-
¢do social persistem, enquanto os habitantes migram para os centros urbanos ou favelas, sedu-
zidos pela promessa de mais oportunidades e uma vida melhor. Contudo, ao integrarem a rea-
lidade urbana, muitos descobrem que tais expectativas eram utopicas e, uma vez distantes do
campo, enfrentam dificuldades para retornar, tornando-se, muitas vezes, meros empregados
dos grandes fazendeiros.

Além disso, as escolas no campo, originalmente destinadas a formar uma mao de obra
mais qualificada para atender as demandas econdmicas emergentes, acabam contribuindo para
a consolida¢do do atual modelo socioecondmico vigente.

Segundo Ferreira, (2023, p. 113), em seus estudos destaca a desestruturagao histérica
do campo ao analisar:

[...] De acordo com Derli Casali (2008), sdo muitos os campos da educa¢do do cam-
po ¢ estdo demarcados pelas cercas do agronegocio, em que a terra ¢ dos negocios ¢
ndo do povo que nela produz sua existéncia, seus alimentos. Segundo Casali (2008,
p. 142), sdo campos que “[...] ndo tém escolas, ndo tém festas, ndo tém biodiversida-
de, ndo tém sentimento, ndo tém a manifestacdo da terra porque fizeram dela o ne-
gocio do agronegocio [...] ndo sdo cultivados valores, nem sementes crioulas, nem
seres humanos”.

Paralelamente a esse cenario, a inser¢ao de escolas no meio rural ocorreu de maneira
estratégica, impulsionada por interesses politicos e econdmicos. O estabelecimento de institu-
icdes educacionais nesses locais visava, em parte, consolidar o controle politico sobre as po-
pulagdes rurais, promovendo a disseminacao de ideias alinhadas aos interesses da elite domi-
nante. Arroyo, (1999, p. 26) afirma:

Temos uma larga histéria que sempre defendeu que os saberes que a escola rural de-
ve transmitir devem ser poucos e uteis para mexer com a enxada, ordenhar a vaca,
plantar, colher, levar para a feira... aprender apenas os conhecimentos necessarios
para sobreviver e até para modernizar um pouco a produ¢ao, introduzir novas tecno-
logias, sementes, adubos, etc. Essa visdo utilitarista sempre justificou a escola rural
pobre, os contetidos primarissimos, a escolinha das primeiras letras.

Assim Caldart (2013, p. 261) adverte:

[...] como defender a educagdo dos camponeses sem confrontar a 16gica da agricul-
tura capitalista que prevé sua eliminagdo social € mesmo fisica? Como pensar em
politicas de educagdo no campo ao mesmo tempo em que se projeta um campo com
cada vez menos gente? E ainda, como admitir como sujeitos propositores de politi-
cas publicas movimentos sociais criminalizados pelo mesmo Estado que deve insti-
tuir essas politicas?

Kolling, Cerioli, Osfs, Caldart, (2002 p. 12 - 13) corroboram que:

A nova geracdo esta sendo deseducada para viver no campo, perdendo sua identida-
de de raiz e seu projeto de futuro. Criangas e jovens t€m o direito de aprender da sa-
bedoria dos seus antepassados e de produzir novos conhecimentos para permanecer
no campo.

E necessario e possivel se contrapor a logica de que escola do campo é escola pobre,
ignorada e marginalizada, numa realidade de milhdes de camponeses analfabetos e
de criangas e jovens condenados a um circulo vicioso: sair do campo para continuar
a estudar, e estudar para sair do campo. Reafirmamos que ¢é preciso estudar para vi-
ver no campo.
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A autora, chama atengao:

[...] ndo queremos ajudar a formar trabalhadores do campo que se conformem ao
modelo de agricultura em curso; queremos ajudar a formar sujeitos capazes de resis-
tir a este modelo e lutar pela implementagdo de um outro projeto que inclua a todos
que estiverem dispostos a trabalhar e a viver no campo ¢ do campo... (Caldart, 2002,
p. 23).

E essencial desmistificar o paradigma que retrata o campo como um lugar atrasado e
arcaico, desconsiderando a qualidade de vida que ele pode oferecer. A educagdao no/do campo
assume, portanto, um compromisso social primordial, buscando desconstruir preconceitos e
valorizar a singularidade e importancia das comunidades rurais.

Construir uma escola do campo significa estudar para viver no campo. Ou seja, in-
verter a 16gica de que se estuda para sair do campo, e se estuda de um jeito que per-
mite um depoimento como esse: foi na escola onde pela primeira vez senti vergonha
de ser da roga. A escola do campo tem que ser um lugar onde especialmente as cri-
angas e os jovens possam sentir orgulho desta origem e deste destino; ndo porque
enganados sobre os problemas que existem no campo, mas porque dispostos e prepa-
rados para enfrenta-los, coletivamente. (Caldart, 2002, p. 24).

A fungdo da escola vai além do ensino convencional; ela desempenha um papel im-
portante na desconstru¢do do paradigma negativo associado a vida no campo. Em vez de per-
petuar a ideia de que o ambiente campesino ¢ desfavoravel, a escola tem a responsabilidade
de preparar nossas criangas para defenderem melhorias por meio de politicas publicas desti-
nadas a essas comunidades. E essencial que os estudantes compreendam que tém o poder de
serem agentes de mudanga em suas proprias comunidades, podendo alcangar qualquer objeti-
vo que desejem.

Arroyo (1999, p. 25) corrobora refletindo:

[...] como a escola vai trabalhar a memoria, explorar a memdria coletiva, recuperar o
que hé de mais identitario na memoria coletiva? Como a escola vai trabalhar a iden-
tidade do homem e da mulher do campo? Ela vai reproduzir os esteredtipos da cida-
de sobre a mulher e o homem rural? Aquela visdo de jeca, aquela visdo que o livro
didatico e as escolas urbanas reproduzem quando celebram as festas juninas? E esta
a visdo? Ou a escola vai recuperar uma visao positiva, digna, realista, dar outra ima-
gem do campo?

A inten¢do educacional para as comunidades rurais reside em orientar e reconduzir os
habitantes do campo para a compreensao de sua identidade como "guardides da terra", indo
além da simples nog¢do de proprietarios ou trabalhadores da mesma. (Caldart, 2002). Por isso,
almejamos uma educacdo que venha ao encontro das reais necessidades dos camponeses, co-
mo afirma (Fernandes, 1999, p. 53):

O que defendemos ¢ a construg@o da escola que queremos. Nao ¢ de nosso interesse
a copia de modelos, importados, de escolas que ndo contribuem para a compreensao
de nossas realidades. Precisamos construir um projeto que vincule a educagdo as
questdes sociais inerentes a sua realidade.

Por isso, umas de nossas concepgoes de educagdo e de escola que nés do movimento
temos, segundo o Dossié (2001, p. 233) que:

[...] desde o comego do MST, existiu a luta pela criagdo de escolas nos proprios as-
sentamentos. Primeiro, por ser uma certa instituigdo de que isso também era um di-
reito e pela consciéncia de que se as escolas ndo fossem no assentamento, muitas
criangas continuariam fora dela.
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Outra concepgao de educagdo e de escola, do movimento sem-terra, segundo o Dossié
(2001, p. 233):

[...] estudar na cidade, s6 em ultimo caso. Consideramos que a educagdo no meio
urbano prepara o filho agricultor para sair do assentamento. O ensino nas escolas
dos assentamentos e acampamentos do MST deve preparar os estudantes para ficar e
transformar o meio rural.

Essas escolas vém demonstrando resultados como destaca (Molina; Freitas, 2011, p.
30):
Diferentes pesquisas comprovaram o aumento dos niveis de escolariza¢do das cri-
angas que moram nos assentamentos de reforma agraria quando comparadas aos fi-
lhos dos trabalhadores rurais obrigados a constantes migragdes, impondo a criangas
e jovens dessas familias trajetorias escolares descontinuas e irregulares.

A nossa luta se desenrola neste espaco educacional, uma escola sob gestdo estadual,
porém marcada por uma lideranga ativa e por ideias politicas centradas na defesa pela terra e
na garantia de direitos. Nesse ambiente, a gestdo ndo ¢ apenas administrativa; ¢ protagonizada
por um compromisso coletivo que busca nao apenas o conhecimento académico, mas também
a promocao da justica social, destacando-se pela busca incessante pela terra e por assegurar os
direitos fundamentais.

Segundo o Dossié (2001), ao abordar "escola do campo", estamos, na verdade, reco-
nhecendo um comprometimento mais profundo com o destino € o desenvolvimento coletivo
dos camponeses e trabalhadores rurais. Tal abordagem implica que a escola ndo apenas de-
sempenhe seu papel tradicional de transmissao de conhecimentos, mas também assume o de-
safio de introduzir novas questdes relevantes para a comunidade. Essa perspectiva educacio-
nal visa envolver a comunidade em um projeto mais amplo, ancorado na historia e orientado
para o futuro.

Tanto a utilizagdo da preposicao "de" quanto "do" busca afirmar uma identidade que
ndo ¢ apenas inerente, mas também construida e compartilhada coletivamente. Por isso, rea-
firmamos “Nao basta ter escola no assentamento, ela tem que ser uma escola de assentamento.
Nao basta ter escola no campo, tem que ser uma escola do campo que assuma as causas € a
cultura de quem ela vive e trabalha” (Dossi€, 2001, p. 234).

Mas, a luta ndo para por ai, como afirma, Ferreira (2023, p. 102 — 103):

Ainda temos muitos desafios para a concretizagdo desse projeto de escolarizagdo da
classe trabalhadora do campo na perspectiva de que as pessoas possam continuar os
seus estudos na propria comunidade e ndo perder o vinculo com a terra, com o cam-
po. Para tanto, demanda que as questdes que estdo diretamente imbricadas as difi-
culdades de acesso, permanéncia e continuidade da educagdo escolar sejam proble-
matizadas.

E ainda:
Municipios, Estados e Unido precisam se integrar melhor para implantar as medidas
necessarias para otimizar o uso dos recursos publicos e, principalmente, para cons-
truir estratégias que sejam capazes de considerar as especificidades da vida no cam-
po, como: a menor densidade populacional, a dispersdo geografica e as distancias. E,
sobretudo, ao considerar estas condigdes, garantir o direito a educacdo aos sujeitos
do campo. (Molina e Freitas, 2011, p. 30).

Dentro dessas batalhas, destaca-se a luta incansavel pelo direito a educagdo infantil
em diversas localidades do Estado do Espirito Santo. Em varios municipios, a resisténcia con-
centra-se na preservacdo das turmas de educacdo infantil, as quais tém o direito legitimo de
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frequentar a escola do Assentamento, conforme estipulado pela legislacdo em vigor, conforme
indicado por Molina (2013, p. 453):

As determinacdes constantes nas diretrizes que estabelecem as obrigagdes do poder
publico s3o ferramentas importantes na luta politica para a sua materializagdo, além
dos dispositivos que determinam a obrigatoriedade do oferecimento da educagao in-
fantil e das séries iniciais nas proprias comunidades rurais, o que tem sido flagran-
temente descumprido pelos sistemas municipais de ensino. O artigo 6° da Doebec de
2002 dispde que “o Poder Publico, no cumprimento das suas responsabilidades com
o atendimento escolar e a luz da diretriz legal do regime de colaboragéo entre a Uni-
30, os estados, o Distrito Federal e os municipios, proporcionard educagdo infantil e
ensino fundamental nas comunidades rurais”.

Apesar dos inumeros desafios, 0 MST celebra seus 40 anos de existéncia, mantendo-se
firme na busca por uma educacdo do campo que va além dos limites fisicos da escola. Nossa
persisténcia tem como objetivo transformar o meio rural em um local ndo apenas habitavel,
mas também prospero, rompendo com a ideia de que o campo serve apenas como refiigio de
fim de semana ou como um lugar de residéncia enquanto se trabalha "fora" para o grande ca-
pital.

O campo ¢ mais do que lazer, passeio ou descanso; ¢ um lugar de saber, conhecimen-
to, produgdo, direitos, luta, cultura e educagdo. Assim como o direito a educacao ¢ garantido a
populacdo urbana, ele deve ser assegurado aqueles que vivem no campo — porque ¢ um direito
de todos. A escola do campo ¢ como a raiz de uma arvore frondosa: ela se orienta para o sol,
mas quem sustenta e firma essa arvore sdo as raizes profundas. E a escola que refor¢a o orgu-
lho de ser camponés, de viver no campo.

A educagdo do campo €, acima de tudo, uma forma de resisténcia e luta. Ser alfabeti-
zado ¢ mais do que apenas ler; ¢ a capacidade de ler o mundo, de emancipar-se. Eu sou parte
desta resisténcia. Nos somos parte dessa luta. Ser educador do campo exige ndo s6 ensinar,
mas pertencer, estar disposto a lutar e transformar.

A origem da expressdo "Educagdo do Campo" pode ser historicamente identificada. I-
nicialmente, surgiu como "Educacao Basica do Campo" durante os preparativos para a I Con-
feréncia Nacional por uma Educagdo Basica do Campo, realizada em Luziania, Goids, de 27 a
30 de julho de 1998. Posteriormente, o termo foi modificado para "Educagdao do Campo" du-
rante as discussdes do Semindrio Nacional ocorrido em Brasilia de 26 a 29 de novembro de
2002, uma decisao posteriormente ratificada nos debates da II Conferéncia Nacional em julho
de 2004. (Caldart, 2013).

A luta pela educagao do campo ja perdura ha alguns anos. Diversos setores da socie-
dade organizada se engajaram nesse combate, dedicando-se a estudos, pesquisas € demons-
trando grande persisténcia para alcangar conquistas significativas. No entanto, o trabalho nao
se encerra aqui; ha ainda muito a ser feito para, de fato, proporcionar uma educacgao de quali-
dade para os povos do campo.

As legislagdes que garantem o direito a Educacdo para os povos do campo séo resul-
tados de lutas travadas pelos movimentos sociais, pelas universidades, pelos profes-
sores do campo, pelos estudantes, dentre outros. Cabe dizer que esses direitos vém
sendo alvo de ataques, por meio de politicas de nucleacdo das escolas, fechamento
de unidades de ensino, negacdo dos pressupostos da Pedagogia da Alternancia, den-
tre outros direitos sociais historicamente conquistados, [...] (Pereira Bicker, 2023, p.
70).

Oliveira e Campos, (2013, p. 241), destaca:

34



Entretanto, de todos os aspectos caracteristicos da educagdo do campo, o mais con-
traditorio é o do fechamento das escolas. Por parte dos sistemas estaduais e munici-
pais de ensino, permanece a politica de fechamento das escolas do campo, por meio
da nucleacdo e da oferta de transporte dos educandos para escolas urbanas. Essa po-
litica ja foi reiteradamente criticada e condenada pelo MEC, pelo Conselho Nacional
dos Secretarios de Educagdo (CONSED), pela Unido Nacional dos Dirigentes Muni-
cipais de Educacdo (UNDIME) e pelo CNE, visto que contribui para a evasdo, a re-
peténcia e a distor¢@o série— idade, na medida em que as viagens realizadas pelos es-
tudantes de casa até a escola sdo cansativas, constituindo-se em fator de desisténcia.
O MST realizou uma campanha nacional em 2011 contra o fechamento das escolas
do campo, denunciando que mais de 24 mil escolas foram fechadas no meio rural
desde 2002 (Albuquerque, 2011).

Assim, para Pereira Bicker, (2023 p. 70) “Negar a existéncia dos sujeitos do campo,
fechar escolas, invisibilizar movimentos de lutas por melhorias na educacao e negligenciar
politicas publicas para o campo se configuram em ac¢des que implicaram a derrocada de varios
direitos sociais, aqui, em destaque, o da Educacdo”. Molina e Freitas, (2011, p. 23) corrobo-
ram afirmando

As lutas dos movimentos sociais e sindicais do campo, no Brasil, conquistaram
programas de educagdo para os camponeses, entre os quais se destacam: o Programa
Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA), o Programa Saberes da
Terra e o Programa de Apoio as Licenciaturas em Educa¢do do Campo (PROCAM-
PO). Embora esses programas enfrentem dificuldades em sua execu¢do — especial-
mente no que diz respeito & quantidade e & morosidade na liberagao dos recursos pa-
ra efetivagdo das agdes que apoiam —, eles constituem-se em praticas concretas de
parte das concepgdes da Educagdo do Campo. (Molina e Freitas, 2011, p. 23).

Ao analisar esse cendrio, Vendramini, (2015, p. 65), enfatiza:

[...] tais programas ndo tém conseguido conter o fechamento das escolas, [...] € ndo
sdo capazes de manter os jovens no campo, 0s quais emigram com a expectativa de
encontrar melhores e mais avancados niveis escolares e, especialmente, a procura de
trabalho nas cidades. O futuro das escolas estd diretamente relacionado com o futuro
do campo, um espago, como ja anunciado aqui, em crescente urbanizagdo ¢ mudan-
¢as, que implicam a saida de grande parte da populacdo rural, visto que o modelo a-
gricola capitalista predominante ¢ o do agronegdcio e da financeirizagdo da agricul-
tura, mantendo poucos trabalhadores no campo. Estes se tornam mais sazonais, mi-
grando para diferentes regides de acordo com os periodos de colheita.

Um dos marcos importantes na legislacao foi o decreto em 7.352/2010 que estabelece
em seu artigo primeiro, a localidade que se compreende por escola do campo: “Escola do
campo: aquela situada em area rural, conforme definida pela Fundagao Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica — IBGE (Brasil, 2010), ou aquela situada em area urbana, desde que
atenda predominantemente a populacdes do campo” (Molina; Sa, 2013, p. 326-327). Os auto-
res, ainda, afirmam que:

Aliado aos dispositivos da Constituicao Federal, estd também definida na Lei de Di-
retrizes e Bases (LDB), lei no 9.394/1996, nos seus artigos 23, 26 e 28, a especifici-
dade do campo no que diz respeito ao social, cultural, politico e econémico. No ca-
put do artigo 28 da LDB, encontra-se a garantia do direito dos sujeitos do campo a
construgdo de um sistema de ensino adequado a sua diversidade sociocultural, re-
querendo das redes as necessarias adaptagdes de organizacdo e metodologias, e cur-
riculos que contemplem suas especificidades. Tal caput dispdoe que: “Na oferta da
educagdo basica para a populagdo rural, os sistemas de ensino promoverdo as adap-
tagdes necessarias a sua adequacdo as peculiaridades da vida rural e de cada regido”
(Brasil, 1996). (Molina,2013, p. 452).
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Seguindo o pensamento do autor, o Artigo 28, traz uma especificacao de existéncia de
particularidades; as quais devem ser atendidas para assegurar o direito a educa¢do, minucio-
samente descritas nos incisos de I a III do mesmo artigo. Tais incisos determinam a garantia
de conteudos curriculares e metodologias adequadas as necessidades e interesses dos alunos
da zona rural; organizagdo escolar propria, incluindo ainda, a adaptacao do calendario escolar,
discriminando as fases do ciclo agricola e as condi¢des climaticas; adequacdo a natureza do
trabalho na zona rural (Molina, 2013).

Na educacdo do campo, escola ¢ mais do que escola, pois nela permanece quem faz e
acredita em um mundo melhor, pois esse espago € o tempo todo, lugar de disputa ideoldgica e
politica. Como afirma Molina e Freitas (2011, p. 28):

O perfil de educador do campo exige uma compreensdo ampliada de seu papel. E
fundamental formar educadores das proprias comunidades rurais, que nao so as co-
nhecam e valorizem, mas, principalmente, que sejam capazes de compreender os
processos de reproducdo social dos sujeitos do campo e que se coloquem junto as
comunidades rurais em seus processos de luta e resisténcia para permanéncia na ter-
ra.

Na concepcao desse modelo educacional, ressalta-se a relevancia de capacitar educa-
dores especificamente para atuarem nas escolas do campo, dotados de um projeto de educagao
proprio. Nesse contexto, os educadores das escolas do MST do Espirito Santo participam ati-
vamente de formagdes politicas e pedagogicas ao longo do ano letivo. Essa iniciativa visa
fortalecer as praticas pedagogicas, aprimorar sua praxis na docéncia e, assim, contribuir para
uma educacao mais alinhada as necessidades e realidades das comunidades camponesas.

Esses profissionais ndo devem apenas possuir um conhecimento intrinseco e aprecia-
¢do pelas particularidades locais, mas, acima de tudo, devem ser capazes de compreender os
complexos processos de reproducdo social dos habitantes do campo. Essa compreensdo pro-
funda nao so6 fortalece os lacos entre educadores e essas comunidades, mas também os capaci-
ta a se envolver ativamente nos processos de luta e resisténcia que visam assegurar a perma-
néncia dessas comunidades em suas terras. Essa abordagem nao apenas reconhece a singulari-
dade das realidades rurais, mas também busca promover uma educacdo contextualizada e ali-
nhada com as demandas e desafios especificos enfrentados pelas populagdes do campo.

Nao adianta querer formar o aluno como sujeito da histdria, se nos, professores,
mostrarmos a eles que estamos de costas para a historia. Esta ¢ a questdo. O aluno
tem que ver e sentir, que noés professores com eles estamos inseridos nas lutas popu-
lares, que estamos inseridos na construgdo de um novo projeto popular de desenvol-
vimento para o campo. Apenas falar sobre o desenvolvimento no campo ¢ pouco. Is-
so virara musica para boi dormir. (Arroyo, 1999 p. 40).

De acordo com as orienta¢des curriculares para os anos iniciais do ensino fundamen-
tal das escolas do campo, destaca que ser educador do campo ¢ ser também militante nas lutas
sociais,

De acordo com Roseli Salete Caldart,( 2002) ser educador do campo ¢ antes de tudo
ser um educador do povo brasileiro que vive no campo, em suas diferentes identida-
des. Ser educador do povo do campo é:
1. Reconhecer a existéncia do campo, ver sua realidade historica, ver seus sujeitos.
2. Ver a educacdo como agdo para o desenvolvimento humano e a formagéo de su-
jeitos.
3. Compreender e trabalhar as grandes matrizes da formagao dos sujeitos do campo
4. Participar das lutas sociais do povo brasileiro do campo.
5. Lutar por politicas publicas que afirmem o direito do povo do campo a educagao.
6. Provocar o debate sobre educacdo entre os diversos sujeitos do campo.
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7. Aprender e ajudar no cultivo da pedagogia do cuidado com a terra.

8. Aprender dos movimentos sociais que formam os novos sujeitos sociais do cam-
po.

9. Ocupar-se da escola do campo como um lugar de formagao dos sujeitos do cam-
po. 10.Deixar-se educar pelos sujeitos do campo e pelo processo de sua formagao.

E reconhecido que muitos esforgos foram empreendidos, contudo, parte deles ainda
permanece no ambito tedrico. Mantemos a certeza e a esperanga de que em breve alcangare-
mos uma educac¢do verdadeiramente direcionada aos interesses camponeses.

Como conclama (Kolling, Cerioli, Osfs, Caldart, 2002, p. 14):

E assim, continuaremos lutando pelo respeito, pela valorizagdo profissional, e por
melhores condigdes de trabalho e de formagdo para as educadoras e os educadores
do campo, e conclamamos sua participag¢ao efetiva na definigdo da politica educa-
cional e na construcao do projeto educativo do povo que vive no campo.

Em 2019, a resisténcia persiste, sendo direcionada ao embate com o Estado, especial-
mente contra o encerramento de escolas. Essa oposicdo se materializa por meio de reunides
com representantes do poder executivo estadual, conforme afirmado por Ferreira (2023, p.
129 -130):

[...] A reunido objetivou-se apresentar o documento das Diretrizes Operacionais da
Educagdo do Campo, encaminhar procedimentos em vista de sua aprovagao e discu-
tir com a SEDU acerca dos processos de fechamento e reabertura de escolas do
campo. Participaram: a SEDU, do Comeces e de representante da Comissao de Edu-
cacdo da Assembleia Legislativa, a Deputada Estadual Iriny Lopes e seu assessor.
Foram discutidos os pontos: Fechamento e Reabertura de escolas do campo.

O secretario se manifestou em relacdo ao fechamento de escolas ponderando que * A

SEDU néo tem critérios para fechar escola; mencionou sobre racionalizagdo, susten-
tabilidade, a partir da orientagdo (indug¢do?) do Tribunal de Contas relacionada a
permanéncia de escolas com menos de 10 estudantes [...] (Memoria da Reunido —
Comeces).

Em meio as lutas e conquistas, enfrentamos um impasse significativo no estado, rela-
cionado ao TAG (Termo de Ajuste de Gestao) do Tribunal de Contas. Esse termo tem como
objetivo principal o fechamento de escolas no territorio camponés e a concentracdo em outras
areas, gerando uma controvérsia significativa.

[...] no dia 02 de maio de 2023, o Comeces integrou nova agdo de articulagdo cam-
po ¢ cidade, a partir da proposta apresentada pelo Centro de Educacido da UFES ¢ a
Campanha Nacional pelo Direito a Educagdo, tendo como ponto principal o movi-
mento contra o Termo de Ajuste de Gestdo (TAG) do Tribunal de Contas do Estado
do Espirito Santo (TCEES). Nesse momento, foi constituido um grupo de trabalho
para a construgdo coletiva de uma nota técnica para subsidiar a judicializagdo de
uma Acgdo Civil Publica contra o TCEES. Sobre o tema do TAG, trataremos a se-
guir. (Ferreira, 2023, p. 134 — 135).

E a autora continua relatando:

O movimento contra o fechamento de escolas, agora sob novas roupagens, tem se
materializado na luta contra o TAG60 da Educagdo do TCEES, a ser assinado pelo
governo estadual/municipios, que induz a municipaliza¢do de parte do Ensino Fun-
damental, o que tem exigido do Comité uma atuag@o muito proxima dos coletivos
que o compdem, no sentido de derrubar o referido TAG. A luta iniciou-se em 2020,
quando o Comeces tomou conhecimento da existéncia do referido Termo, durante
uma reunido na SEDU. A SEDU ndo tinha inteng@o de fechar escolas do campo, a-
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firmou o Secretario, porém o TCEES estava fazendo isso, a partir de um Termo de
Ajustamento, saindo do controle da SEDU a manutengdo das escolas [...] Ferreira,
2023, p. 135).

Contudo, observa-se que as escolas continuam sendo fechadas sem qualquer conside-
racdo pelos poderes publicos, que parecem indiferentes diante dessa investida que se revela
desumana para com os povos do campo. Isso se agrava com a implementacdo do TAG no
estado. A mobilizagdo tem sido significativa para manter nossas escolas de area e assentamen-
to fora deste pacote de destruicdo até o momento. Entretanto, outras escolas localizadas no
campo continuam unindo forgas e resistindo contra os encerramentos no Espirito Santo, con-
forme destacado por Ferreira (2023, p. 139 — 140).

No dia 07 de marco de 2023, o MST, a equipe foi chamada para nova reunido, dois
dias depois (09 de margo), em que o Procurador do Ministério Publico de Contas do
ES 140 (MPCES) tentou rapidamente “despachar” a equipe, solicitando que fosse
redigida uma Nota Técnica para sustentar o processo de retirada das escolas dos as-
sentamentos do TAG. Ressalta-se que a equipe se reuniu e reivindicaram tanto a No-
ta quanto o Manifesto, a saida de todas as escolas do campo do TAG. Dialogou-se
com o TCEES a representacdo do Comeces também participou, defendendo a saida
de todas as escolas do campo. O Procurador do MPCES levou o coletivo a protoco-
lar, junto ao MPCES, o recurso contrario a participagdo das escolas do Campo no
Termo de Ajuste de Gestdo, numa tentativa de ampliar esse didlogo com o TCEES.

A orientacdo de politicas educacionais especificas para o campo ¢ essencial, e nesse
contexto, as leis e programas desempenham um papel fundamental. O objetivo principal €
impulsionar a inclusdo, enaltecer a cultura local e aprimorar as condi¢des de ensino nas co-
munidades rurais.

As diretrizes da educag@o do campo, protocoladas na SEDU desde 2012, passaram por
um longo processo até serem finalmente aprovadas em 13/12/2022, por meio da RESOLU-
CAO CEE-ES N°. 6.596/2022, que sancionou as Diretrizes Operacionais da Educagio do
Campo no Estado do Espirito Santo. No entanto, ¢ importante ressaltar que as diretrizes espe-
cificas para as escolas de assentamento ainda ndo obtiveram éxito e aguardam ha anos pela
sua aprovagao.

Em 2023, o Estado criou os ‘Blocos de Consorcio’ com trio gestor para realizar acom-
panhamento itinerante nas escolas do campo. No entanto, essa iniciativa enfrenta desafios,
pois o actimulo de tarefas dificulta um acompanhamento efetivo das demandas pedagogicas e
administrativas das escolas. As mudancas nos editais de Designagao Temporaria (DTs) para
2024 impactaram negativamente as escolas de assentamentos, excluindo vérios educadores
com anos de experiéncia e possibilitando a entrada de profissionais sem vivéncia em sala de
aula ou no campo. Isso resultou na atribuicdo de turmas e até mesmo do cargo de pedagogo
do consorcio a individuos sem a minima experiéncia na docéncia. Assim, embora leis tenham
sido criadas, a educa¢do do campo permanece vulneravel, sujeita a politicas do agronegdcio e
do estado.
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2.1.1 Importancia da escola do campo como instrumento de resisténcia

“A escola ndo move o campo, mas o
Campo ndo se move sem a escola “
(Roseli Salete Caldart, 2003).

As escolas do campo em areas de assentamentos do MST nascem em meio as lutas,
sonhos e desejos que brotam na consciéncia e persisténcia de garantir dias melhores para os
filhos e filhas sem-terra. Mas, ndo qualquer escola, mas uma escola “[...] como parte de estra-
tégia de luta pela reforma agraria [...]. (Caldart, 2004, p. 230). Essas instituicdes surgem como
poderosos instrumentos de resisténcia da classe trabalhadora contra o agronegdcio, a estrutura
educacional hegemonica, o latifindio, a monocultura, os agrotoxicos, o neoliberalismo e o
preconceito estrutural do campesinato, entre outras facetas da sociedade. Nessa perspectiva, a
educagao do campo valoriza a formagao de intelectuais organicos capazes de conduzir o pro-
tagonismo dos trabalhadores do campo em dire¢do a consolidagdo de um processo social con-
tra hegemonico, como destaca, Molina e Sa (2013, p. 330):

[...] as potencialidades de construgdo dessa escola do campo, em que se reafirmou
que uma das suas potencialidades ¢ contribuir para a formagao de intelectuais orga-
nicos do campo, explicita -se a importancia de mudanga deste padrdo de relaciona-
mento das escolas do campo com a produgdo do conhecimento, e as contribui¢des
que dai podem advir, para melhorar as possibilidades de resisténcia dos sujeitos do
campo aos processos de desterritorializagdo que lhes tém sido impostos pelo voraz
aumento das estratégias de acumulacdo de capital desenvolvidas pelo agronegocio.

Essas escolas emergem em locais improvaveis, passando de areas onde se pisava o boi
para espagos onde se produz cultura, conhecimento e valores. Essa transi¢ao representa nao
apenas uma mudanga fisica, mas uma significativa metamorfose no proposito e na esséncia da
educacdo do campo. Essa transformacao ilustra como a educagdo pode ser um catalisador po-
deroso para construir sociedades mais ricas culturalmente, sustentaveis e conectadas as suas
raizes. As escolas ndo apenas refletem, mas também impulsionam o progresso, inspirando
uma visao mais ampla e integrada do papel educacional no campo brasileiro.

Os educadores que atuam nessas instituigdes fazem parte e participam ativamente das
lutas da classe trabalhadora, sendo mais propensos a fomentar ambientes escolares inclusivos.
Essa participa¢do ndo se limita a sala de aula, estendendo-se para além das fronteiras educa-
cionais. O engajamento desses educadores nas lutas da classe trabalhadora exerce um impacto
positivo no tecido social e educacional destas comunidades, demonstrando um compromisso
ndo apenas com a educacao, mas também com a construgdo ativa de uma sociedade mais justa
e equitativa. Essa participacdo na luta ¢ uma das caracteristicas da abordagem da educagao
popular, como ressalta Molina e S4 (2013, p. 284), que “além de atuagdo no interior das esco-
las, a inser¢do dos educadores seja também ativa na luta dos trabalhadores, ou seja, hd uma
opgao politica de “fazer com”. A resisténcia exige “um pé na escola e um pé na sociedade”,
nos espagos de organizagao dos trabalhadores”.

Além das lutas externas, ¢ essencial participar ativamente da vida do assentamento,
envolvendo-se em reunides e encontros locais ou regionais. Essa rela¢do entre a escola e a
comunidade ¢ complexa e estratégica, reconhecendo a escola como um instrumento de poder
e disputa politica. Essa interacdo ¢ essencial para o desenvolvimento educacional e social,
criando uma dindmica onde ambas as partes reconhecem seu papel fundamental na formagao
de cidaddos e no cendrio politico mais amplo.

A escola, ao participar ativamente da comunidade, ndo se limita a oferta de educagao
formal, promovendo também eventos culturais, atividades comunitarias e envolvimento em
questdes politicas relevantes. Ao mesmo tempo, a comunidade reconhece a importancia estra-
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tégica da escola como um instrumento de poder e disputa politica, envolvendo-se para garan-
tir que a educagdo esteja alinhada com seus valores e aspiragdes. Como afirma, Molina e Sa
(2013, p. 337), que “Reconhece a importancia da escola como instrumento de luta na constru-
¢do de uma nova sociedade, na perspectiva de que esta atenda aos interesses da classe traba-
lhadora, vale dizer, como instrumento de sua conscientizacdo € emancipacao”.

Essa interagdo dindmica entre a escola e a comunidade destaca a importancia de uma
parceria ativa. A comunidade, ao estar engajada com a escola ndo apenas molda o ambiente
educacional, mas também cria uma base so6lida para a participagdo cidada e o fortalecimento
da democracia local.

Ao reconhecer a escola como um instrumento de poder e disputa politica, a comunida-
de exerce seu direito de influenciar a direcdo da educagdo e, por extensdo, o destino da pro-
pria comunidade. Essa colaboracgdo eficaz pode levar a uma educag¢do mais alinhada com as
necessidades locais € a uma comunidade mais capacitada politicamente.

A escola no campo serve como um ponto focal na comunidade, sendo um local onde
os moradores se encontram ndo apenas para fins educacionais, mas também para discutir as-
suntos comunitarios, participar de eventos, intercambios e estabelecer conexdes sociais.

A convivéncia na escola fomenta um senso de cooperagdo e solidariedade entre os
membros da comunidade. Eventos culturais, festivais e celebracdes realizadas na escola pro-
porcionam oportunidades para expressar, preservar e celebrar a cultura local.

As comemoragdes sdo encontros significativos que fortalecem os lagos sociais e a i-
dentidade cultural da comunidade como o vinculo familiar, o companheirismo, a unido, amor
ao préximo, se identifica com a luta do outro, fortalece vinculos afetivos, promove o senso de
organizagao, fortalece a coletividade e o gosto pela luta, promovendo assim, um ambiente de
apoio mutuo.

A escola no campo ¢ frequentemente um forum para discutir e abordar questdes locais.
Reunides, assembleias e eventos comunitarios realizados na escola oferecem um espago para
debater desafios, identificar solugdes e promover a participagao ativa dos moradores na toma-
da de decisdes.

A escola no campo ¢ um espaco valioso de encontros que vai além de sua func¢ao edu-
cacional formal. Ela se torna o corag¢ao pulsante da comunidade, onde as pessoas se encon-
tram, compartilham experiéncias, promovem a cooperagdo (Figura 40) e fortalecem os lagos
sociais, contribuindo para o desenvolvimento integral e sustentavel da comunidade campone-
sa.

E de suma importancia as escolas nos assentamentos, pois elas fazem com que os su-
jeitos se sentem vinculados com a escola, com a pedagogia do MST, com a importancia da
educagdo, da educagdo do campo e para o campo, mantendo uma afinidade uns com os outros
em comunidade e com o movimento.

Viva a escola do campo!
Viva o povo Camponés!!!

2.1.2 O conceito legal da Educaciao do Campo

O conceito de Escola do Campo esté relacionado com a Educa¢do do Campo, ou seja,
a educacao voltada para as realidades e necessidades dos trabalhadores rurais e suas familias.
De acordo com a perspectiva da Escola do Campo, a educagdo deve estar articulada com o
processo produtivo e com as demandas das comunidades rurais.

Segundo Arroyo (2013), a Escola do Campo ¢ uma escola que se coloca a servigo da
vida no campo, que valoriza o conhecimento e as experiéncias dos trabalhadores rurais e de
suas comunidades, e que busca promover a formagdo integral dos estudantes, com base na
valorizacao da cultura e do trabalho no campo. “A Escola do Campo ¢ um espago de luta e
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resisténcia, de afirmacdo das identidades e culturas camponesas, de formagdo integral e
emancipatdria dos sujeitos do campo" (Arroyo, 2013, p. 22).

Outros autores, como Caldart (2002), destacam que a Escola do Campo deve ser um
espago de didlogo entre a ciéncia e a sabedoria popular, buscando articular os conhecimentos
técnicos e cientificos com a sabedoria acumulada pelas comunidades rurais ao longo dos anos.

Em suma, a Escola do Campo ¢ uma proposta educacional que busca valorizar a vida e
o trabalho no campo, reconhecendo a importancia das comunidades rurais e de sua cultura.
Para saber mais sobre o tema, recomenda-se a leitura dos seguintes autores: Arroyo (2013),
Caldart (2002), Gadotti (2015), dentre outros.

No Brasil, a escola do campo tem sido implementada em varias regides do pais, por
meio de politicas publicas especificas, como o Programa Nacional de Educac¢ao na Reforma
Agraria (PRONERA) e o Programa Nacional de Educacdo do Campo (PRONACAMPO).
Essas politicas tém como objetivo promover a inclusdao social e educacional dos povos do
campo, garantindo o acesso a educagdo de qualidade e a formacdo de profissionais
capacitados para atuar nas areas rurais.

As politicas publicas para a escola do campo sdo importantes para garantir o acesso a
educagdo de qualidade para os estudantes que vivem em dareas rurais. Dentre as principais
politicas publicas para a escola do campo, destacam-se:

O Programa Nacional de Educagao na Reforma Agraria (PRONERA): Criado em
1998, o PRONERA tem como objetivo oferecer educacdo bésica e profissional para
trabalhadores rurais e assentados da reforma agraria. O programa ¢ desenvolvido por meio de
parcerias entre instituicdes de ensino superior ¢ movimentos sociais do campo. Programa
Nacional de Alimenta¢ao Escolar (PNAE): O PNAE foi criado em 1955 e tem como objetivo
oferecer alimentagdo saudéavel e adequada para os estudantes da educagdo basica, incluindo
aqueles que estudam em escolas do campo. O programa também visa estimular a agricultura
familiar e o desenvolvimento local sustentavel. Programa Nacional de Apoio ao Transporte
Escolar (PNATE): Criado em 2004, o PNATE tem como objetivo oferecer transporte escolar
gratuito e seguro para os estudantes da educagdo bésica que moram em dareas rurais € tém
dificuldades de acesso a escola.

A Escola do Campo ¢ um modelo educacional que tem se mostrado eficiente na
promogdo da educagdo de qualidade para os estudantes que vivem em areas rurais. Por meio
da valorizagao da cultura local, da utilizacao de tecnologias apropriadas e da integragao entre
teoria e pratica, a escola do campo tem contribuido para o desenvolvimento sustentavel das
comunidades rurais e para a formagdo de cidadaos conscientes e criticos.

"A escola do campo deve ser uma escola que se preocupa com a formagdo do ser
humano como um todo, que leva em conta a dimensao fisica, emocional, cognitiva, cultural,
politica e social dos estudantes e dos seus contextos" (Molina Neto, 2016, p. 44).

Seguindo o pensamento do autor, a escola do campo ¢ um modelo educacional que
busca atender as necessidades dos estudantes que vivem em areas rurais € em comunidades
agricolas. Este modelo de ensino considera as especificidades do ambiente rural, as tradigdes
e cultura locais, bem como a importancia do trabalho no campo para o desenvolvimento
econdmico e social das comunidades.

Ao analisar a educagdo brasileira, ¢ importante ressaltar que apenas a partir do século
XX ¢ que foram iniciados os processos de expansao da escolarizagao basica no pais. Desde a
elaboracdo do Manifesto dos Pioneiros da Educa¢do Nova, que representa um marco na luta
pelos direitos educacionais no Brasil, até a promulgacao da Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educacdo Nacional (LDB 9394/96), houve varias discussdes sobre a melhor forma de elevar o
nivel educacional e priorizar a educagao como um direito de todos. A lei reafirma o direito a
educagdo, garantido pela Constituicdo Federal, estabelecendo os principios educacionais e as
responsabilidades do Estado em relacdo a educagao publica, além de definir as obrigagdes em
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regime de colaboracgdo entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios. Portanto,
de acordo com a determinagdo constitucional, a educacdo deveria ter sido universalizada.

A educacgdo sempre foi negligenciada no Brasil. Nas Constitui¢cdes de 1824 e 1891,
pouco se abordava sobre o tema educacional. Somente a partir da Constituicao de 1934 ¢ que
se iniciou uma nova fase na historia da educagdo brasileira, com a criagdo de leis que
estabeleciam a educacdo como um direito de todos.

Durante os anos 1930, foi criado o Ministério da Educagdo e Saude Publica, que
abrangia diversas areas, como saude, esporte, educagdo e meio ambiente. Antes disso, 0s
assuntos relacionados a educacdo eram tratados pelo Departamento Nacional do Ensino,
vinculado ao Ministério da Justica. A Constitui¢do de 1934 reconheceu a educagdo como um
direito universal, a ser ministrado tanto pela familia quanto pelos poderes publicos (Molina
Neto, 2016, p. 46).

Dados de pesquisa evidenciam que a partir da Constituicdo de 1946, surgiram as
primeiras discussdes sobre a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, que so6 foi
sancionada em 1996, vigente até os dias de hoje no pais. No entanto, foi a Constitui¢dao
Federal de 1988, com a reabertura politica brasileira, que marcou grandes transformagdes na
educacao.

Seu propdsito ¢ apoiar as professoras da Educagdo Infantil em sua pratica educativa
com criancas pequenas, de acordo com as diretrizes estabelecidas pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional (Lei 9.394/96).

Certamente, ocorreram avangos significativos em relacdo a universalizagdo da
educagdo. No entanto, ¢ evidente que as pessoas que vivem nas areas rurais sempre foram
marginalizadas quando se trata de praticas educacionais direcionadas ao campo. Ao observar
a histéria da educagdo brasileira, fica evidente o descaso do Estado em relagdo aos cidadaos
do campo. Isso ¢ comprovado ao analisarmos as politicas educacionais presentes em diversos
documentos relacionados a educacdo no Brasil.

No primeiro documento que tratava da educacdo no pais, ndo havia nenhuma meng¢ao
a educagdo no campo. A lei apenas mencionava como as praticas de ensino deveriam ser
organizadas, sem levar em consideragdo as particularidades da sociedade rural. A educagdo no
campo foi mencionada pela primeira vez no Titulo IV, “Da Ordem Econdomica e Social”, que
estabelecia que empresas industriais ou agricolas localizadas fora dos centros escolares e que
empregassem mais de cinquenta pessoas, incluindo seus filhos, pelo menos dez analfabetos,
deveriam oferecer ensino primario gratuito (Brasil, 1934).

A partir desse ponto, leis comegaram a surgir abordando, mesmo que de forma
discreta, a educagdo no campo, mas todas tinham como objetivo apenas atender aos interesses
do Estado.

Apesar de a populacao rural ter sido maior que a urbana até aproximadamente meados
do século XX, o Estado ndo demonstrava preocupagao em desenvolver politicas educacionais
que atendessem as necessidades educacionais das pessoas que viviam no campo.

A educagdo rural no Brasil, por motivos socioculturais, sempre foi relegada a planos
inferiores, e teve por retaguarda ideologica o elitismo acentuado do processo
educacional aqui instalado pelos jesuitas e a interpretacdo politica- ideologica da
oligarquia agraria conhecida popularmente na expressdo “gente da roga ndo carece
de estudos. Isso ¢ coisa de gente da cidade” (Leite, 1994, p. 114).

A Constituigdo Federal de 1988, assegurou o direito a educagdo para todos, embora
ndo tenha feito mencao especifica a Educa¢ao no Campo. Entretanto, a promulgagdo da lei
abriu caminho para a publicagdo, em 1996, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, que
dedicou um unico artigo a Educagdo Rural, garantindo atendimento a populacdo que vivia nas
seguintes areas:
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» Na oferta de Educa¢do Baésica para a populagdo rural, os sistemas de ensino
promoverao as adaptagdes necessarias a sua adequagdo as peculiaridades da vida rural
e de cada regido, especialmente: I — Conteudos curriculares e metodologias
apropriadas as reais necessidades e interesses dos alunos da zona rural; II —
Organizagao escolar propria, incluindo adequacao do calendério escolar as fases do
ciclo agricola e as condigdes climaticas; IIl — Adequagdo a natureza do trabalho na
zona rural (Brasil, 1996, p. 19).

» A promulgagdo desse artigo abriu caminho para avancos nas discussdes sobre a
educagdo no campo. A partir dele, surgiram outros documentos que complementaram
e orientaram os caminhos que a educagdo nessas areas deveria seguir. No final do
século XX, a educagdo no campo passou a ser amplamente debatida, impulsionada
pela mobilizacdo de movimentos sociais que lutavam pelo direito universal a
educacao.

A educagdo no campo nasceu como mobilizagdo/pressdo de movimentos sociais por
uma politica educacional para com unidades camponesas: nasceu da combinagao das
lutas dos sem — terra pela implantagdo de escolas publicas nas areas de reforma
agraria com as lutas de resisténcia de intimeras organizagdes e comunidades
camponesas para ndo perder suas escolas, suas experiéncias de educagdo, suas
comunidades, seu territorio, sua identidade (Caldart, 2008, p. 89).

Os debates promovidos pela LDB — Lei n° 9.394/96 e pelas Conferéncias Nacionais
sobre Educacdo do Campo, realizadas no final da década de 1990, em conjunto com a
mobilizagdo dos movimentos sociais do campo, foram responsaveis pela construcdo de um
novo paradigma de Educag¢do do Campo, em contraposi¢@o a educacdo rural. Essa abordagem
buscou a elaboracao de uma legislacao especifica para a populagdo camponesa, reconhecendo
o seu direito de estudar em seu proprio ambiente social e cultural.

Em 2001, com a implementagdo das Diretrizes Operacionais para a Educagdo Bésica
nas Escolas do Campo, surge uma concep¢do de educagdo que vai além dos aspectos
econdmicos, levando em consideracdo a cultura camponesa, a identidade dos individuos
envolvidos, as relagdes socioambientais e as organizagdes politicas.

2.1.3 Mudancas na Educacio do Campo

Essa visdo de movimento e transformagao na vida no campo ¢ uma das perspectivas
teoricas defendidas por Caldart (2011). A autora enfatiza que ha mais vida na terra do que nas
ruas da cidade, e embora possa parecer uma construcdo metaforica, ¢ uma realidade. Essa
constatagdo significativa estd relacionada ao crescimento da consciéncia de que ha uma vida
social mais plena no campo. Nesse contexto, a educacdo desempenha um papel
desencadeador e transformador ao revelar o real e o poético dessa realidade.

O campo estd em movimento: ha tensdes, lutais sociais, organiza¢cdes e movimentos
dos trabalhadores que estdo mudando o jeito da sociedade olhar para o campo e seus
sujeitos; A educacdo basica do campo esta sendo produzida neste movimento, nestas
dinamicas sociais, que ¢ também um movimento sociocultural de humanizagdo das
pessoas que dele participam; existe uma nova pratica de escola que estd sendo gesta-
da neste movimento (Caldart, 2011, p. 89).

As palavras descritas pela autora, revelam e caracterizam o contexto atual de luta pelo

reconhecimento da Educagdo do Campo no Brasil. Por outro lado, Lima e Silva (2011, p. 65)
afirmam ser de suma importancia debater acerca do contexto historico da educagao brasileira,
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enfatizando que o ressurgimento da educagdo no campo brasileira, deu-se através dos novos
movimentos sociais estabelecidos com o Estado.

Antigamente se falava de uma educacao rural, com alguns ingredientes bucdlicos,
reminiscéncias ruricolas ou de neo ruralismo pedagdgico, mas ndo como um proces-
so em construgdo a partir da realidade de sujeitos heterogéneos que possuem perten-
cimento com o espago rural (Lima & Silva, 2011, p. 65).

Essas consideragdes evidenciam a compreensdo da realidade da vida no campo e das
conquistas alcangadas. O campo ndao ¢ apenas um lugar de producdo de alimentos, mas
também um espaco para construcdes pedagdgicas, culturais e sociais. Os individuos que
vivem no campo falam sobre Educagdo do Campo e Educagao no Campo, ou seja, discutem a
educacdo a partir de suas experiéncias e atuagdo nesse ambiente.

A modernidade avangou com a compreensao de que campo e cidade nao devem ser
mais considerados de forma isolada e disjuntiva. Reconhece-se que ndo faz sentido falar em
desenvolvimento de maneira separada. Essa visdo integrada possibilita e didlogo e interagao
entre campo e cidade, considerando tanto suas especificidades como suas interconexdes.

O atual modelo da escola do campo ainda reflete o formato urbano, influenciado por
perspectivas industriais, mesmo que a flexibilizagdo da lei aponte para uma abordagem com
sentido diferente. Esse modelo, ao fragmentar e privilegiar interesses de diferentes classes
sociais, desconsidera as diversidades dos sujeitos que vivem no campo. Ribeiro (2002), critica
as politicas educacionais voltadas para a area rural, considerando-as uma mera imitacao da
escola urbana. Essa abordagem nao prepara os filhos dos agricultores para dar continuidade
aos trabalhos e legados de seus pais, nem os qualifica para empregos disponiveis em areas
urbanas.

Conforme Bauman e Bordoni (2016), defendem que a busca pelo reconhecimento
individual ¢ uma oportunidade dada a todos, independentemente de suas qualidades, e que
deve ser plenamente aproveitada, mesmo que ndo seja solicitada. Segundo os autores, ¢
necessario fazer com que nossa propria voz seja ouvida acima das vozes impostas pelos
outros, expressar-se, atrair atencao, argumentar ¢ ganhar visibilidade. Todas essas agdes se
inserem em um contexto histdrico, social e cultural representado por lutas, estratégias e taticas
de reconhecimento em prol da Educagdao do Campo.

[...] ser visivel significa existir, condi¢do que ndo pode ser satisfeita solitariamente e
que exige reflexo em outra pessoa para ser comprovada. Aqui reside a contradigdo
em termos do subjetivismo: a prevaléncia do individuo necessita, a despeito de tudo,
de uma confronta¢do com a sociedade, de um reconhecimento pelos outros, pois ca-
so contrario ndo tem sentido (Bauman & Bordoni, 2016, p. 101).

Existe um movimento de renovacdo pedagogica enraizado na cultura popular e na

democracia, que busca formar valores e uma nova cultura, desencadeando processos em que
criancas e adultos se tornam individuos em constante construcao (Arroyo, 2010, p. 68).

44



2.2 Historico do Assentamento Octaviano Rodrigues de Carvalho

A terra é a maior riqueza
Que a natureza criou

A todos foi entregado
Meia duzia de malvados
Esta terra concentrou

(Do livro Cangdes que Lutam!)

O assentamento Octaviano Rodrigues de Carvalho, geograficamente, acha-se inserido
na Microrregido Administrativa Litoral Norte Espirito Santense, que por sua vez, conforme o
IBGE, compde a Microrregido Homogénea de Montanha formada pelos municipios de
Montanha, Mucurici Ponto Belo e Pinheiro.

Esta comunidade exemplifica de forma concreta a luta pela terra dos camponeses no
territorio brasileiro. Ela ¢ o resultado de ocupagdes em terra consideradas improdutivas ou
devolutas e que ndo estd cumprindo a fungdo social da terra que ¢ produzir alimentos para a
sociedade em geral. E resultado também de mobilizagdes intensas e persistentes por parte de
trabalhadores do campo e cidade que enfrentam discriminagdo e exclusdo social.

Suas trajetorias de vida revelam uma narrativa marcada por aspiragdes de realizacao
pessoal profundamente enraizadas na expectativa de que a aquisicdo e o uso da terra
resolveriam todos os seus desafios socioecondmicos e os conduziriam a plena cidadania.

Essa narrativa ¢ caracterizada por um longo processo de luta e resisténcia, envolvendo
centenas de pessoas que se uniram no ambito do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-
Terra (MST). Foram nove anos de ardua batalha para alcancar a posse definitiva da terra. De
acordo com PPP (2013, pag. 7) nos relata que:

A historia comeca no dia 23 de abril de 2000, quando 85 familias ocuparam a
fazenda Cachoeira da Lapa no municipio de Boa Esperanca. Ali se originou o
acampamento Octaviano Rodrigues de Carvalho, cujo nome ¢ uma homenagem ao
militante e ex-Deputado Estadual membro do Partido dos Trabalhadores, morto
tragicamente em um acidente automobilistico, ocorrido na Rodovia BR 101, Norte
do ES no ano de 1999.

Apos a realizacdo de uma agdo de reintegracdo de posse, em 21 de abril de 2002, esse
grupo, juntamente com outros dois grupos de familias que estavam acampadas nos municipios
de Sdo Mateus e Vila Valério, decidiram unir forcas e ocupar a Fazenda Ipiranga (Figura 3),
localizada no Distrito de Itamira, no mesmo municipio onde hoje se encontra o assentamento
Octaviano Rodrigues de Carvalho. Importante notar que a area ja havia sido desapropriada
pelo INCRA.
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Figura 3: Ocupagao da Fazenda Ipiranga
Fonte: Arquivos cedido pela lideranga do MST, 2002.

No entanto, a familia dos antigos proprietarios optou por resistir a decisao judicial e
recusou-se a desocupar a propriedade. Isso resultou na coexisténcia, no mesmo espaco, desses
ex-proprietarios e das 98 familias acampadas, desencadeando sete anos de disputas,
confrontos, perseguicdes e violéncia. L4, enfrentaram condi¢des de vida precarias e tiveram
que resistir as investidas dos fazendeiros que se aliaram a comerciantes ¢ ao juiz da comarca
local.

A resisténcia camponesa demanda a promogao de ocupagoes, reintegragdoes de posse e
despejos em resposta a vida construida em condic¢des insalubres no lixdo, uma area utilizada
para descarte de residuos do Distrito de Itamira, municipio de Ponto Belo. Nesse ambiente,
onde as familias aguardavam o processo administrativo de desapropriagdo da Fazenda
Ypiranga pelo Instituto de Colonizacao e Reforma Agraria-INCRA, uma tragédia ocorreu.

Em uma tarde de novembro, sob uma tempestade com trovdes, a jovem Sirlandia, filha
de acampados, perdeu a vida de forma tragica. Ela retornava da represa, onde realizava a
lavagem de roupas e utensilios domésticos, quando foi atingida por um raio ao guardar
vasilhas na barraca e estender roupas na cerca de arame. Foi um momento de muita tristeza e
dor naquele lugar, onde a desesperanca ja arraigava e assolava vidas.

A Figura 4 destaca um pouco da area ocupada por essas familias, proximas ao lixao.
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Figura 4: Area ocupada pelas familias proximo ao lixio
Fonte: Arquivos cedido pela lideranga do MST, 2022.

As familias acampadas enfrentaram persegui¢gdes e preconceito, mas, gradualmente,
conquistaram a posse definitiva da area. Primeiro, ocuparam parte da fazenda (Figura 5),
avangando, posteriormente, até a sede. Depois, houve a demarcacdo completa da area ¢ a
distribuicdo de lotes para cada familia. Porém, mesmo com essas conquistas, os latifundiarios
eram hostis. Alguns incendiavam os barracos das familias, marcando esse periodo com grande
tensdo e medo. Muitas familias desistiram. Outras chegaram a ocupar o espaco, mantendo a
luta. Durante o processo, varias organizagdes populares, sindicais, partidarias, entidades e
parlamentares desempenharam um papel significativo, se unindo a causa (Cardoso, 2021).

Figura 5: Ocupacio de parte da fazenda
Fonte: Arquivo cedido pela lideranga do MST, 2005.

Segundo relatos que constam no PPP da escola (2013, pag. 7 e 8):

O préximo passo foi a conquista da instalagdo da rede de energia elétrica através do
Programa luz para todos. Foi instalado energia em todos os lotes espalhados em toda
a area da fazenda. Nesse momento a plantagdo de mandioca, milho, feijdo, abobora,
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hortaligas e outras mais, brotam por todo o canto. A alegria e a esperanga da con-
quista definitiva da terra tomam conta de cada um que faz parte desta histéria. De
outro lado, continua improdutiva e resignada a familia dos ex-proprietarios na sede
da fazenda.

Embora o Assentamento Octaviano Rodrigues de Carvalho tenha sido oficialmente
estabelecido pelo INCRA em 29 de abril de 2002, sua consolidagdo efetiva s6 ocorreu em
novembro de 2009. Esse processo envolveu varias idas e vindas no sistema judicial e a firme
resisténcia das familias acampadas no INCRA. Eventualmente, um acordo foi alcangado com
0s ex-proprietarios, que concordaram em deixar a area, permitindo que as familias tomassem
a posse de maneira definitiva e pacifica. Entretanto, apesar da resolucdo das questdes
judiciais, persistem outros desafios, como a falta de infraestrutura, estradas e moradias
inadequadas, falta de implementacdo de projetos de investimento na producdo agricola, entre
outros.

Atualmente, o assentamento ¢ constituido por noventa e trés (93) familias cadastradas
pelo INCRA (Instituto Nacional da Reforma Agraria) mais as familias agregadas nos lotes de
familiares. Assim que o assentamento se formou, o mesmo foi organizado por dez (10)
nucleos de base. Cada coordenagdo realizava a cada 15 dias as reunides ordinarias e na
sequéncia ocorria a dos nucleos. Quando havia necessidade acontecia as assembleias gerais.
ApoOs alguns anos essa organizacdo foi enfraquecendo, as familias se individualizando,
formando associagdes por grupos de afinidade e hoje parte desses valores se perderam. As
assembleias ordinarias do assentamento ainda acontecem quando ha interesse em comum da
comunidade. Caso contrario, s6 acontecem na institui¢do escolar, com interesses educacionais
e com a participacao dos pais.

Este assentamento de 4rea de Reforma Agraria estd devidamente registrado no cartdrio
do Primeiro Oficio de Ponto Belo. Do ponto de vista geografico, estd localizado na
Microrregido Administrativa Litoral Norte do Espirito Santo, que, de acordo com o IBGE, faz
parte da Microrregiao Homogénea de Montanha. Esta tltima ¢ composta pelos municipios de
Montanha, Mucurici, Ponto Belo e Pinheiro. (PPP, 2013).

Assim como no acampamento onde as familias tinham uma fé inabaldavel em busca da
tdo sonhada terra prometida, hoje também ha igrejas como adventista, assembleias e catolica
onde as familias vao congregar frequentemente. E observa-se que um ¢ dos locais onde as
familias se encontram para manter acessa a amizade, o afeto, carinho e a solidariedade.

Atualmente os locais no assentamento onde ha ainda hé vivéncias social sdo as igrejas,
os botecos e a escola. Muitas das familias da época da lona, ou seja, do acampamento, ja
partiram, outras venderam seus lotes e foram embora para a cidade. Ha muita dificuldade em
manter a chama viva da luta, devido o niimero de familias novas que chegam sem identidade e
desvaloriza esse territorio que foi conquistado com muita luta, sofrimento e dor.
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2.3 Esbogo Historico da Escola Octaviano Rodrigues de Carvalho

Dessa historia

Nos somos os sujeitos
Lutamos pela vida
Pelo que é de direito
As nossas marcas

Se espalham pelo chao
A nossa escola

Ela vem do coracdo

(Gilvan Santos)

A escola “Octaviano Rodrigues de Carvalho™ se localiza no assentamento de Ponto
Belo/ES, unidade pertencente a Rede Estadual de Educagdo, mantida pela Secretaria de
Estado da Educagao do Espirito Santo (SEDU), inaugurada em margo de 2006, denominada
“Escola Estadual Unidocente de Ensino Fundamental Octaviano Rodrigues de Carvalho”,
ap6s um processo de mobiliza¢dao e reivindicagdes junto a vdarias instancias governamentais
(PPP, 2013).

Segundo o documento, a concretizagdo da escola ocorreu com a ajuda ativa dos
Assentados e da Dire¢do Regional e Estadual do MST (Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem-Terra) e do Setor Estadual de Educagdo. A luta pela implantacdo de uma Escola do
Campo foca nas peculiaridades da vida camponesa, representando um notavel desafio, porém,
as familias mantiveram a crenga de que era viavel estabelecer uma instituicdo de ensino
adaptada a realidade e as necessidades do homem do campo, iniciando-se iniciou em uma sala
pequena de uma casa da fazenda de péssima estrutura fisica que ficava proximo a sede, sem
cadeiras nem mesas para os alunos. Devido as dificuldades, um morador doou as algumas
madeiras para serem feitas os bancos e mesas improvisados. A infraestrutura da escola era
muito precaria. A merenda era preparada pelos pais em casa e levada para as criangas na
escola. Assim se concretizava a unido, a partilha, a confraterniza¢do e a solidariedade entre
familias e educandos.

Mesmo enfrentando inimeras dificuldades, as familias mantiveram sua fé e unido para
fortalecer a necessidade de uma escola no assentamento. A comunidade escolheu J. N. S.
como a primeira educadora, naquela época, esposa de um morador do assentamento e aluna
da segunda turma do curso de Pedagogia da Terra no Espirito Santo. No inicio, o0 nimero de
alunos era reduzido, com apenas 8 criangas (PPP, 2013).

As familias decidiram transferir seus filhos, que estavam estudando na cidade, para a
escola no assentamento, mesmo sabendo que havia o risco de ndo concluir o ano letivo de
2006; caso o Ministério da Educagdao (MEC) nao aprovasse a criacdo da escola. Apesar das
duvidas e criticas de muitas pessoas, essas oito criangas foram fundamentais para o inicio da
grande conquista na area da educacdo. O espago que pisava o boi, tornou-se um local de
produgdo de conhecimento que tem reais possibilidade de libertar pessoas, familias deste
sistema que sO oprime e maltrata o trabalhador (PPP, 2013).

O documento oficial menciona que a educadora J. N. S. mesmo enfrentando limita¢des
financeiras, deslocava-se diariamente para a escola em uma moto, percorrendo
aproximadamente 8§ Km de ida e volta. Passaram-se meses, € ndo havia uma resposta clara do
MEC. Ela trabalhou por cerca de seis meses sem recursos adequados e, diante das
dificuldades financeiras, decidiu afastar-se da escola. Nesse periodo, ela havia prestado um
concurso publico para a prefeitura de Ponto Belo e sido aprovada para o cargo de Agente
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Comunitario de Saude. Em func¢do disso, deixou a sala de aula e assumiu o cargo no
assentamento.

A coordenagdo se reuniu com as familias e decidiram se organizar para impedir o
fechamento da escola. Varios voluntarios se ofereceram para assumir a sala de aula, incluindo
pais de alunos, coordenadores, dirigentes regionais e educadores de outros assentamentos.
Durante aproximadamente 2 a 3 meses, persistiram e se esfor¢garam incansavelmente.

Finalmente, em novembro de 2006, a Escola Octaviano Rodrigues de Carvalho
recebeu a aprovagdo. Com o sonho realizado de uma escola propria e apropriada para seus
filhos, as familias ficaram gratos com todos aqueles, que de uma forma direta ou indireta
contribuiram com esta conquista. Apds a publicacdo no Didrio Oficial, anunciando a criacdo e
aprovacao da escola, a educadora J. N. S. retornou, permitindo o encerramento do ano letivo
(PPP, 2013).

Com a aprovagao pelo MEC em 2007, a escola mudou-se para um local mais central,
visando melhor acessibilidade para todos os alunos da comunidade. Ela passou a funcionar
em uma casa (Figura 6) proxima ao curral da antiga Fazenda Ipiranga, onde os vaqueiros
costumavam morar. A educadora J. N. S continuou seu trabalho com um niimero maior de
alunos, cerca de 20 alunos do 1° ao 4° ano, em uma sala de aula multisseriada. As dificuldades
ainda persistiam em relagdo a infraestrutura, com uma estrutura de tabuas, auséncia de
cadeiras e mesas (utilizando bancos de madeira como substitutos). Os alunos também
levavam suas proprias refei¢des, fornecidas por suas familias (PPP, 2013).

Figura 6: Foto da escola na casa velha (a esquerda) e no curral (a direita)
Fonte: Arquivos cedido pela lideranga do MST, 2007

Nessa €poca, a escola ainda nao havia estabelecido seu conselho juridico, o que gerou
dificuldades, incluindo a escassez de materiais didaticos e pedagogicos. A formacdo do
conselho teve inicio em 2007, mas somente foi aprovada e comecou a funcionar em 2008.
Neste mesmo ano de 2007, outra vitoria foi conquistada, quando o municipio iniciou as aulas
de Educacdo Infantil, com a orientagdo da educadora. No entanto, no ano seguinte, foi
enfrentado uma interrup¢ao das aulas devido a saida da educadora do assentamento (PPP,
2013).

Em 2008, a preparacdo da merenda escolar era realizada de forma rotativa, com as
familias se revezando na cozinha da Casa Velha (Figura 7), se mantendo organizada até o
final do ano. No ano seguinte, em 2009, as familias designaram uma pessoa para a preparacao
da merenda escolar, e a companheira R. foi escolhida, com o apoio financeiro dos educadores.
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Figura 7: Interior da cozinha na Casa Velha
Fonte: Arquivos da propria pesquisadora, 2010 ¢ 2011.

Durante esse periodo, as familias eram altamente participativas, comparecendo
regularmente a reunides, mutirdes, assembleias (Figura 8) e eventos comemorativos. Havia,
assim, uma integracao significativa entre a escola e a comunidade (PPP, 2013).

Figura 8: Assembleia dos Assentados
Fonte: Arquivo da propria pesquisadora, 2012.

As dificuldades continuaram e agora era com os educadores. J., por razdes pessoais,
ndo pode continuar trabalhando no assentamento. Apds discussdes nas reunidoes do setor de
educacdo do MST e da coordenacdo do assentamento, conseguiu recrutar uma educadora de
Boa Esperanga; sendo ela parente de um assentado. No entanto, ela permaneceu na escola
apenas um trimestre (PPP, 2013).

A busca por educadores era continua, até¢ que conseguiram a educadora V. N. P. filha
de um assentado de outro assentamento, para assumir a escola. Essa transi¢ao foi desafiadora,
considerando que havia 33 alunos na sala de aula.
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A Educagao Infantil foi retomada em 2009, porém enfrentava baixos indices de
matricula, uma vez que parte das criangas se deslocava para outra escola de Itamira.
Continuava a procura de um responsavel pela cozinha e pela preparagdo da merenda das
criangas. A partir de 2010, ap6s muitas lutas, o assentamento recebeu uma merendeira do
municipio, que tinha experiéncia e trabalhava em outra escola da comunidade e permaneceu
até 2012.

Nesta época, a companheira R., que ¢ assentada no Octaviano, foi contratada pela
prefeitura e contribui, significativamente, para a escola e a comunidade. De acordo com o PPP
(2013), em 2009, a turma se dividiu e veio a assumir juntamente com a educadora V. e, a
educadora G. M. G. da R. moradora do assentamento. Permanecendo assim na escola até
2010.

No ano seguinte, a educadora C.de O. S. fez seu retorno ao assentamento Octaviano,
onde era assentada. Na ocasido, ela solicitou a transferéncia para o municipio de Ponto Belo
devido a sua posi¢ao efetiva no Estado e assumiu a escola com as turmas do 4° e 5° ano. Hoje
ela continua no assentamento e ja alguns anos aposentada. Consequentemente, a educadora V.
deixou tanto a escola quanto o assentamento. Desde entdo, as educadoras que assumem essas
posi¢des e que também sdo moradoras e assentadas sao G. M. G. da Rocha e C. O. S.

Até aquele momento, a coordenadora pedagdgica da escola era G. R. . Essa
coordenagdo se dava de forma itinerante com mais sete (7) escolas dos municipios de
Montanha e Pinheiros. Ela fazia parte da primeira turma de pedagogia da primeira terra do
Estado do Espirito Santo e dirigente regional.

2.3.1 Escola patriménio da comunidade: lutas e resisténcias

Com o objetivo de garantir uma educagdo de qualidade para os estudantes, no ano de
2011, apds inimeras reunides entre o setor estadual de educacdo e o Governo Estadual foi
possivel conseguir a aprovacdo para a construcdo de um novo prédio escolar. No entanto,
foram erguidas apenas duas salas de aula feitas de PVC (Figura 9), com a promessa de que até
o final do ano a estrutura completa, incluindo banheiros, cozinha e refeitorio, seria concluida.
Essas duas salas foram comegar a ser utilizadas em maio do mesmo ano.

Figura 9: Construcao de duas salas de PVC
Fonte: Arquivo da propria pesquisadora, 2012.
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Apesar do aumento de espaco, continuou-se enfrentando desafios significativos, uma
vez que, as salas estavam equipadas com ventiladores que ndo podiam ser usados devido a
falta de instalagdo elétrica. Ainda, a escola ndo atendia as nossas expectativas para todas as
criangas que ali buscavam seus sonhos, pois almejavam-se uma infraestrutura contendo uma
alta qualidade.

A luta também incluia a busca por educadores dedicados a causa dos sem-terra e
camponeses, profissionais que tenham verdadeira paixdo pela profissdo. E a promessa da
construcdo nao foi cumprida.

A coordenadora G. R. continuava acompanhando as oito escolas nos municipios de
Ponto Belo, Montanha e Pinheiros. Devido as dificuldades de acesso e limitagdes financeiras,
a coordenadora enfrentava desafios para realizar um acompanhamento pedagbdgico e
administrativo eficaz.

Em 2013, gragas a mobilizagdes e pressoes por parte do setor de educagao do MST, foi
construida a parte molhada, da escola que ja era prometida desde 2010 pelo governo do
Estado. As salas de aulas também passaram por reformas, pois as mesmas foram com o tempo
destruidas aos poucos pelos fortes ventos que passaram pela regido.

Segundo o PPP (2013), foi a partir de 2012, que se obteve um avango no Setor de
Educacao do MST, liberando assim, 15 coordenadores para as escolas de assentamentos, onde
a Educadora Ivanete Cardoso moradora da cidade de Montanha, que ja trabalhava em escolas
de assentamentos hd mais de 15 anos e fez graduacdo em Pedagogia da Terra, pelo
MST/2006, fazendo parte da segunda turma de Pedagogia do estado de Espirito Santo, onde
assumiu a coordenacgdo das escolas dos Polos de Montanha ¢ Ponto Belo, sendo as escolas
Francisco Domingos Ramos e Octaviano Rodrigues de Carvalho.

Figura 10: Constru¢do da parte molhada
Fonte: Arquivo da propria pesquisadora, 2012.

Devido as eleigdes de 2014 para 2015, quando o estado foi contemplado com outro
governador com novos objetivos para a Educagdo e novas diretrizes operacionais, ele acaba
com a tipologia dos coordenadores dos polos e mais uma vez, a escola ficou desassistida de
recursos humanos para nos auxiliar nas escolas. Foi uma conquista de anos do Setor Estadual
de Educacdo do MST, para se desfazer devido interesses politicos convergentes a uma
educagdo que forma seres pensantes e criticos da realidade.

53



A Portaria N° 162-R de 15/08/2006 (Diario Oficial, 2006), publicada DOES
16/08/2006: Cria a Escola Estadual Unidocente de Ensino Fundamental “Octaviano
Rodrigues de Carvalho”. A Portaria N° 138- R, de 03/09/2014 (Diario Oficial, 2014),
publicada DOES 04/09/2014: Transforma a EEUEF Octaviano Rodrigues de Carvalho em
Escola Estadual de Ensino Fundamental EEEF Octaviano Rodrigues de Carvalho.

As educadoras se dedicavam ao maximo para garantir o funcionamento da escola, que
por diversas vezes, multiplicava sua carga horaria de forma voluntaria para dar conta do
ensino e aprendizagem de qualidade e manter o espaco escolar limpo e organizado para
atender bem a comunidade.

Sempre a escola apresentou dificuldades relacionada a questdo da 4gua, sem bomba,
os educadores carregavam agua para cozinhar, beber e fazer limpeza. E quando conseguiram a
bomba, passaram a ter dificuldades com a energia elétrica. A fonte de 4gua, era uma cacimba
(Figura 11) onde necessitava de levar a bomba e trazer diariamente; pois a mesma estd
localizada na beira da estrada e estava sujeita a furto.

Figura 11: Cacimba utilizada atualmente
Fonte: Arquivo da pesquisadora, 2021.

No ano seguinte, atendendo uma demanda da comunidade com educandos que tanto se
manifestaram em aprender a ler para tirar carteira de motorista, outros para concluirem os
seus estudos, e alguns que ndo tiverem oportunidades na infancia de estudar, etc. A escola
passou a oferecer a EJA primeiro (1°) e segundo (2°) segmento e teve duragdo até os anos
2021. Quando por falta de nimero de educandos exigidos pela SEDU, resolveu fechar todas
as turmas e continuam fechadas até os dias de hoje.

2.3.2 De raizes a frutos: aproximadamente 10 anos de Educacio do Campo

Em meados do ano de 2018, a Escola foi contemplada com um Pedagogo Escolar. Em
2021, a escola perde esse direito devido ao niimero de educandos. Neste mesmo ano, o estado
dispde para as escolas do campo uma equipe gestora com educadores efetivos do estado para
atender nossas escolas de forma itinerante, totalizando até cinco escolas e podendo ser de
municipios diferentes.

Devido a logistica e muitas escolas para uma equipe gestora, houve dificuldades de
contratacdo desses profissionais. At¢é o momento, o estado ndo conseguiu essa equipe para
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atender as escolas, s6 conta mesmo com o diretor, que também até o momento ja se passaram
por trés, devido varios agravantes como posicionamentos politicos, falta de ética, falta de
comprometimento com a educagdo do campo/com a luta pela terra, respeito com o territorio
campongés e experiéncia na area pleiteada.

A estrutura fisica ndo atende as demandas da escola, pois s6 se dispde de duas salas de
aula, um refeitorio, trés banheiros, uma cozinha pequena, um almoxarifado e um cémodo,
uma quadra e um parquinho precisando de reparos. A escola sempre teve problemas com
agua. Hoje a Prefeitura contribui com m carro pipa a cada 15 dias, devido em o entorno da
mesma nao possuir dgua de qualidade. Tem-se a necessidade de uma biblioteca, uma sala para
os professores, secretaria e sala de computacdo. De 2014 até 2022 ja se furou 4 (quatro) pogos
artesianos e nenhum possui dgua de qualidade.

Hoje, a escola dispde de um diretor ¢ uma pedagoga itinerante, que participa da vida
da escola uma vez por semana, por dois educadores da BNCC, dois educadores de area afins
que ¢ educacao fisica e ciéncias agropecudria, uma merendeira de empresa terceirizada que ¢
proibida de fazer servico extra a sua funcao.

Devido a falta do profissional de servicos gerais sdo os proprios educadores que fazem
a limpeza das salas de aula, corredor e banheiros. E uma luta constante, mas, se 0s professores
ndo se dispuserem a fazer, a escola simplesmente, fecha. Durante o ano de 2023, somente no
més de setembro que por indicacdo politica a escola foi contemplada com uma pessoa para
contribuir na limpeza que se encontra atualmente. Mas, que agora com uma nova gestao para
2025, ndo se sabe se a escola continuara sendo agraciada novamente.

Uma outra questdao que ¢ uma disputa no territdrio de poder, ¢ o transporte escolar. Os
que chegam para atender essas criangas sao os ja sucateados. S6 no primeiro semestre do ano
de 2023, o transporte escolar perdeu o freio duas vezes com as criangas e sofreu uma batida.
As familias ficam apreensivas e percebem o quanto os camponeses sao desvalorizados e isso
as desmotivam de seguir em frente. Aqui, a escola entra com sua funcdo social, fazendo
reunides com os pais conscientizando-os, que somos seres de direitos e precisamos lutar junto,
por aquilo que acreditamos e sonhamos para nossos filhos. Acreditamos que as escolas em
areas de assentamento tém uma funcdo primordial e fundamental na constru¢do de uma
sociedade justa e igualitaria. E preciso estar junto com o povo e sempre reafirmar que onde
pisava o boi, hoje se produz conhecimento, transforma vidas e projeta um novo homem e uma
nova mulher. E nos possibilita de estar livre e viver onde desejamos.

Enfrenta-se dificuldades com o ntimero de educandos para garantir duas turmas, por
razao da existéncia de preconceito de algumas familias de matricular seus filhos, em uma
escola localizada no campo, devido aos esteredtipos enraizados, por serem constituidas por
salas ser multisseriadas que nao ensinam nada aos educandos. Familias que chegaram apos a
constru¢do do assentamento com a compra dos lotes, sem pertenga e valor a terra, tem até
vergonha de dizer onde ¢ seu enderego de residéncia. Nossa luta € constante em visitas as
familias para fortalecer nossa proposta pedagdgica e firmar o quanto nossa escola ¢
importante para a luta pela reforma agraria e para a transformacgao da sociedade.

Muitas vezes, ser educador de Escola de Assentamento do MST exige do profissional
uma postura que ultrapasse os limites da escola; corroborando com a construgdo de uma
educagdo de qualidade e com a realidade do assentamento, onde a sua pedagogia se
desenvolve o gosto e a alegria de viver, constantemente, valorizando a luta dos trabalhadores,
a terra, o trabalho, a organizagao coletiva e a histéria dos camponeses. Uma institui¢ao escolar
onde todos os profissionais e estudantes aprendam a transformar os conhecimentos em
ferramentas de humanizagao e de justica social.

Como mencionado anteriormente, os estudantes sdo filhos de pequenos agricultores e
assentados da reforma agraria; cujos pais sdo trabalhadores que constituem grupos culturais
diferentes, que vivem e trabalham no campo. A renda das familias dos estudantes do campo
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varia de acordo com a época do ano, nos periodos de colheita, t€ém acesso a renda derivada da
comercializa¢do dos produtos ou da mao-de-obra empregada na colheita. E quanto ao aspecto
cultural destacam-se as comemoragdes religiosas, festas de aniversarios, datas comemorativas
na escola, dentre outras.

24 O Ensino e Aprendizagem na Escola do Campo

Neste Capitulo, foi explorado a tematica da educagcdo no contexto camponés,
destacando a importancia de repensar os métodos de ensino e aprendizagem para formar seres
integrais e promover a participacao ativa dos educandos. Abordamos as praticas pedagogicas,
a organizacao escolar e as estratégias de ensino que visam a integragcdo dos contetidos teoricos
com a realidade vivenciada pelos estudantes. Além disso, discutimos a necessidade de uma
abordagem educacional que leve em consideracdo as especificidades do campo e promova a
formag¢ao de cidaddos criticos e engajados. Ao longo deste capitulo, apresentamos reflexdes,
sugestoes ¢ exemplos de boas praticas que visam enriquecer o debate sobre a educagdao no
campo e contribuir para a construcdo de um ambiente educacional mais inclusivo e
transformador.

24.1 O que ¢ Ensino?

O ensino, segundo o Diciondrio Aurélio (2009), refere-se a instrucdo. Mas,
compreende-se que para instruir, precisa ter conhecimento. Contudo, a crianga ja vem
instruida de casa, uma vez que traz consigo culturas e saberes do seu convivio social. O que
precisa ¢ ampliar esse conhecimento de forma que o sujeito consiga modificar sua realidade.

Mas, esse conceito “instru¢do” precisa ser refletido: Instruir o qué? Para quem? Quem
sdao os sujeitos? De que forma? Ensinar por ensinar, sem funcdo social, estamos fadados a
continuidade desta sociedade de classes, classes essas que enfatizam os mais favorecidos e
invisibiliza os menos favorecidos. Mattos (2020, p. 127), afirma que “O ato de ensinar ¢
baseado na intencionalidade que predispde o professor a ensinar alguma coisa a alguém.
“Desta forma, exige do profissional senso critico para saber relacionar o que se deve ensinar e
que estratégias sdo relevantes e necessarias para esse ensino.

Nas palavras de Freire (1987), o ensino deve ser libertador, promovendo a participagao
ativa dos educandos, a reflexdo critica e a transformacgdo da realidade. Mattos (2020, p. 87),
adverte que:

Ja ndo se pode mais permitir que os alunos sejam passivos € que recebam os
conhecimentos alienadamente. Vivemos um momento em que se torna crucial
possibilitar aos alunos participar da sociedade e buscar transforma-la para melhor
viver.

Diante dessa afirmacdo, o ensino torna-se um processo fundamental e dindmico que
busca transmitir conhecimento, habilidades e valores de uma geragdo para outra. Vai muito
além de apenas transmitir informacdes; ¢ uma arte que envolve inspirar, motivar e capacitar
os individuos a aprender e a desenvolver seu potencial maximo. Freire (1987, p. 58), critica a
abordagem tradicional de ensino, que chama de "concepg¢do bancéria" da educacdo. Nessa
abordagem, o educador ¢ visto como o detentor do conhecimento, enquanto os educandos sao
vistos como recipientes vazios a serem preenchidos com esse conhecimento. “Desta maneira,
a educagao se torna um ato de depositar, em que os educandos sao depositarios € o educador o
depositante”. Essa forma de ensino ndo promove a comunica¢do € a compreensdo auténtica
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da realidade, mas sim a memoriza¢ao mecanica e a reproducao de contetido desconectados da
totalidade em que se engendram.

Assim, Mattos (2020, p. 88) propde um novo conceito de ensino, onde “O ensino
exige troca de experiéncia, participacdo e dialogo, e as instituicdes de ensino devem ser vista
como espago de vivéncias em que os participantes influenciam uns aos outros”. Um espago
educativo, onde educandos e educador se relacionam de forma unilateral, em uma linguagem
dialogica e que promova a interculturalidade.

Aguiar (apud Mattos, 2020, p. 89) corrobora dizendo que:

Os sistemas de ensino-aprendizagem, necessitam ser adaptados as realidades dos
alunos, levando em conta a vivéncia social dos mesmos. Trazer a diversidade para a
sala de aula, propiciando uma reflexdo critica entre as relagdes sociais, seria uma
proposta interessante para se atingir um ambiente escolar mais proficuo.

Esse sistema de ensino contribui para a reafirmacdo de identidades dos sujeitos
envolvidos neste processo e sua continuidade. Mattos (2020, p. 89) reafirma “[...] que € por
meio da tradicdo ou da ancestralidade que acontece o empoderamento de identidade dos
grupos socioculturais”. A autora enfatiza ainda que “[...] o ensino e aprendizagem se fazem no
coletivo”, “[...] no encontro do eu com o outro ou outros”.

Segundo Freitas (2013), a importancia de comecar o ensino com a curiosidade e o real
desejo de movimento das criangas ¢ direciona-los de forma a obter resultados valiosos. Nesse
sentido, o autor enfatiza que o ensino deve ser sistemdtico e envolver a assimilagdo de uma
série de conhecimentos determinados, mas que nao deve se limitar a disciplinas isoladas. Em
vez disso, o ensino deve ser uma enciclopédia infantil que pesquisa a cultura humana em
ligagdo com a natureza. Ou seja, um ensino contextualizado.

Nao contextualizar por contextualizar, mas sim “[...] contextualizar com algo que o
aluno ja sabe, que estd em sua cultura e por isso mesmo, estd em sua estrutura mental como
um saber adquirido” (Mattos, 2020, p. 113). Em sua esséncia, o ensino envolve a interacao
entre um educador e um aprendiz. Esse processo pode acontecer em uma variedade de
cenarios, desde salas de aula tradicionais até ambientes digitais e experiéncias praticas no
mundo real. O objetivo principal ¢ promover a compreensdo e¢ o dominio de conceitos,
incentivando o pensamento critico, a resolucao de problemas e a criatividade.

E um processo continuo e enriquecedor que capacita as geragdes presentes e futuras a
crescerem, aprenderem e se tornarem membros ativos e conscientes de uma sociedade em
constante evolucdo. Além da simples transmissdo de fatos e dados, o ensino também abrange
o desenvolvimento de habilidades praticas e a promog¢ao de uma compreensao mais profunda
e significativa do mundo. Diante disso:

O papel do aluno ¢ o de aprendiz, que age, pensa e sente, e o professor ¢ aquele que
gerencia os processos dialdgicos, para reconfiguracao dos sentidos e a ampliacdo das
significagdes no que diz respeito a aprendizagem. Tornar aprendizagem significativa
perpassa a construgdo de sentidos expressos por processos objetivos constituidos
socialmente. (Mattos, 2020, p. 54)

O ensino e aprendizagem sempre esteve em discussdes dentro e fora das institui¢des
escolares, pois ¢ o pilar da sociedade em seus moldes capitalista, em sua manutencao e para o
mercado de trabalho. Em pleno século XXI, ainda estamos discutindo a escola como lugar
onde todos podem aprender, que os contetidos programaticos sejam universais, que todos
tivessem oportunidades, que a escola publica estivesse servindo ao povo. H4 ainda muitas

criancas que nao aprendem o que ¢ ensinado na escola, em especial a disciplina de
matematica.
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Hoje, os adolescentes t€ém acesso a uma infinidade de tecnologias, como celulares,
computadores e a internet. As proprias escolas oferecem Tablets como ferramentas de ensino
e aprendizagem. Ou seja, o conhecimento estd implicito em todo lugar e as criangas
continuam com dificuldade de aprender o contetido na escola. Desta forma, serd que a escola
esta formando seres integrais? O autor Caldart (2023, p. 319) nos alerta:

O ensino de contetidos de natureza tedrica, mesmo quando selecionados e abordados
de maneira critica e séria, ndo nos basta porque as atividades de ensino, € menos
ainda quando presas em salas de aula fechadas e isoladas do mundo - ou agora, pior
ainda, presas na armadilha das telas virtuais - ndo permitem, por si sés, a
compreensdo da atualidade e a capacidade de agir consciente e organizadamente
sobre ela.

Analisando as palavras do autor citado conclui-se que para forjar novos seres humanos
¢ preciso repensar o ato de educar nos moldes que se desenha na atualidade, principalmente
na educacao do campo questionando: “Como formar lutadores e construtores em uma escola
que aprisionam os/as estudantes, entre quatro paredes com pouquissima interagdo real entre si
€ com seu meio, € sem protagonismo algum?”

Esse ensino-aprendizagem para os povos camponeses devem estar voltados para a
realidade social, como adverte Molina e Sa (2013, p, 330). [...] refere-se a construcdo de
estratégias pedagdgicas que sejam capazes de superar os limites da sala de aula, construindo
espacos de aprendizagem que extrapolem este limite, e que permitam a apreensdo das
contradi¢gdes do lado de fora da sala”.

Para que a luta continue, nao se deve aprisionar no conformismo ou aceitar um sistema
de ensino que cada vez mais se distancia da praxis. O docente ao se posicionar em sala de aula
deve ter a consciéncia e decidir a quem vai servir, se ¢ um sistema de opressdao ou optar por
uma constru¢ao de uma sociedade equitativa e com justi¢a social.

2.4.2 Tecendo sobre conceito de aprendizagem

Segundo o Dicionario Aurélio online, aprendizagem ¢ agdo, processo, efeito ou
consequéncia de aprender. Logo, ¢ um processo dinamico que ocorre ao longo da vida e pode
ser influenciado por diversos fatores, como experiéncias, ambiente ¢ métodos de ensino.

No entanto, ¢ importante destacar que a aprendizagem ndo ¢ apenas adquirir
conhecimento académico. Ela engloba a aquisicdo de habilidades praticas, valores éticos,
envolve competéncias sociais e emocionais. A capacidade de resolver problemas, adaptar-se a
novas situacdes, pensar criticamente e colaborar sdo tdo essenciais quanto o conhecimento
teorico. A aprendizagem ¢ um dos processos mais essenciais e intrinsecos ao desenvolvimento
humano. O educador Paulo Freire(1987), evidencia que a aprendizagem ndo € um processo
passivo de recep¢do de informagdes, ela consiste em um processo ativo de construgdo do
conhecimento. Importante destacar que a aprendizagem significativa ocorre quando os
estudantes sdo desafiados a refletir, criticamente, sobre a realidade questionando e
investigando, em um didlogo constante e continuo com o docente.

Nesse processo, a aprendizagem se torna significativa e transformadora, permitindo
aos educandos tornarem-se sujeitos criticos € conscientes de sua propria realidade. Segundo
D’Agostini, Taffarel e Junior (2013), o relevante ¢ aprender a aprender, isto significa,
aprender a estudar e buscar conhecimentos, lidando com situa¢des novas. Neste contexto, o
principal papel do educador consiste em auxiliar o discente em seu processo de aprendizagem.

Nesse sentido, a aprendizagem nao ¢ apenas um processo individual, mas também um
fenomeno social. A interagdo com os outros, o debate de ideias, a colaboracdo e a troca de
experiéncias sdo elementos-chave que enriquecem e aprimoram o processo de aprendizagem.
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A diversidade de perspectivas e a exposi¢ao a diferentes pontos de vista sdo fatores muito
enriquecedores que ampliam a compreensao do aprendiz sobre o mundo.
Rosa Neto (2002, p. 45) complementa dizendo que:

Os conhecimentos devem ter utilidade e o aluno deve saber aplica-los. Ndo um saber
inatil, apenas de erudigdo, mas instrumento de poder. E o conhecimento que d4 ao
homem o poder de produzir tecnologia, de mudar a natureza, de dominar o fogo, a
agua, o atomo, poder de voar, de ir ao fundo do mar, de ir a Lua, poder sobre plantas
e animais e até sobre o proprio homem. E muitas vezes mal utilizado!

E, Mattos (2020, p. 61) acrescenta que:

O querer aprender abrange muito mais que ter experiéncia em sala de aula. Envolve
um curriculo posto em agdo, realizado como consequéncia de praticas que produzam
efeitos ndo s6 no aspecto cognitivo, mas no afetivo, no cultural e no social. Esses
efeitos levam a querer transformar a sociedade em que vocé€ vive. Compreende
também gerar sentimentos e comportamentos de tonalidades agradaveis em relacdo
ao que se aprende, como se aprende e o porqué se aprende.

Portanto, a aprendizagem ¢ um processo dindmico, continuo e holistico que vai além
da simples aquisi¢ao de conhecimento. Valorizar e promover estratégias de aprendizagem que
sejam inclusivas, diversificadas e adaptadas as necessidades individuais sao passos essenciais
para potencializar esse processo tdo fundamental para o crescimento humano.

E uma delas, é promover ambientes propicios ao ensino e aprendizagem. E
impossivel pensar neste ambiente, sem o didlogo, entendido no sentido freiriano que
se revela na palavra, quando ele afirma “ninguém pode dizer a palavra verdadeira
sozinho, ou dizé-la para os outros, num ato de prescri¢do, com o qual rouba a
palavra aos demais” (Freire, 1978, p. 78).

Neste sentido, ha uma relagdo dialdgica, em que se da voz e ouvido entre educandos e
educadores, onde se compartilha saberes e fazeres. Assim, em um ambiente de aprendizagem,
ambos se envolvem na atividade, havendo assim ensino e aprendizagem coletivamente e
simultaneamente. Mattos (2020, p. 129), afirma que “Nao ha ensino nem aprendizagem sem
participagdo ativa tanto do professor como dos alunos”. Ou seja, se ensina e aprende vivendo
coletivamente. Como confirma Freire (1987, p. 68) “ninguém educa ninguém, ninguém educa
a si mesmo, os homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo”. O ensinar e o aprender
¢ algo natural do ser humano e ninguém se educa se nao quiser ser educado.

Durante o processo de ensino e aprendizagem, pode-se atrair ou retrair o educando.
Mattos (2020, p. 119) traz uma dimensdo afetiva neste sentido de “Os alunos sdo afetados
amorosamente e sentem-se parte integrante do processo de ensino e de aprendizagem”.
Assim, cotidianamente, podemos motivar ou desmotivar nossas criangas para estarem neste
ambiente escolar, que deveria ser um espago onde a cumplicidade e a reciprocidade reinassem
diariamente. A autora ainda declara que “[...] ¢ com amorosidade que se aprende
cotidianamente a fazer aulas” (Mattos, 2020, p. 119). Fazer aula num sentido dialégico e
dialético com a realidade do sujeito e com metodologias propria e apropriada no contexto.

Dentro da perspectiva cognitiva, Mattos (2020, p. 119) enfatiza que:

A dimensdo afetiva possibilita acreditar nos alunos, que sdo capazes de aprender e
aprender significativamente. Além disso, quando envolve a cultura e aquilo que eles
j& sabem torna-os mais auténomos. As situagdes cotidianas, por eles
desempenhadas, envolvem relagdes com o outro e com todo mundo. Ha negociagdo
e respeito quando se contextualiza os conceitos escolares na cultura do aluno. Nessa
perspectiva, o ato de ensinagem ¢ um ato de tomar consciéncia de si, do outro e do
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meio envolvente. A dimensdo efetiva aliada aos aspectos socioculturais auxilia os
alunos a obterem resultados escolares positivos pela auto eficacia e pelo
reconhecimento de que aquilo que ja sabe e conhece é importante.

Para Mattos (2020, p. 130), a afetividade impacta a memoria, possibilitando ao aluno
de aprender e ndo esquecer o contetido apreendido. Desta forma, nossa tarefa de educador fica
mais desafiadora, pois contextualizar dentro da realidade/ identidade ¢ mais trabalhoso,
estabelecer um conhecimento que o educando ja4 sabe com aquele que desejamos que ele
aprenda. Uma vez que a formagdo do educador pode ndo possibilitar tal habilidade. A autora
confirma ainda “[...] que € uma pratica complexa, pois o professor precisa superar um modo
habitual e comumente desenvolvido ao longo da historia do ensino dos conceitos matematicos
escolares.

E neste ambiente de sala de aula, onde o didlogo acontece de forma ndo linear que se
fortalecera uma educagdo para a formagdo integral do ser humano. Para Mattos (2020, p.
131), esse dialogo realizado entre educadores e educandos “[...] possibilita a troca de ideias e
a apresentac¢do daquilo que os alunos j& sabem e que esta armazenado na estrutura cognitiva
deles.” Somos seres integrais € nds desenvolvemos socialmente em todos os ambientes,
sendo eles para a alienacdo ou libertacdo. Nesta dire¢do, “Ao propor uma tarefa, o professor
viabiliza o desvelamento de conhecimento de grupos socioculturais, inviabilizados por muito
tempo” (Mattos, 2020, p. 132) ou refor¢a um ensino excludente e preconceituoso.

2.4.3 Desenvolvimento do conhecimento: do nascimento a vida adulta

O desenvolvimento humano ¢ um processo continuo e dindmico que abrange diversas
faces, marcadas por mudancgas fisicas, cognitivas, emocionais € sociais ao longo da vida.
Essas multiplas dimensdes interagem e influenciam mutuamente, resultando em um
crescimento integral. Nascemos, crescemos, envelhecemos e aprendemos o tempo todo uns
com 0s outros.

Estudos sobre o desenvolvimento infantil conduzidos por Piaget, Wallon e Vygotsky
destacam os estagios ou niveis que os seres humanos atravessam do nascimento a idade
adulta. Jean Piaget, um renomado psicologo suico (1896-1980), dedicou-se ao estudo do
desenvolvimento cognitivo infantil, sendo reconhecido como um dos teéricos mais influentes
na psicologia do desenvolvimento. O objeto de estudo de Piaget, segundo Goulart (2008, p.
15), “Ele buscava compreender o processo de constru¢do do conhecimento em um sujeito
universal, sem ocupar-se de sujeitos particulares, marcados por condi¢des especificas”.

Ja o médico francés, Henri Paul Hyacinthe Wallon (1879-1962), desempenhou um
papel importante na area da neurologia, concentrando-se na plasticidade cerebral. Sua
abordagem inovadora propds um estudo integrado do desenvolvimento infantil, abrangendo
afetividade, motricidade e inteligéncia. Para Wallon, segundo Goulart (2008, p. 15) “o objeto
de estudo era o sujeito concreto, isto €, 0 homem inserido em seu contexto de vida e trabalho,
portanto pertence a uma classe social envolvida por determinados problemas inseridos nas
relacdes de trabalho™.

E por fim, Lev Semenovich Vygotsky (1896-1934), foi um psicologo russo de renome.
Seu legado notavel na psicologia do desenvolvimento o estabeleceu como uma figura central
no entendimento da aprendizagem e do papel fundamental das relagdes sociais nesse
processo. Ele foi pioneiro na concepg¢do do Soécio Construtivismo. Sua intensa produgdo
tedrica deixou uma marca duradoura na compreensao da formacao cognitiva e evidenciou a
influéncia significativa das relagdes sociais no percurso educacional e desenvolvimento
humano. Para Vygotsky, segundo Goulart (2008, p. 15) “o objeto de estudo era o sujeito
historico, isto ¢, aquele homem marcado pelas condi¢des materiais de sua existéncia”.
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Suas teorias abrangentes delinearam como as criangas constroem conhecimento ao
longo do tempo, oferecendo uma compreensdo valiosa sobre os estagios ou niveis do
desenvolvimento cognitivo que sao (Piaget apud Rosa Neto, 2002) e Felipe, 2001.

Quadro 1: Desenvolvimento do Conhecimento — Piaget

Estagio Aspectos Etapas Nocoes matematicas
Caracteriza-se essa etapa pelo desenvolvimento Maior/menor
de atividades fisicas que sdo dirigidas a objetos
g e situagdes externas. 0 a 24 meses
g A formagdo dos primeiros habitos, depois a Nogéo de espago, formas
k=) coordenagdo entre visdo e preensdo, olhos e
3 maos
(%:) A procura de objetos escondidos, a pratica de
atos intencionais, a complexidade e diferencia-
¢do de esquema de agdes ¢ a resolugdo de pro-
blemas para a compreensao
= Surgimento da linguagem (fungéo simbolica) Desenhos,
g A crianga vai construir na capacidade de efe- Ordem Contagem,
S tuar operagdes logicas, matematicas, seria- 02 a 07 anos | Figuras Geométricas
E ¢ao, classificacdo Conservacdo de nimeros,
\g A crianga aprende a colocar objetos do menor Classificagao simples
A para o maior, capaz de empregar simbolos e
signos
8 A crianca comecga a se estabelecer algumas Reversibilidade, classifi-
g nogdes de conservagdo e comega a capacida- 07 a 11 anos | cagdo, seriag¢do, transiti-
g de de fazer transformagdes reversiveis. vidade, conservagdo do
ot tamanho, distincia, area,
o conservagdo de quantida-
§ de discreta, conservacao
2 de massa, Classe-
© inclusdo, calculo, fragoes,
conservacdo do peso,
conservagdo do volume.
-z Surge o raciocinio 16gico onde a crianca 4 ¢ 12 anos em | Proporg¢des, combinacgdes
g capaz de pensar usando abstracdes> diante Demonstracao e algebra.
‘E A crianga realiza operacdes simples e logica,
3 regras, pensamento estruturado, na manipu-
& lagdo de objetos.
g. O processo depende da maturagdo da crianga

e da interagdo com o mundo que lhe cerca.

Fonte: Livro “Didatica da Matematica”, 2010.
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Quadro 2: Desenvolvimento do Conhecimento - Wallon

ESTAGIO

ASPECTOS

ETAPAS

Impulsivo-emocional

Nesta fase inicial, as criancas sdo predominantemente guiadas por
relagdes emocionais com o ambiente da qual estdo inseridas. E
um periodo de construgdo do sujeito, no qual a atividade
cognitiva ainda ndo se encontra claramente distinguivel da
atividade afetiva. Durante essa fase, as condigdes sensorio-
motoras, como a capacidade de olhar, pegar e andar, estdo em
processo de desenvolvimento. Essas habilidades, quando
aprimoradas ao longo do segundo ano de vida, estabelecem bases
para uma exploracdo mais intensa e sistematica do ambiente pelas
criangas.

1 ano de vida

Sensério-motor

Neste periodo, observa-se uma intensa exploracdo do mundo
fisico, com um predominio das rela¢cdes cognitivas com o meio.
Durante esse estagio, a crianga esta imersa no desenvolvimento da
inteligéncia pratica, aprimorando sua capacidade de simbolizagao.
No final do segundo ano de vida, a emergéncia da fala e da
conduta representativa, também conhecida como fungdo
simbolica, assinala uma transformagao fundamental na relagido da
crianca com o real. O aparecimento da linguagem permite a
crianga ultrapassar o quadro perceptivo imediato, emancipando
sua inteligéncia para além da simples percepcao direta.

1 a3 anos
aproximadamente

Personalismo

Nesta fase observa-se a constru¢do da consciéncia de si mesma.
Essa construcdo se desenrola por meio das interagdes sociais,
onde o interesse da crianga é direcionado principalmente para as
pessoas ao seu redor, destacando-se a predominancia das relacdes
afetivas. Essa etapa ¢ caracterizada por uma interconexdo intima
entre os aspectos afetivos e pessoais, reconstruindo, no ambito do
pensamento, a indiferenciagdo inicial entre inteligéncia e
afetividade. Nessa fase, destaca também a importancia das
relagdes sociais na formacao da identidade e consciéncia pessoal
da crianca.

3 a 6 anos
aproximadamente

Categorial

A crianga direciona seu interesse em dire¢cdo ao conhecimento ¢ a
conquista do mundo exterior, impulsionada pelo progresso
intelectual alcancado até entdo. Nesse estagio destaca a
importancia do progresso cognitivo na orientagdo das interagdes
da crianga com o meio. Visando a exploragdo do mundo ao seu
redor.

6 anos

Fonte: Livro “Educac¢ao Infantil: Pra que te quero?”, 2000.
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Quadro 3: Desenvolvimento do Conhecimento - Vigotsky

NIVEIS ASPECTOS

Refere-se as etapas ja atingidas pela crianga, representando as habilidades e conquistas que
Desenvolvimento | ela é capaz de realizar independentemente, sem a necessidade de auxilio externo. Este as-

Real pecto do desenvolvimento destaca as realizagdes tangiveis da crianga, demonstrando a sua
capacidade autdbnoma e as habilidades ja consolidadas em determinado periodo.

Zona de Refere a capacidade da crianga de desempenhar tarefas com o auxilio de outras pessoas.

Desenvolvimento | Estas s@o atividades que a crianga ainda ndo consegue realizar de maneira independente,

Proximal ou mas podera dominar ao receber orientagdes e explicacdes de alguém que demonstre como
Potencial executa-las.

Fonte: Livro “Educac¢ao Infantil: Pra que te quero?”, 2000.

Os estagios ou niveis de desenvolvimento apresentados, proporcionam reconhecer a
interconexao entre os aspectos cognitivos, emocionais e sociais do desenvolvimento, onde o
individuo ¢ capaz de apreciar a diversidade e complexidade inerentes a experiéncia humana.
Corroborando — BNCC (Brasil, 2018, p. 16) “Dessa maneira, reconhecem que a educagdo tem
um compromisso com a formagao e o desenvolvimento humano global, em suas dimensdes
intelectual, fisica, afetiva, social, ética, moral e simbdlica”. Essa compreensdo aprofundada
traz informagdes aos profissionais de diversas areas, mas também fomenta uma sociedade
mais empatica e inclusiva, reconhecendo e valorizando as diferentes etapas de crescimento
que cada individuo percorre ao longo da vida.

A passagem de um estagio para o outro ¢ um processo que depende da maturidade da
crianca e da interacdo comum do que lhe cerca. As acdes que as criangas desempenham sobre
os objetos ¢ que os leva a estabelecer relagdes e a desenvolver seu conhecimento l6gico-
matematico. Cada estadio serve de base para o estadio seguinte. Segundo Rosa Neto (2002), é
uma educacao que se da do concreto para o abstrato.

Na maioria das vezes, a experiéncia concreta se realiza na escola, com materiais
apropriados. Em outras ocasides, € a propria vivéncia que o aluno traz do seu cotidiano.
Porém, a escola deve planejar suas atividades de modo que, o educando possa adquirir
elementos para construir o novo significativamente. A experiéncia concreta se inicia com a
manipulagdo, com contato fisico, com sentido. A medida que se acumula experiéncias que
levam a formacdao de conceitos, surge a necessidade de descrever, comparar, representar
graficamente. No entanto, a escola deve promover o desenvolvimento da crianga normal, ao
invés de funcionar como empecilho, tornando as atividades forcadas e sem atrativos
(Mattos,2020, p 122).

Seguindo o pensamento do autor, desta forma, as criancas comecam a perceber
semelhanca entre diversos jogos e isto gera a classificacdo através da abstragdo, que ¢ uma
mudanca de qualidade provocada pelo aumento do quantitativo de estruturas semelhantes. A
crianga, na maioria das vezes, quando toma a consciéncia de uma abstragcdo, sente uma
necessidade de um processo de representacdo da situacao absolvida, podendo ser representada
través de um desenho, um grafo, uma representagdo virtual ou auditiva.

2.5 Potencialidades

“Escola é vida na comunidade”!!
(Roseli Caldart)

O desejo por uma escola no territério camponés onde o conhecimento nido apresente
barreiras, onde os saberes e fazeres remetem ao cotidiano de acordo com sua propria cultura, ¢
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a pratica de algumas escolas em areas de assentamentos do MST no Espirito Santo. Implica-se
que o ensino da matematica uma pratica incorporada as atividades diarias, e que muitas vezes
influenciada pela cultura e experiéncias individuais e coletivas:

Somente as escolas construidas politica e pedagogicamente pelos sujeitos do campo,
conseguem ter o jeito do campo, e incorporar neste jeito as formas de organizagao e
de trabalho dos povos do campo (Caldart, 2003, p. 66).

Sao sujeitos, que quando chegam no acampamento, ja sentem a necessidade de uma
escola voltada para a realidade do campo e logo ja se organizam para iniciar as atividades,
independente da aprovagao do governo. Apos o inicio, lutam por ela através da reivindicagao
por seus direitos de estudar em uma escola mais proxima e que venha ao encontro da luta pela
terra no territorio camponés.

De acordo com o Programa de Desenvolvimento Institucional/ 2019:

A Educagdo do Campo e o proprio campo na qual ela se constitui sdo frutos da luta
dos trabalhadores e trabalhadoras organizados. Luta que ndo somente vem constru-
indo uma nova realidade, mas também vem formando novos homens e mulheres.
Assim, aprendemos que a luta social e a organizagdo coletiva que a promove, possu-
em um carater pedagdgico que a escola precisa apropriar-se: a Pedagogia do Movi-
mento. (PDI, 2019, p. 14).

Uma das lutas do MST; segundo o PDI (2019, p. 33), ¢ garantir que todas as criangas
estudem no campo e dentro de escola do assentamento e/ou acampamento. Portanto, repensar
na educagdo no campo considera- se uma educacdo que resgate os valores, a permanéncia e
autossustentagdo do homem do camponés, distintamente, daquela tragada pelas estruturas
vigentes, onde professores, alunos e comunidade estejam unidas na execugdo e
implementa¢do de uma pratica que corrobora com a valorizagdo do campo, cuja finalidade
primordial estd em formar cidaddos comprometidos com a transformacdo social e de sua
transformagao como sujeito que pertence a um coletivo.

Participar de um movimento como este com tanta dignidade ¢ um prazer, pois
acreditamos numa nova sociedade construida por todos, inclusive por nossas criangas. E
adquirindo conhecimento que o ser humano ird se libertar deste sistema capitalista que
somente oprime e condiciona ao liberalismo e ao consumismo desenfreado do mercado.
Portanto, a formagdo escolar deve se dar de dentro para fora, respeitando a cultura, as
tradigoes e a identidade do homem camponés, assim se formara pessoas protagonistas de sua
propria historia e assim, transformadores de sua realidade.

Neste intuito, nas escolas coordenadas pelo MST no Espirito Santo, nosso tripé na
educacdo, sdo basicamente Paulo Freire, Roseli Caldart e Carl Marx, os quais corroboram
com seus estudos trazendo teorias/praticas que vem ao encontro de uma educagdo que visa a
transformagdo dos seres humanos, para assim, transformar a sociedade. Assim, Parafraseando
Paulo freire, quando ele afirma que “Educacdo nao transforma o mundo. Educagdo muda as
pessoas. Pessoas transformam o mundo”.

Desta forma, cremos numa educacdo onde o ensino e aprendizagem parte de um
principio educativo e das praticas cotidianas. Tal educacdo tem grandes possibilidades de
difundir o conhecimento de forma mais democratica e menos hegemonica. “A escola tem
como base curricular desenvolver os conteudos cientificos a partir de temas relevantes a vida
da comunidade” Chamados de Temas Geradores [...]” (PDI, 2019, p. 29).

O método utilizado nessas escolas, ¢ o0 método do Ensino de Paulo Freire, utilizando
os Temas Geradores e o conteudo programatico desta educagdo, enfatizando numa educagao
libertadora. Nesta educacdo “Nosso papel ndo ¢ falar ao povo sobre a nossa visdo do mundo,
ou tentar imp0-la a ele, mas dialogar com ele sobre a sua e a nossa” (Freire, 1987, p. 87).
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Assim sendo, a educacdo ¢ um ato de amor. Quem ama cuida ¢ quem cuida, cuida com
carinho e destreza. Educar para a vida ¢ um ato de coragem, coragem essa de dizer e de fazer,
fazer com responsabilidade e amor. Freire (1987, p. 80), corrobora que amor “[...] ¢ um ato de
coragem, nunca de medo, o amor ¢ compromisso com os homens”. Por isso, ¢ almejado nas
nossas escolas educadoras comprometidas com a luta, com a causa dos menos favorecido, dos
Sem-Terra, dos camponeses, indigenas, quilombolas etc. “Onde quer que estejam estes,
oprimidos, o ato de amor estd em comprometer-se com a sua causa. A causa da sua libertagao.
Mas, este compromisso, porque ¢ amoroso, ¢ dialogico” (Freire, 1978, p. 80).
Neste sentido, Freitas (2013, p. 337):

Reconhece a importancia da escola como instrumento de luta na constru¢do de uma
nova sociedade, na perspectiva de que esta atenda aos interesses da classe trabalha-
dora - vale dizer, como instrumento de sua conscientiza¢do e emancipagao. [...] Essa
escola vai além das quatro paredes ou de um ato mistico de “dar” aulas, mas sim, de
estar nas lutas diarias da vanguarda de garantir essas instituigdes abertas e com ensi-
no de qualidade, voltado aos camponeses, onde eles sdo na maioria das vezes, prota-
gonistas.

Munidos destes objetivos de uma escola que valoriza e reafirma as identidades dos
povos ¢ que trabalhamos com a metodologia do Plano de Estudo por meio dos temas
geradores, que sdo objetos de investigagdo. Freire (1987, p. 88), afirma:

O que se pretende investigar, realmente, ndo sdo os homens, como se fosse pecas
anatdmicas, mas o seu pensamento-linguagem referido a realidade, os niveis de sua
percepcao desta realidade, a sua visdo de mundo, em que se encontram envolvidos
seus “temas geradores”.

E nesta investigagdo da realidade por meio do Plano de Estudo utilizando os temas
geradores que vamos ao encontro das necessidades ou dificuldade do camponés Sem-Terra,
que fazemos aulas, como define Mattos (2020), e ministra-se no chdo das escolas envolvendo
a participacdo ativa dos educandos, familias e comunidade de forma direta ou indiretamente.

Para Caldart (2023, p. 350) o plano de estudo [...] “¢ o que estabelece a dire¢do do
planejamento e da realizagdo pratica das atividades pedagodgicas que compdem o “dia
escolar”. Assim dentro da Pedagogia da Alternancia, dando énfase ao método do Plano de
Estudo que se desenvolve os seguintes instrumentos pedagogicos: Plano de Estudo,
Colocacado em Comum, Pasta ou caderno da Realidade, Caderno de Reflexdo Escrita,
Atividades Vivenciais, Auto-organizacdo, Mistica, oficinas, palestras, viagens de estudo e
Visitas as Familias.

Nas palavras de Oliveira e Campos (2013, p. 242), destaca-se que:

Os instrumentos formativos, quando aplicados aos aspectos oriundos da relagdo
entre academia e saberes populares, crescem ao incorporar a pedagogia da terra a
vida dos sujeitos, transformando os processos educativos submetidos a logica do
capital em préaxis que incorpora as territorialidades e identidades sociais campesinas
em emancipagao.

Nas séries iniciais do Ensino Fundamental I, ndo acontece a alternancia semanal do
tempo escola e do tempo comunidade, entretanto os elementos da Pedagogia da Alternancia
sdo trabalhados de acordo com o nivel de desenvolvimento dos educandos. Tendo em vista
que:

No desenvolvimento metodologico em que o aluno executa um Plano de Estudo,
temos o periodo das semanas na propriedade ou no meio profissional, oportunidade

65



em que o jovem discute sua realidade com a familia [...] de forma que o aluno pode
levantar situagdes vivenciadas na realidade familiar, busca novos conhecimentos e
assim, explica, compreende e atua, partindo do senso comum para alcangar o
conhecimento cientifico. (Brasil, 2006, pag. 4).

Porém, ela acontece diariamente com o tempo que a crianga permanece na escola e o
tempo que passa com a familia em seus fazeres rotineiros em casa e no trabalho no campo.
Desta forma, ¢ preciso oferecer uma educacdo voltada para a vida. Como ressalta o (PDI,
2019, p. 15):

Uma educag@o promotora da vida no campo fundamenta-se, portanto, no modo de
vida produzido e cultivado pelos camponeses, homens e mulheres; no movimento;
no jeito de ser e viver do camponés; no jeito de produzir e reproduzir a vida; na mis-
tica; no simbolo; no gesto; na religiosidade; na arte...

Este trabalho tem principio educativo, como ressalta o autor:

Trabalho como principio educativo implica considera-lo como o processo pelo qual
os educandos, juntamente com suas familias, constroem e reconstroem a sua historia
por meio das transformagdes que produzem na natureza e nas relagdes sociais, assim
produzindo cultura. Desta forma, considera-se o trabalho, ndo como emprego, € nem
apenas como forma historica do trabalho em sociedade, mas como atividade
fundamental pela qual o homem humaniza-se, cria-se, amplia-se em conhecimento.
(PDI, 2029, p. 20 - 21).

Essa metodologia ¢ desenvolvida da seguinte forma: A cada trimestre ha uma tematica
para trabalhar durante as aulas. No inicio de cada trimestre, faz-se a mistica de motivagao do
tema gerador de forma coletiva (educadores, educandos, pedagogo, familias e outros agentes
envolvidos no processo educacional), conforme demonstra a figura a seguir:
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Figura 12: Mistica da introduc¢do do Plano de Estudo
Fonte: Arquivo da propria autora, 2023.

Apobs a motivacao do tema nas aulas de forma mistica, no coletivo os educandos,
mediante: mistica, videos, didlogos, cenarios motivadores com elementos caracteristicos da
realidade, musicas, poemas relacionados, dialoga com as criangas sobre os conhecimentos
prévios, fazem-se questionamentos em grupo na sala de aula e educadores juntamente com o
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pedagogo e diretor, reorganiza os questionamentos, o professor fixa no caderno da realidade
(Figura 13), e envia com as criangas para as familias responderem com elas e apos retornam
para a escola.
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Figura 13: Caderno da Realidade
Fonte: Arquivo da propria pesquisadora, 2024.

Assim, quando a pesquisa de todos chega a escola, com um prazo de aproximado de
trés a quatro dias, ¢ feita a pré-sintese (Figura 14), ilustrativa e a sintese escrita de maneira
coletiva, com as todas as criangas envolvidas por série/ano.

o

Figura 14: Producdo da Pré-sintese do PE
Fonte: Arquivo da propria pesquisadora, 2023.

Enquanto uma turma faz a pré-sintese em grupo, o docente realiza com a outra turma a
sintese. Um diadlogo ¢ feito em torno do desenvolvimento da pesquisa € o educando expoe
suas dificuldades, facilidades e suas contribuicdes. Utiliza-se a metodologia durante a
exposicao € que uma crianca I¢€ a questdo e sua resposta, em seguida as demais vao expondo
seus resultados e assim sucessivamente. O educador consegue fazer as intermediagdes orais e
registros.
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Figura 15: Producdo da sintese do Plano de Estudo
Fonte: Arquivo da propria pesquisadora, 2023.

Cada educador em sua area de conhecimento possui a responsabilidade de planejar as
suas aulas com enfoque nestes contetdos e instrumentos, ali planejados. Dessa forma, a
escola discute, pesquisa com os alunos e familias sobre o tema e realiza atividades de classe e
extraclasse (Figura 16) de forma interdisciplinar e contextualizada.
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Figura 16: Simulado de elei¢des - Extraclasse
Fonte: Arquivo da propria pesquisadora, 2022.

Assim, cada aluno traz para a escola, seus anseios, suas historias, desejos, seus
conhecimentos prévios e suas vivéncias. Apos a sintese, no coletivo de educadores que ocorre
todas as tardes, nas segundas-feiras, se extrai os pontos de aprofundamento e, fazem entdo, o
organograma com os conteudos programados do Plano de Ensino, baseado na BNCC.

Aulas tedrica e pratica, como, por exemplo, a realizagdo de palestra e produgdo de
caldas alternativas (Figura 17 e Figura 18) com agronomo e um agricultor de um
assentamento, na area: producgdo e experimentos agroecoldgicos, enfatizando assim a praxis
educativa.
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Figura 17: Palestra sobre caldas alternativas
Fonte: Arquivo da propria pesquisadora, 2023.

Figura 18: Producdo sobre caldas alternativas
Fonte: Arquivo da propria pesquisadora, 2023.

Diariamente, acontece a formagao onde as proprias criangas da institui¢ao de ensino se
organizam fazendo oragdes, gritos de ordem e outras atividades relacionadas ao dia, como
mistica, hino do municipio e Brasil, género textual e noticias (Figura 19):
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Figura 19: Nucleac¢do e formacao
Fonte: Arquivo da propria pesquisadora, 2023.

Geralmente, os alunos se auto organizam em nucleos de trabalho (momento destinado
como nucleacdo), onde se desenvolvem atividades de trabalho com a horta (Figura 20), como:
jardim, mistica, limpeza/organizacdo da escola.
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Figura 20: Trabalho pratico na horta
Fonte: Arquivo da propria pesquisadora, 2023.
Essa nucleagdo acontece uma vez por semana, sendo priorizada sempre no inicio da

mesma, devido a apresentacdo da mistica de boas-vindas e ja mistificar temas que serdo
trabalhados durante a semana (Figura 21).
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Figura 21: Momento mistico
Fonte: Arquivo da propria pesquisadora, 2022.

Também dentro do fazer pedagogico acontece auto-organizacao em sala de aula como:
coordenador do dia (que coordena na sala, na distribuicdo da merenda, durante o recreio e na
formacgao), varrer a sala, auxiliar o educador nas atividades, etc.

Figura 22: Auto-organizacao na hora da merenda
Fonte: Arquivo da propria pesquisadora, 2023.

Nesta dimensdo da auto-organizacdo e do trabalho, Molina Castagna e Sa (2013, p.
329), destacam:

A participacdo e gestdo por meio de coletivos ¢ um mecanismo importante na
criacdo de espagos que cultivem a auto-organiza¢do dos educandos para o
aprendizado do convivio, da andlise, da tomada de decisdes e do encaminhamento
de deliberagoes coletivas. Com base nessas experiéncias, torna-se possivel acumular
aprendizados e valores para a construgdo de novas relagdes sociais fora da escola,
com maior protagonismo ¢ autonomia destes sujeitos (p. 329).
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Na auto-organizagdo escolar o educando ¢ protagonista do ensino aprendizagem, ele
participa de todo o processo de elaboracdo e execucdo das atividades praticas e tedricas da
escola, como: formag¢do ¢ mistica, nucleagdo, coordenacdo do dia, reunioes,
avaliagdo/autoavaliacdo, confeccdo da pasta da realidade, viagens de estudo, visitas as
familias, palestras, oficinas, etc.

Os educadores das escolas do campo do Estado do Espirito Santo que desenvolvem
principios e instrumentos da Pedagogia da Alternancia, tém uma carga horaria complementar
de cinco horas, onde se reinem (Figura 23) toda segunda-feira no contra turno para se dedicar
exclusivamente na metodologia do plano de estudo.
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Figura 23: Reunido de equipe semanal
Fonte: Arquivo da propria pesquisadora, 2023.

Nestes planejamentos os conteudos sdo organizados, colocando em comum atividades
ligadas ao tema gerador, como: pontos de aprofundamentos, plano de ensino e organograma,
bem como a distribui¢do durante o ano letivo. Dentre as acdes estdo: Plano de Estudo,
Mistica, Pasta da Realidade, Caderno de Planejamento e Reflexdo, Avaliacdo de convivéncia,
Atividades Vivenciais, Avaliacdo semanal, Avaliacdo de auto-organizagdo dos Educandos,
Trabalho de Conclusao do Curso, Atividade de Retorno, Trabalho pratico e Plano de acao.
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Figura 234: Atividade vivencial com visita e reinvindicagdo na Secretaria de Educagdo do
municipio
Fonte: Arquivo da propria pesquisadora, 2023.

Também tem por objetivo discutir e solucionar problemas que surgem no interior da
escola, tais como: analisar e¢ avaliar o desenvolvimento dos instrumentos pedagdgicos,
interdisciplinaridade, visitas as familias, formacdo das familias, assembleia de pais e
integragdo escola-comunidade.

Figura 25: Assemblela trlmestral de pais
Fonte: Arquivo da propria pesquisadora, 2023.

Essas vivéncias do Plano de Estudo nas escolas sdo essenciais para o trabalho didatico
pedagdgico dentro das areas de conhecimento, e uma delas € o trabalho e desenvolvimento do
ensino-aprendizagem de matematica no campo, uma vez que esse ensino esteve precarizado
pela sociedade e menosprezado por muitos educadores no seu fazer pedagdgico. Mattos
(2020, p. 70), destaca que “Para mudar essa realidade € necessario ensinar conceitos
matematicos escolares mediante projetos, enfrentados e retirados da realidade cotidiana”.
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Durante o desenvolvimento dos conteudos, em especial de matematica, dentro das
possibilidades, os docentes fazem contextualizagdes interdisciplinares envolvendo as areas de
conhecimento com as vivéncias das criangas de forma a trazer para sala de aula: célculos que
envolvam formas de plantio, quantidades de colheita, feirinha na sala, uso de cofrinhos, peso
envolvendo o uso da balanga, os alimentos, panfletos, geoplano, preparagdo de receitas e por
fim, oficinas, calculos na horta, caixa com véarios objetos etc.

Existe uma aproximacao do Programa de Etnomatemadtica proposto por Ubiratan
D'Ambrosio (2011), onde a proposta pedagogica desse programa se constitui em fazer da
matematica algo vivo, lidando com situagdes reais no tempo [agora] € no espaco [aqui]. E,
através da critica questionar o aqui e agora. Ao fazer isso, mergulhamos nas raizes culturais e
pratica de dinamica cultural. Efetivamente, reconhece na educagdo a importancia das vérias
culturas e tradi¢cdes na formagdo de uma nova civilizacdo, transcultural e transdisciplinar.

Dessa forma, a escola vai ressignificando os contetidos e proporcionando momentos
culturais como: a danga da fita; quadrilha; festas juninas; comidas tipicas; oficinas; palestras;
e visita de estudo com as familias e comunidade, para que se sintam parte da educacao dos
filhos.

Figura 26: Visita de estudo
Fonte: Arquivo da propria pesquisadora, 2023.

No final de cada trimestre, junto a assembleia de pais, ¢ feita a culminancia do Plano
de estudo, onde cada série/ano faz uma apresentacao dos resultados do tema estudando de
forma dinamica e critica.

E que essa educagdo venha de fato ressignificar valores e refor¢ar identidades, e de ter
orgulho de ser camponés e estar no territério camponés. Nos estudos de Neto, D'Ambrosio,
Mattos, Freire e tantos outros, trazem a importancia de uma educacao transformadora, onde
homens e mulheres se sintam livres ao exercer sua cidadania.

D'Ambroésio (2011), diante dessas consideracdes, percebe a Etnomatematica como
uma trilha em direcdo a uma educacdo revitalizada, apta a preparar as geragdes futuras para
edificar uma sociedade mais feliz. Assim, a educacao vai cumprindo seu papel valorizando os
saberes dos povos do campo, oportunizando melhorias € um novo olhar nas propriedades e a
familia participando da vida escolar de forma direta e concreta.
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2.6  Fragilidades

Ao longo da histdria, a educagdo no campo tem sido influenciada constantemente por
politicas publicas, encontrando-se a mercé de decisdes que muitas vezes a relegam a uma
posicdo secunddria. As escolas, inseridas nesse cenario, frequentemente, se veem a espera de
beneficios, quando sobram recursos, ou dependem de doagdes e, muitas vezes, tornam-se as
ultimas na lista de prioridades. Molina e Freitas (2011, p. 20), corroboram afirmando:

Ainda ¢ muito arraigado nos gestores publicos o imaginario sobre a inferioridade do
espago rural, destinando a ele o que sobra no espago urbano. Isto funciona nio sé6
com o mobilidrio para as escolas do meio rural, mas também com os meios de
transporte. Quanto aos educadores, eles ndo sdo concursados, mudam varias vezes
de escola num mesmo ano letivo, t€m baixa remunera¢do e suas condi¢des de
trabalho sdo extremamente precarias (Molina e Freitas, 2011, p. 20).

Mas, apesar das dificuldades e fragilidade segue-se com a bandeira de luta. Os anseios
e frustagdes sdo diversos, mas acredita-se e luta-se incansavelmente por uma Educacao do
Campo especifico para os povos do campo e com seus direitos garantidos € uma escola bem
estruturada, transporte escolar de qualidade, garantia de estudar na escola mais proxima,
livros didaticos contextualizados, concurso especifico para os educadores do campo, também
como professores qualificados e engajados, etc. A luta continua, pois ainda, ha muito a se
alcangar, assim como afirma os documentos institucionais “E necessario e importante, todos
consolidarem a luta como principio de formacao nas escolas do campo, tendo a consciéncia de
que, o assentamento e as comunidades, o campo, ¢ um territério em conflito constante. (PDI,
2019, p.15).

Um dos anseios ¢ a valorizacao da escola por parte de algumas familias assentadas,
onde a maioria delas compraram lotes e também, pelas comunidades ao redor. Muitas, deixam
de matricular seus filhos na escola por varios motivos e esteredtipos, como: valorizacao da
escola, que as escolas do campo ndo ensinam e ministram um ensino de ma qualidade, ndo se
identificam com o professor, ndo se reconhecem Sem-Terra e morador do assentamento,
acham que a escola da cidade ¢ melhor, etc.

E, além disso, enfrenta-se o poder publico do municipio através de alguns diretores e
professores, de aceitarem e concordarem com algumas familias que dirigem até suas escolas
fazerem matriculas, sem nenhum questionamento, ou seja, de alguma forma contribui para
reforcar esse paradigma de foi criado pelas midias e pelo processo educacional. Assim, ¢ uma
luta todo inicio de ano para garantir no minimo um nimero de 21 criangas matriculadas, para
que possa funcionar duas turmas e ter educadores comprometidos com a pedagogia, onde eles
passam por processos de contratacdo temporaria anualmente.

No fazer pedagdgico, ainda hd muitas lacunas, pois, a escola ndo se dispde de todos os
recursos humanas como secretdria, pedagoga fixa, alguns materiais pedagogicos, sala dos
professores, biblioteca, laboratorios, secretaria e formagao para os professores, outros. Como
destaca Oliveira e Campos (2013), a medida que os habitantes do territério camponés buscam
afirmar sua identidade como povos do campo, deparam-se com inumeros desafios ao tentar
consolidar a educagado especifica para esse contexto, como:

A ampliacdo da educagdo infantil, do segundo segmento do ensino fundamental e do
ensino médio para os sujeitos do campo; a luta contra o fechamento das escolas do
campo; o investimento na formacdo inicial e continuada de educadores do campo; a
construgdo de materiais didaticos contextualizados e a implementagdo de
metodologias ativas e participativas; o investimento na formagdo dos gestores das
escolas do campo; a implementagdo da pedagogia da alternancia nas escolas do
campo, referenciando-a em documentos oficiais (planos municipais e estaduais de
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educagdo); a constitui¢do de coordenagdes de Educacdo do Campo no ambito de
secretarias municipais e estaduais de educagdo; a institucionalizacdo de diretrizes de
Educagdo do Campo no dmbito dos planos municipal e estaduais de educagdo; ¢ a
abertura de concursos publicos especificos. (Oliveira e Campos, 2013, p. 242).

Esses, sdo direitos, € nem por isso desiste-se de garantir que as escolas do campo, tem
claro os objetivos de educar para construir uma nova sociedade. Ja sdo 40 anos de historia de
luta e os sonhos e projetos continuam a saltitar nos coragdes. Acredita-se que € preciso ocupar
o latifindio do saber, que foi por muito tempo privilégio de uma minoria. E através dele, fazer
valer os direitos enquanto cidadaos.

Uma das fragilidades presentes em nossas escolas do campo ¢ uma gestdo engessada
em uma sé pessoa, no caso, o “Diretor”, pois na pedagogia compreende-se que a escola ¢
conduzida por todo corpo escolar, incluindo a comunidade. Numa visdo progressista, a real
democracia se da numa gestao coletiva, onde todos t€ém vez e voz de participar das decisoes e
encaminhamentos. Freire (2001, p.105), contribui dizendo que:

[...] uma democracia sem povo, ou uma escola democratica em que, porém, s6 o
diretor manda, por isso, s6 ele tem voz. [...] do ponto de vista da direita, a gestdo ¢
democratica na medida que o professor ensine, o aluno aprende, o zelador use bem
suas maos, a cozinheira faga a comida e o diretor ordene. O que ndo significa, na
perspectiva progressista, ndo dever o professor ensinar, o aluno estudar, o zelador
ndo usar suas maos, a cozinheira ndo cozinhar e o diretor ndo dirigir. Significa, na
perspectiva progressista, deveres ser respeitadas e dignificadas essas tarefas,
importantes todas, para o avango da escola. Sem fugir a responsabilidade de intervir,
de dirigir, de coordenar, estabelecer limites, o diretor ndo ¢é, porém, na pratica,
realmente democratica, proprietario da vontade dos demais. Sozinho, ele nao ¢
escola. Sua palavra ndo deve ser a Unica a ser ouvida. (Freire, 2001, p. 105).

Em suas poesias, Paulo Freire, ja dizia:

Escola é ...

O lugar que se faz amigos.

Ndo se trata so de prédios, salas, quadros, Programas, horarios, concei-
tos...

Escola é sobretudo, gente.

Gente que trabalha, que estuda

Que alegra, se conhece, se estima.

O Diretor ¢ gente,

O coordenador é gente,
O professor ¢ gente,

O aluno é gente,

Cada funcionario é gente.

E a escola sera cada vez melhor

Na medida em que cada um se comporte

Como colega, amigo, irmdo.

Nada de “ilha cercada de gente por todos os lados

Nada de conviver com as pessoas e depois,

Descobrir que ndo tem amizade a ninguém.

Nada de ser como tijolo que forma a parede, indiferente, frio, so.

Importante na escola ndo é so estudar, ndo é so trabalhar,
E também criar lagos de amizade,

E criar ambiente de camaradagem,

E conviver, é se “amarrar nela”!
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Ora é logico...

Numa escola assim vai ser facil!

Estudar, trabalhar, crescer,

Fazer amigos, educar-se, ser feliz.

E por aqui que podemos comecar a melhorar o mundo.

Essas escolas sao frutos de uma construcao coletiva e precisa continuar com esses
principios basicos da auto-organizacdo coletiva da escola. Na pedagogia, a escola é conduzida
diariamente por toda comunidade escolar e as decisdes deveriam ser tomadas coletivamente,
porém, nos moldes que a escola esta projetada, isso estd cada vez mais distante da realidade,
como afirma Caldart (2023, p. 332):

Observa-se que o avango das medidas neoliberais de “modernizag¢do” da gestdo da
escola aos poucos coloca as educadoras ¢ os educadores na mesma situagdo de néo
lhes sobrar decisdes a tomar, apenas a cumprir. E as familias se oferece o papel de
“fiscais” do cumprimento de prescrigdes que ndo sabem exatamente quais sdo nem
quem as decidiu, mas que precisam confiar serem decisoes tomadas para que seus fi-
lhos tenham “um futuro melhor”, o que no presente sera medido pelas notas que eles
e elas alcancem tirar nos sistemas de avalia¢@o criados em outro lugar de pais, maes
e estudantes - € mesmo educadores - ndo precisam se preocupar em saber qual é.

Sabendo que um dos principios desta escola € a auto-organizagdo, organizada como
parte do processo pedagogico educativo, por isto, ¢ inadmissivel aceitar tal imposi¢ao, uma
vez que tomadas as decisdes, todos assumem as consequéncias. Diz um ditado que: “E melhor
errar coletivamente do que acertar sozinho!" E essa autonomia, sobrepde ao sistema hegemo-
nico da escola da qual questionamos. Caldart (2023, p.334), complementa:

[...] uma escola subordinada a decisdes tomadas fora dela e sem ela ndo constroi
relagdes sociais efetivamente participativas. Participar - e se educar para participar -
implica poder ajudar decidir e aprender ndo apenas a executar o que foi decidido
como assumir consequéncia do que se decide, justamente para melhor aprender a
decidir. (Caldart, 2023, p. 334).

Quando se refere a esses valores pedagdgicos atrelados a essa escola, forma a todos
num processo continuo. Por isso, ¢ preciso continuar buscando conhecimento e conhecendo
novas experiéncias de educacao.

2.7 O ensino da matematica

De acordo com Neto (1991), a matematica evoluiu como resposta a demandas praticas
que surgiram ao longo da historia. Durante o Paleolitico Inferior, a humanidade, vivendo de
caca e coleta, utilizava ferramentas simples, como paus e pedras. No Paleolitico Superior, o
aperfeigoamento de instrumentos, como armadilhas e arcos, trouxe a necessidade de contar e
reconhecer formas, marcando avancgos iniciais no pensamento matematico.

Com o passar do tempo, conhecimentos relacionados ao cultivo, manejo de rebanhos e
calendario agricola impulsionaram o desenvolvimento de técnicas de plantio, armazenamento
e preparo de alimentos, como a ceramica. O aumento da producdo e a organizagdo social re-
sultaram na criacdo de classes, propriedades e estados, exigindo registros contabeis e estrutu-
rando uma matematica mais complexa.

Assim, Neto (1991) destaca que a histéria da matematica reflete sua construgdo como
resposta a problemas praticos, moldada pelas transformacgdes sociais e culturais de cada épo-
ca.

D’ Ambrosio alerta-nos de que os:
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Instrumentos provenientes da producdo dos valores humanos universais da qualida-
de dos recursos humanos e do respeito pela diversidade cultural e os conteudos e
métodos de educagdo precisam ser desenvolvidos para servir as necessidades basicas
de aprendizagem dos individuos e das sociedades proporcionando-lhes o poder de
enfrentar os seus problemas mais urgentes — combate a pobreza, aumento da produ-
tividade, melhora das condigdes de vida e protecdo ao meio ambiente — permitindo
que assumam seu papel por direito na construg¢do de sociedade democratica e no en-
riquecimento de sua heranga cultural. O grande desafio para a educagdo é pdr em
pratica hoje o que vai servir para o amanha. Significa levar pressupostos teoricos,
que ¢ o saber acumulado, ao presente; pois os efeitos da pratica de hoje vdo manifes-
tar no futuro (D’ Ambrosio, 1996, p. 111).

Esse alerta serve-nos de guia para trazer o conhecimento acumulado pela humanidade,
mas sem desprezar qualquer que seja e de que povo ou grupo social tenha surgido.

Para Carraher e Schlieman (2003, p. 12) “A matematica nao ¢ apenas uma ciéncia: ¢
também uma forma de atividade humana. Corroborando Rosa Neto (2002, p. 7) afirma que
“[...] a matematica foi criada e vem sendo desenvolvida pelo homem em funciao de
necessidades sociais.” Contudo, estd disciplina, nascida da curiosidade e da demanda por
solucdes praticas, evoluiu continuamente para se tornar a linguagem universal.

Os educadores desta area, no seu dia a dia em sala de aula, sdo questionados de o por-
qué aprender tais coisas, pois ndo veem aplicabilidade em seu cotidiano. Possivelmente estas
indagacdes seja motivado, em parte, pelo curriculo escolar, pela qualidade de ensino de ma-
tematica e/ou a metodologia escolhida nas escolas.

Para romper com essas crengas ou mas concepgdes sobre o que significa aprender
matematica e evitar que elas existam, ndo basta ter em maos um problema interes-
sante. E preciso que o aluno se perceba como ser pensante e produtor de seu proprio
conhecimento. (Diniz, 2007, p.97).

Os educandos sdo treinados para adotar certos procedimentos, os quais os levardo as
respostas esperadas pelo educador. Os PCN’s (Brasil, 1998, p. 37) nos adverte que

Essa pratica de ensino tem se mostrado ineficaz, pois a reprodugdo correta pode ser
apenas uma simples indica¢do de que o aluno aprendeu a reproduzir alguns proce-
dimentos mecanicos, mas nao apreendeu o conteido e ndo sabe utilizad-lo em outros
contextos.

O autor ressalta uma situagdo preocupante na educacio, onde as palavras sao usadas
em contextos que requerem multiplas operagdes matematicas para a resolucao.

[...] temos observado que, em um texto no qual tais palavras aparecem, mas sdo ne-
cessarias varias operagdes para a resolugdo, os alunos confundem-se e o fracasso ¢
certo. Esse fracasso gera o medo, a inseguranca e, com o passar do tempo, a crenga
de que o aluno ¢ incapaz de aprender matematica. (Diniz, 2007, p.100).

Esse ciclo de fracasso e desmotivacao pode ser prejudicial, ndo apenas para o aprendi-
zado da matematica, mas também para a autoestima e o desenvolvimento integral do educan-
do. Isso nos leva a refletir sobre a importancia de promover uma educagdao que va além da
memoriza¢do de procedimentos, incentivando a compreensdo profunda e a capacidade de a-
plicar o conhecimento em situagdes reais e variadas.

A disciplina ndo apenas ensina a manipulacdo de nimeros, mas também promove o
raciocinio dedutivo, a capacidade de argumentacdo e a resolucao criativa de problemas. Ao
desenvolver essas habilidades, os educandos ndo apenas se tornam proficientes em
matematica, mas também adquirem ferramentas valiosas para enfrentar desafios em suas
vidas académicas e profissionais.
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Além disso, o ensino da matematica desafia os alunos a pensar de maneira abstrata ¢ a
aplicar conceitos a situacdes do cotidiano. A resolugdo de problemas praticos ndo apenas
torna a matematica mais relevante, mas também ajuda os alunos a perceberem a presenga ¢ a
utilidade dessa disciplina em suas vidas diarias. Ao compreender a matematica como uma
ferramenta para interpretar o mundo ao seu redor, os estudantes tornam-se mais motivados e
engajados no processo de aprendizado.

De acordo Freitas (2013) todas as disciplinas tém grande importancia na formagao dos
estudantes, pois ¢ uma ferramenta fundamental para a compreensao e resolugdo de problemas
em diversas areas do conhecimento. No entanto, muitas vezes, o ensino da matematica ¢ feito
de forma descontextualizada e mecanica, o que pode gerar desinteresse e dificuldades de
aprendizagem. Freire (1978) critica a abordagem da educagdo que leva os educandos a
memorizacdo mecanica do conteido narrado, transformando-os em "vasilhas" a serem
"enchidas" pelo educador. Nessa perspectiva, a matematica se torna um conjunto de numeros
e formulas desconectadas da totalidade em que se engendram, perdendo sua significacdo
concreta e sua forca transformadora.

Por isso, ¢ importante que o ensino da matematica seja contextualizado e relacionado
com a realidade dos estudantes, de forma a torna-lo mais significativo e motivador. BRASIL
(2018, p. 9), em suas Competéncias Gerais da Educacdo Basica complementa dizendo que

Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo
fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a construgdo de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva.

Essa abordagem reflete uma visdo integradora e comprometida com valores sociais
essenciais e emergenciais. Pois, € preciso urgentemente ter um ensino de matemadtica de
qualidade, onde os educandos terminem seus estudos e sejam capazes de colaborar na
transformagdo de sua propria realidade. Pois, “Alfabetizar-se matematicamente significa ler,
escrever, compreender, argumentar, interpretar e fazer uso social e competente da linguagem
matematica. (Mattos, 2020, p. 68).

Quando se fala de ensino e aprendizagem ¢ preciso pensar num todo do processo e
seus agentes envolvidos, e um deles ¢ o professor e seu processo de formagdo. As crengas e
sentimentos relacionados a matematica que estdo arraigados no tempo e no espacgo, deixam
aprendizagem que se leva para a vida. Como se deu a formagdo do professor precisa ser
refletida e amparada, pois ha influencia por modelos docentes dos quais conviveu durante sua
escolarizagdo.

Como nos alerta Nacarato, Mengali e Passos (2009, p. 23), em uma das colegdes
“Tendéncias em Educacdo Matematica” nos anos iniciais, onde os autores descrevem
resultados de uma pesquisa realizada com professores do Ensino Fundamental I na disciplina
de matematica. Onde destaca que os discentes

[...] trazem crencas arraigadas sobre o que seja matematica, seu ensino e sua
aprendizagem. Tais crencas, na maioria das vezes, acaba por contribuir para a
constitui¢do da pratica profissional. [...] Elas também trazem marcas profundas de
sentimentos negativos em relagdo a essa disciplina, a quais implica muitas vezes
bloqueio para aprender e para ensinar.

E preciso que essas crengas forjadas historicamente precisam ser trabalhadas nos
cursos de formacao profissional dos professores e durante sua docéncia para serem rompidas
ou transformadas (Nacarato, Mengali e Passos (2009).

E essa formagdao em matematica desses profissionais de educacdo das series iniciais
“[...] ainda ¢ uma utopia” Nacarato, Mengali e Passos (2009, p. 36). Apesar de ter ja passado
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duas décadas desta afirmacao, ¢ lamentavel em um mundo tecnolédgico e globalizado apresen-
tar essa lacuna. E preciso ter politicas publicas para formagdo continuada que possa dar supor-
te ao que o educador necessite. Durante essa minha trajetoria na educagdo, foi muito pouco os
cursos que participei que direcionava para a formagdo em especifico da matematica. Aproxi-
madamente, nos ultimos dez anos ndao houve nenhuma formacao para os educadores da
BNCC — Base Nacional Comum Curricular - do campo que contemplasse essa disciplina na
rede Estadual de Ensino do Estado do Espirito Santo.

Essa formagao precisa ser pensada nos moldes de uma educacdo que realmente venha
ao encontro do publico-alvo desse ensino e suas peculiaridades. Freire (2001, p. 101) enfatiza
que ¢ “Formagcao cientifica e clareza politica de que as educadoras e educadores precisam para
superar desvios que, se ndo sao experimentados pela maioria, se acham presentes em minoria
significativa”.

E preciso que o professor esteja em constante formagdo para dar conta de um ensino
onde os educandos sejam os protagonistas de suas aprendizagens. E esta formagao parece nao
esta acontecendo, por isso o ensino continua atropelando histérias, culturas e vidas como um
trem desgovernado e cada dia a escola entrega sujeitos mal preparados para o mercado de
trabalho e para a vida em sua totalidade.

E por muitas vezes, por ndo gostar de matematica ou nao se identificar com ela, ndo se
aprendeu de forma solida os conteudos ou apenas decorou para passar de ano. Paulo Freire
(2011, p. 70), chama aten¢do que “Como professor ndo me ¢ possivel ajudar o educando a
superar sua ignorancia se nao supero permanentemente a minha. Nao posso ensinar o que nao
sei”. Nos estudos de Carraher e Schlieman (2003) indicam a maioria das pessoas usam no seu
dia a dia a matematica da vida cotidiana, pois apresenta dificuldade ou nao ver aplicabilidade
da matematica escolar na vida. E isso ¢ realidade na vida de pessoas letradas e iletradas até os
dias de hoje, em sua vida diaria.

Desta forma, a escola deixa de cumprir sua funcdo social. E uma das competéncias
especificas de matemadtica para o Ensino Fundamental segundo a Base Nacional Comum ¢
“Desenvolver o raciocinio logico, o espirito de investigacdo e a capacidade de produzir
argumentos convincentes, recorrendo aos conhecimentos matemadticos para compreender e
atuar no mundo. (Brasil, 2018, p. 267)

Pensar em uma Educacdo de qualidade para o desenvolvimento da sociedade, requer
muitos cuidados, pois os agentes envolvidos, sdo frutos da ignorancia e estupidez de um
sistema capitalista perverso, que tornou o Sistema Educacional uma “mercadoria” ou
“nimeros”, onde adquiri conhecimento ¢ o que menos importa. E os sujeitos na escola
recebem essa educacdo de acordo com seus interesses, sem se preocupar na formagao integral
daqueles que sempre esteve nas margens da sociedade.

2.7.1 O ensino da matematica para a vida

Segundo estudos, as criangas chegam a escola munida de conhecimentos ¢ métodos
que se utilizam em seus fazeres didrios e na sua vida escolar, apresenta dificuldades para
assimilar ou compreender tal conteudo.

Segundo Carraher e Schlieman, (2003, p. 19),

Na escola, a matematica ¢ uma ciéncia, ensinada em um momento definido por
alguém de maior competéncia. Na vida, a matematica ¢ parte da atividade de um
sujeito que compra, que vende, que mede e encomenda pegas de madeira, que
constrdi paredes, que faz o jogo na esquina.

(...) Na aula de matematica, as criangas fazem conta para acertar, para ganhar boas
notas, para agradar a professora, para passar de ano. Na vida cotidiana, fazem as
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mesmas coisas para pagar, dar troco, convencer o fregués de que seu prego ¢
razoavel.
Que explicacdes teremos para o sucesso das criangas na vida real e o fracasso na vida
escolar?
Para entender esse problema do fracasso escolar ha uma busca dos culpados - ¢ o
sistema de ensino? E um problema de ordem social? E o ensino que é fraco? Para Carraher e
Schlieman (2003, p. 20 - 21) ¢

O aluno, que nao tem capacidade; o professor, que ¢ mal preparado; as secretarias de
educacdo, que ndo remuneram seus professores; as universidades, que ndo formam
bem o professor; o estudante universitario, que ndo aprendeu no secundario o que
deveria ter aprendido e agora ndo consegue aprender e que os seus professores
universitarios lhe ensinaram.

Mas a crianga que aprende a matematica desde cedo, em sua vida diaria com sua
familia nos afazeres do campo (plantado, colhendo, adubando), nas feiras, nos pequenos
comércios, fazendo compras, etc. Para Carraher e Schlieman,, (2003), todos eles sao
exemplos vivos que toda crianca aprende e que precisamos ser desafiados a ndo achar
culpados, mas sim encontrar formas eficientes para nosso sistema de ensino e aprendizagem
em nossa sociedade.

A autora ainda destaca reflexdes exitosas: “O que fazer na escola se constatarmos que
as criangas sabem mais matematica fora da sala de aula? O que ensinar na escola se as
criancas ja aprendem muito fora da sala de aula?” (Carraher; Schlieman, 2003, p. 20). A
Institui¢do escolar tem objetivos claros que seu papel ¢ ampliar os conhecimentos dos
estudantes de forma contextualizada com o cotidiano da comunidade local e despertar na
crianca o gosto de aprender de forma prazerosa, para assim haver uma aprendizagem
significativa. Carraher e Schlieman (2003, p. 22) salienta que “[...] na sala de aula nao
estamos preocupados com situagdes particulares, mas com regras gerais que tendem a
esvaziar o significado das situagdes.” Desta forma, cria-se um abismo entre o conhecimento
que o sujeito ja possuia com aqueles que a escola propunha. (Mattos, 2020).

E fundamental que o ensino de matematica esteja conectado s questdes sociais,
econdmicas e politicas que influenciam diretamente a realidade dos estudantes e de suas
comunidades.

Essa abordagem nao apenas promove uma compreensao mais profunda dos conceitos
matematicos, mas também capacita os educandos a se tornarem cidaddos mais informados e
habilidosos, capazes de utilizar a Matematica como uma ferramenta valiosa em suas vidas
diarias.

2.7.2 O ensino da matematica para a paz

A Educagdo Matematica para a Paz ¢ uma abordagem que integra a aprendizagem da
matematica com principios e praticas que promovem a constru¢do de uma cultura de paz. O
renomado e estudioso Ubiratan D'Ambrosio em uma de suas obras, questiona: “Como
podemos ensinar a eles como construir seu mundo de paz e de felicidade? O futuro sera
construido por eles. O que podemos oferecer a eles para construir um futuro sem os males do
presente?” (2011, p. 45).

Essa perspectiva busca utilizar o ensino da matematica como uma ferramenta para
desenvolver habilidades, valores e atitudes que contribuam para a resolugdo pacifica de
conflitos, a compreensao intercultural e a promogao da justi¢a social. E que a mesma pode
promover o respeito pela diversidade e reconhecer a matematica como uma linguagem
universal que pode unir pessoas de diferentes origens culturais e sociais. Freire (2001)
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enfatiza que “As escolas e a pratica educativa que nelas se dd ndo poderiam estar imunes ao
que se passa nas ruas do mundo” (p. 102). Pois esta ¢ a forma de matematizar o mundo e
reconhecer os diversos tipos de fazeres e dizeres, e entender que essas praticas ¢ que de fato,
deveriam prevalecer em nossas salas de aula.

Para assim, estarmos preparando uma geragdo para um mundo menos conflituoso e de
mais afeto. Como ressalta D' Ambrosio (2011, p. 87), “O conhecimento ¢ a estratégia mais
importante para levar o individuo a estar em paz consigo mesmo € com o seu entorno social,
cultural e natural e a se localizar numa realidade c6smica.”

Vejo como a nossa grande missdo, enquanto educadores, a preparacdo de um futuro
feliz. E, como educadores matematicos, temos que estar em sintonia com a grande
missdo de educador. Esta pelo menos equivocado o educador matematico que néo
percebe que hd muito mais na sua miss@o de educador do que ensinar a fazer
continhas ou a resolver equagdes e problemas absolutamente artificiais, mesmo que,
muitas vezes, tenha a aparéncia de estar se referindo a fatos reais. D'Ambrosio,
2011, p. 46).

Mattos (2020), corrobora, ressaltando que possivelmente, devido a falta de
compreensao, persistimos na manutencao de um método educacional que enfatiza o dominio,
a subjugacdo e uma abordagem desprovida de uma analise critica dos desafios globais.
Navegamos por uma fragilidade historica que obscurece nossa percep¢do, ou, de outra
maneira, nos confina em ambientes de aprendizado afetados por questdes socioecondmicas
significativas, tornando-os impraticaveis.

Segundo D'Ambrosio (2011, p. 87), o conhecimento matematico, portanto, ndo ¢ visto
como neutro, mas como algo que carrega responsabilidades e valores que impactam sua
utilizagdo na sociedade. Ele completa indagando:

“Por que insistirmos em Educagdo e Educagdo Matematica e no proprio fazer
matematico, se nao percebermos como nossa pratica pode ajudar a atingir uma nova
organizacdo da sociedade, uma civilizacdo planetdria ancorada em respeito,
solidariedade e cooperagao?”.

Percebo que, como educadores (considerados aqueles que tem a missdo de ensinar ou
transmitir conhecimento escolares) temos que estar preparados e comprometidos com uma
educagdo de qualidade. “Nossa missao de educadores tem como prioridade absoluta obter
PAZ nas geragdes futuras.” (D'Ambrosio, 2011 p. 87). Em especial, com o projeto de
educagdo para os povos do campo, que historicamente foram marginalizados e desrespeitados
na garantia de seus direitos, temos um papel importante enquanto ser humano de ndo perder a
esperanca e continuar lutando para, pelo menos, garantir um futuro melhor dos desiguais para
os desiguais. E que essa educagdo transcenda de forma horizontal, que ndo favorece que “os
oprimidos de ontem se tenham transformado nos opressores de hoje” (Freire, 1987, p. 28).

Nesta concep¢do, Mattos entende [...] “que o Programa Etnomatematica traz o viés
que nos permite olhar com outros olhos a educagdo escolar € mostrar aos nossos alunos que
ndo ¢ necessario transforma-se em opressores” (2020, p. 77). E sim, se engajar na luta contra
o preconceito e toda forma de injustica em nosso meio € no mundo. E assim, alcangarmos dias
melhores em meio uma sociedade desprovida de valores e amores.

Como ressalta, (D'Ambrosio, 2011 p. 87) “Atingir essa nova organizacdo da
sociedade ¢ minha utopia. Como educador, procuro orientar minhas agdes nessa direcao,
embora utdpica. Como ser educador sem ter uma utopia?”

Em sua trajetoria de vida, Paulo Freire também se dispos
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[...] a de me entregar a uma pratica educativa e a uma reflexdo pedagogica fundadas
ambas no sonho por um mundo menos malvado, menos feio, menos autoritario, mais
democratico, mais humano. (Freire, 2001, p. 30)

E quanto a mim, o tempo desenha no nosso rosto suas marcas e um dia quero poder
olhar para traz e ter alegria de minha caminhada. Por isso, almejo e acredito em dias
melhores, pois, “Sem missdo, pra que existirmos!”

E através de nossa vida que incentivamos e influenciamos as pessoas para a busca de
um mundo melhor.

2.7.3 O ensino da matematica escolar

“Na escola primeiro te ensinam uma ligdo
e depois aplicam uma prova.

na vida, primeiro te aplicam uma prova,
e depois vocé aprende uma li¢do”
((Fabiano Brum)

O ensino da matematica escolar ¢ compreendido como um conjunto de praticas e sabe-
res que englobam ndo apenas os contetidos transmitidos aos estudantes, mas também os co-
nhecimentos profissionais que orientam o trabalho docente nesse processo. Trata-se de um
processo educacional que vai além da simples transmissdo de informacgdes, buscando desen-
volver o pensamento critico, a compreensao profunda dos conceitos matematicos e sua aplica-
¢do pratica em situagdes cotidianas.

Para Mattos (2020, p. 63),

“A matematica escolar envolve um conjunto de saberes e fazeres relacionado ao
professor, aos alunos e ao conhecimento matematico, quer académico quer

cotidiano, transladado para o processo de ensinagem e de aprendizagem”.

Esse ensino deve ser orientado para o desenvolvimento do raciocinio logico, da
capacidade de resolver problemas e da compreensao dos conceitos matematicos. Além disso,
¢ importante que os conteidos matematicos sejam apresentados de forma contextualizada,
relacionando-os com situagdes do cotidiano dos estudantes, de modo a tornar o aprendizado
mais significativo. Na educagdo escolar, ainda hoje, por parte de alguns professores, o ensino
dos contetidos esta destituido das praticas dos saberes e fazeres dos estudantes. Desta forma,
Mattos (2020), afirma que “H4, consequentemente, transmissdo de teorias, com memorizagao
e adestramento, por intermédio de exercicios repetitivos. (p 18)”. “Assim € necessario acabar
com o carater repetitivo e reprodutivo dos exercicios. (p. 69)”.

Como nos aponta Mattos (2020), a aprendizagem eficaz dos conteidos matematicos
escolares ocorre quando esses conteudos sdo dotados de significado. Isso pode ser alcangado
ao integrar ou associar a matematica ensinada na escola com a matematica vivenciada pelos
alunos no dia a dia. Essa integragdo ndo implica apenas em transpor literalmente os conceitos
do cotidiano para a sala de aula, mas sim, partir dessas vivéncias para demonstrar aos alunos
como o saber cotidiano se relaciona com o conhecimento académico, complementando assim
o saber escolar.

De acordo com a BNCC (Brasil, 2018, p. 277)

Na Matematica escolar, o processo de aprender uma no¢ao em um contexto, abstrair
e depois aplicé-la em outro contexto envolve capacidades essenciais, como formular,
empregar, interpretar e avaliar — criar, enfim —, ¢ ndo somente a resolucdo de
enunciados tipicos que sdao, muitas vezes, meros exercicios e apenas simulam
alguma aprendizagem. Assim, algumas das habilidades formuladas comecam por:
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“resolver e elaborar problemas envolvendo...”. Nessa enunciac¢do esta implicito que
se pretende ndo apenas a resolugdo do problema, mas também que os alunos reflitam
e questionem o que ocorreria se algum dado do problema fosse alterado ou se
alguma condicdo fosse acrescida ou retirada. Nessa perspectiva, pretende-se que os
alunos também formulem problemas em outros contextos.

E importante ressaltar a importancia ndo apenas do conteido matematico em si, mas
também do ambiente educacional, das estratégias de ensino ¢ da dindmica interpessoal na
formag¢ao da compreensao e do interesse dos alunos pela matematica escolar. Esses elementos
combinados podem criar um ambiente propicio para promover uma aprendizagem
colaborativa, mais significativa e duradoura.

Mattos (2020, pg. 61) completa dizendo que

As experiéncias vividas em sala de aula, as praticas pedagogicas do professor, a
comunicagdo desenvolvida, a possibilidade de obter resultados favoraveis, o vinculo
estabelecido entre professor e aluno, a interagdo com os outros alunos, sdo alguns
aspectos que influenciam positiva ou relativamente a relagdo com o saber
matematico escolar.

Portanto, essa matematica escolar deve ser apresentada de forma a promover a
autonomia e a criatividade dos estudantes, estimulando a investigacdo, a experimentacao ¢ a
resolugdo de problemas. E fundamental que os conteidos matematicos sejam abordados de
maneira contextualizada e interdisciplinar, integrando-se com outras areas do conhecimento e
contribuindo para a formacao integral dos estudantes.

Mattos argumenta que na matematica ensinada na escola

[...] -, H4 um abismo que separa o que ¢ vivido daquilo que é ensinado. Muitas
vezes o arco-iris de culturas existentes em sala de aula é menosprezado e até
esquecido, quando se ensina os conceitos matematicos escolares. (2020 p 35).

O Sistema Educacional tem muito a evoluir, pois em pleno século XXI, temos ainda
praticas pedagogicas ultrapassadas e tradicionalistas de anos afins, servindo uma pequena
parcela da sociedade com um ensino ultrapassado € com métodos alienantes.

“Assim, a BNCC propde a superagdo da fragmentagdo radicalmente disciplinar do
conhecimento, o estimulo a sua aplicacdo na vida real, a importancia do contexto
para dar sentido ao que se aprende e o protagonismo do estudante em sua
aprendizagem e na construgdo de seu projeto de vida. (2018, p. 15).

Freire (1987) critica essa abordagem tradicional de ensino de matematica, que se
baseia na memorizagdo mecanica de formulas e procedimentos, sem uma compreensiao
profunda dos conceitos matematicos. O argumento de que o ensino de matematica deve ser
contextualizado ¢ com sentido ¢ relacionando os conceitos matematicos com situagdes do
cotidiano dos educandos. “No entanto, ¢ preciso considerar o contexto em que a escola se
encontra: em escolas de regides agricolas, por exemplo, as medidas agrarias podem merecer
maior atengao em sala de aula.” (Brasil, 2018, p. 273)

E Mattos, questiona

Como dar sentido a matematica escolar sem relaciona-la com a historia e com o
meio sociocultural, ja que ¢ sabido que a matematica, em quaisquer de suas manifes-

tacdes, emerge da necessidade humana? (2020, p 35).

Dessa forma, a matematica deixa de ser vista como algo abstrato e distante, e passa a
ser compreendida como uma ferramenta para a resolugdo de problemas reais e para a
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compreensdo do mundo ao nosso redor. Freire (1987) defende que o ensino de matematica
deve ser libertador, promovendo a participacdo ativa dos educandos, a reflexdo critica e a
transformacao da realidade.

Esse ensino deve ser voltado para a formagdo de cidaddos criticos e reflexivos,
capazes de compreender e utilizar a matematica em situacdes cotidianas € em contextos mais
amplos, como na resolug¢do de problemas sociais e ambientais.

O ensino da matematica deve ser pautado pela ética e pela responsabilidade social,
contribuindo para a formagdo de individuos comprometidos com a justica e a equidade. Ja
dizia Rosa Neto (2002. p. 43) que ‘“as familiais, o governo, os clubes, os meios de
comunica¢do devem também ter algum compromisso com a educagdo e com a construcao de
uma nova geragdo”. E fundamental que os estudantes compreendam a importincia da
matematica na constru¢do de uma sociedade mais justa e igualitaria.

2.7.4 O ensino da matematica do cotidiano

Eu quero uma escola do campo onde o saber ndo
seja limitado, que a gente possa ver o todo e
possa compreender os lados. (livro cangoes que
canta!)

O desejo por uma escola no territorio camponés onde o conhecimento nao tenha
barreiras, onde os saberes e fazeres se remete no seu cotidiano de acordo com sua propria
cultura, ¢ a pratica de algumas escolas em areas de assentamentos do MST no Espirito Santo.
Isso implica que o ensino da matematica ndo ¢ apenas uma disciplina académica, mas uma
pratica incorporada nas atividades didrias, muitas vezes influenciada pela cultura e
experiéncias individuais e coletivas.

E nesses saberes ¢ fazeres que encontramos a matematica do cotidiano e sua aplicagio
se da em situacdes praticas e reais do dia a dia. Ela envolve o uso de conceitos matematicos
para resolver problemas e tomar decisdes em diversas areas, como finangas pessoais, com-
pras, planejamento de viagens, entre outras. Para Mattos, “A matematica cotidiana ou vivida
envolve um conjunto de saberes e fazeres que sdo utilizados no dia a dia das pessoas pelas
necessidades que tém em solucionar problemas encontrados na natureza”. (2020, p 63)

Observando a vida diaria, fica evidente que as criangas trazem consigo um conjunto de
conhecimentos matematicos informais mesmo antes de comecarem a frequentar a escola. Es-
sas habilidades prévias constituem um ponto de partida valioso para o ensino formal de ma-
tematica. E essencial reconhecer e aproveitar o conhecimento prévio dos sujeitos como parte
fundamental do processo educacional. Por exemplo, muitas criangas demonstram a capacida-
de de ler precos de objetos, utilizam celulares com facilidade, reconhecem nimeros em con-
textos como dinheiro e idade, incluindo a propria idade. Além disso, frequentemente sdo ca-
pazes de representar quantidades simbolicamente, frequentemente usando suas proprias maos.

Embora seja viva e praticada, a cultura popular ¢ muitas vezes ignorada, menospreza-
da, rejeitada, reprimida e diminuida. Desta forma, nota-se que a maioria dos educandos que
vem da zona rural para estudar na cidade, ¢ as vezes taxado de fraco, pois, os contetidos que
lhes sdo ensinados sao desvinculados da sua realidade ou sdo tratados como iguais na sala de
aula pelo educador e/ou escola.

Desta forma,

Nio se aprende matematica, “faz-se”. [...] pois devemos considerar que o aluno ao
entrar em sala de aula, traz saberes e fazeres que desenvolvem sua realidade. Esse
aluno faz matematica no seu dia a dia. E uma matematica propria da sua cultura. E a
matematica que ele conhece, que ele exercita e que ele sabe solucionar os problemas
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com os quais se depara cotidianamente. Nessa matematica ndao ha fracassos, devido
ser uma matematica vivida e experienciada. (Mattos, 2020, p 17)

S6 se aprende a capinar, capinando. Assim, educar exige, requer, pelo menos um co-
nhecimento prévio da realidade, pois passar aquilo que € apresentado no livro didatico ¢ pu-
ramente mecanico e morto. Diante disso, Jordane e Paula observam que:

E preciso conhecer e entender a realidade. E por isso que o0 MST é um movimento
que traz para suas escolas de assentamento professores vinculados com a luta social,
com um curriculo diferenciado e com objetivos politicos educacionais, sociais a se-
rem cumpridos. [...] E urgente que o professor de matematica tome posigao politica
de negar que seu trabalho continue servindo aos interesses excludentes, reprovando,
selecionando e distinguindo pessoas sem se preocupar com as consequéncias disso
em suas vidas. E dever de todo professor, provocar a pratica da solidariedade, a ideia
de que ndo me adianta ser, se meu colega nao ¢; quer todos tem direto a cidadania,
que preciso lutar contra as injusticas e ndo apenas nos acostumarmos com elas, que
quando lutamos juntos somos mais fortes. (Jordane; Paula, 2004. p.7).

Tendo em vista que o ensino da matematica escolar objetiva formar cidaddos capazes
de analisar, organizar ideias, criticar, julgar, distinguir e propor, ¢ correto entender que ha
uma extrema necessidade de que o educando seja um agente de sua aprendizagem — e ndo um
mero expectador — que desenvolve problemas com as explicagdes encontradas em sua estrutu-
ra intelectual. Assim, ¢ que se pretende levantar explicagdes e sugestdes de ensino e de apren-
dizagem, para que educandos e educadores possam juntos construir o conhecimento de forma
nao linear.

Nos estudos de Carraher e Schlieman (2003) destaca-se que um individuo com
caracteristicas de inteligéncia que podem ser determinadas, independentemente da situagao
em que ele se encontra, pode ser considerado como alguém que sabe algo e o que sabe em
qualquer situagao.

Freire (1987) argumenta que o ensino de matematica deve estar relacionado com
situagdes do cotidiano dos educandos, tornando a matematica mais significativa e aplicavel a
vida real. Ele critica a abordagem que ensina a matematica de forma isolada, desconectada da
realidade dos estudantes. Freire defende que os conceitos matematicos devem ser
apresentados de forma contextualizada, mostrando como eles podem ser aplicados em
situagdes praticas do dia a dia. Dessa forma, os educandos podem compreender a importancia
da matematica em suas vidas e desenvolver habilidades para resolver problemas reais
utilizando os conhecimentos matematicos.

O ensino da matematica do cotidiano ¢ fundamental para que os estudantes compreen-
dam sua importancia em suas vidas e possam utilizé-la de forma efetiva em situagdes praticas.
Mattos (2020 p. 13). alerta que “E importante que os contedos matematicos sejam apresenta-
dos de forma contextualizada, relacionando-os com situagdes reais do cotidiano dos estudan-
tes.”

Porém, Mattos também destaca que

Contextualizar por contextualizar ndo da sentido real aos conceitos matematicos
escolares. Se alguns professores fazem contextualizagdo dos conceitos matematicos
escolares fora da realidade dos alunos ou mesmo préoximo a ela, ou seja, na
semirrealidade, ha o surgimento de uma lacuna entre a apreenséo desses conceitos e
a compreensao dos alunos sobre a utilidade deles. (2020. P. 36)

r

Nesse contexto, Mattos (2020) descreve que ¢ essencial que a institui¢ao escolar
reavalie os estudantes que atende sob uma abordagem renovada, distinta dos padrdes
estabelecidos hd muito tempo. Em outras palavras, ¢ fundamental proporcionar a esses alunos
a oportunidade de serem reconhecidos pelas politicas publicas em relagdo as suas
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necessidades reais. Essa abordagem contextualizada da matemadtica pode contribuir para uma
melhor compreensdo dos conceitos matematicos e para a sua aplicacdo em situagdes reais,
preparando os estudantes para enfrentar desafios do mundo real.

O ensino da matemadtica do cotidiano deve ser pautado pela resolu¢do de problemas,
estimulando os estudantes a identificar situagdes em que a matemadtica pode ser aplicada e a
buscar solugdes criativas e efetivas. E fundamental que os professores estejam atentos as
necessidades e interesses dos estudantes e utilizem estratégias pedagdgicas que permitam a
participagdo ativa de todos na constru¢do do conhecimento matematico.

O ensino da matematica do cotidiano deve ser inclusivo, valorizando a diversidade
cultural e as diferentes formas de pensar e aprender dos estudantes. Uma das competéncias
gerais da educacao basica segundo a BNCC ¢

Valorizar a diversidade de saberes ¢ vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdes proprias do
mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.
(Brasil, 2018, p. 9)

E importante que os professores estejam abertos a diferentes abordagens e estratégias
pedagdgicas, de modo a atender as necessidades individuais de cada aluno e promover a
participagdo ativa de todos na construcdo do conhecimento matematico. O ensino eficaz da
matematica, portanto, deve enfatizar a aplicacdo pratica dos conceitos, mostrando aos
estudantes como a matematica estd presente em diversas situagdes, desde o planejamento
financeiro até a analise de dados em pesquisas cientificas.

A matematica do cotidiano ¢ importante porque ajuda as pessoas a desenvolver
habilidades de pensamento critico e resolu¢do de problemas, além de permitir que elas tomem
decisoes informadas e eficazes em suas vidas pessoais e profissionais. Além disso, ela ¢ uma
forma de tornar a matematica mais acessivel e relevante para as pessoas, ajudando a combater
a ideia de que a matematica ¢ uma disciplina abstrata e distante da realidade.

Portanto, se os educandos ndo conseguirem perceber o conhecimento que ja possuem
em seu cotidiano diario, conhecimento esse que ele maneja, expressa, ouve, sente e vive, difi-
cilmente terdo bons aprendizados, pois o conhecimento que ja possuem esta sendo negado no
chado da escola de sua propria comunidade e em sua vida escolar.

2.7.5 O ensino da matematica académica

A matematica académica ¢ praticada no ambiente académico e cientifico, caracterizada
por uma abordagem formal, rigorosa e teodrica. Ela engloba a produ¢do de conhecimento
matematico por profissionais da area, envolvendo abstragdes elevadas, raciocinio dedutivo
preciso e uma linguagem especializada.

Mattos (2020, p. 63), define que

sdo saberes e fazeres que envolvem abstragdes elevadas, rigoroso entendimento
dedutivo e uma linguagem precisa, que constitui um corpus académico-cientifico
produzido por matematicos profissionais e que € aceito e reconhecido pela

sociedade.

Desta forma, o ensino da matematica académico deve ser pautado pela compreensio
dos conceitos fundamentais e pela resolugdo de problemas complexos, estimulando os
estudantes a desenvolver habilidades de andlise, sintese e aplicagdo do conhecimento
matematico. E importante que os professores estejam atentos as necessidades e interesses dos
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estudantes e utilizem estratégias pedagdgicas que permitam a participacao ativa de todos na
construcdo desse conhecimento matematico.

Historicamente, aprender essa matematica era para poucos, os ditos inteligentes e com
QI elevado. Essa matematica posta, como poucos que aprendem, bicho papao e insignificante
para vida diaria (pra que aprender isso?), para Mattos (2020, p. 36), ela se tornou um ...”
fardo, penoso aos alunos, se arrasta ao longo dos tempos, dentro e fora das instituicdes de
ensino”. E essa ideia continua dentro da sociedade “Isso devido a academia reconhecer apenas
uma matematica, mas sabemos que existem varias matematicas” (Mattos, 2020, p. 16). Diante
deste cendrio destaca a necessidade de ampliar a perspectiva, reconhecendo e incorporando as
diferentes formas de conhecimento matematico.

D’ Ambrosio apud Mattos, 2020, p. 30), enfatiza que

A crianga chega a escola ja percebendo que a matematica escolar ¢ dificil, por sua
natureza abstrata, por sua linguagem hermética, em que o estilo de comunicar a
matematica € muito formal, € um “matematiqués” que mata a criatividade.

Esse pensamento de uma matematica hegemoénica, Unica, abstrata, de dificil
interpretagdo, acabou prejudicando aqueles que queriam aprender. Nesse contexto, essa
hegemonia pode contribuir para a marginalizagdo de determinados grupos, resultando em
indices mais elevados de reprovacao e evasao escolar. Para (Ponte apud Mattos, 1994 p 65)
[...] “o insucesso dos alunos em matematica escolar tem a ver com a complexidade dos
conceitos € do ndo entendimento do porqué aprendem tais conceitos”.

O aluno deve ser levado a questionar o porqué dos conteudos que esta aprendendo,
aliando-o as suas experiéncias vividas. Estamos, pois, tratando de manifestacdes
matematicas ricas de relagdes. Falar de manifestagdes matematicas ricas de relagdes
significa falar em uma realidade ja vivida. (Mattos, 2020, p. 66).

Algumas dessas mazelas relacionadas a matematica que foram construidas com o
passar dos anos, Mattos (2020), classifica como “Mito”. Segundo a autora, qualquer pessoa
que tenha disposi¢do para aprender tem a oportunidade de adquirir conhecimento. A énfase
esta na importancia da atitude positiva em relacdo ao aprendizado como o principal
impulsionador para o sucesso na educacao.

Consequentemente, ¢ possivel transformar o mito de “bicho papao” da matematica
escolar em processo de ensinagem e aprendizagens compartilhados, argumentados,
dialégicos, promovidos interdisciplinarmente e contextualizados na cultura dos
alunos, o que promovera a aprendizagem significativa. (Mattos, 2020, p. 16)

Os estudantes identificam certos paradigmas que se apresentam como obstaculos no
processo de aprendizagem da matematica escolar. Essas concepgdes envolvem a influéncia de
uma matematica hegemonica que estabelece uma selecao, conferindo a algumas pessoas uma
percepcao de superioridade em relagdo a outras, com base na compreensao mais abrangente
dessa area de conhecimento. (Mattos 2020).

A mengdo a "seletividade de uma matematica hegemdnica" sugere que existe uma
abordagem dominante que pode levar a hierarquizacdo de habilidades matematicas, criando
assim uma percep¢ao de superioridade para alguns e inferioridade para outros.

Essa observagao ressalta a importancia de abordagens pedagogicas que combatam tais
paradigmas, buscando tornar a matematica mais inclusiva e acessivel para todos os alunos,
independentemente de suas habilidades iniciais. Desafiar a ideia de superioridade em relagao
a compreensdo da matematica pode contribuir para a construcdo de um ambiente de
aprendizado mais equitativo e motivador.

88



E preciso ressignificar esse curriculo de acordo com a realidade, inclusive as escolas
do campo tém suas especificidades afloradas no cotidiano das criangas. O professor de
matematica que ja percebe a neutralidade da matematica, precisa vivencia-la em seu cotidiano
e almejar uma sociedade sem desiguais para assim experimenta-la em sua sala de aula de
forma consciente e transformadora.

Contudo, é fundamental abordar o ensino da matematica de maneira inclusiva,
reconhecendo a diversidade de estilos de aprendizagem e adaptando métodos para atender as
necessidades individuais. Essa abordagem destaca também a necessidade de combater
preconceitos em relagdo a Matematica, desmistificando a ideia de que ¢ um conhecimento
restrito a poucos talentosos. Desta forma, se aponta para a superagdo do individualismo,
enfatizando a ideia de que as pessoas se complementam e dependem umas das outras.

Os PCNs (Brasil, 1998, p. 29 e 30) complementam dizendo:

[...] que o ensino de Matematica muito pode contribuir para a formagdo ética a
medida que se direcione a aprendizagem para o desenvolvimento de atitudes, como a
confianga dos alunos na propria capacidade e na dos outros para construir
conhecimentos matematicos, o0 empenho em participar ativamente das atividades em
sala de aula e o respeito ao modo de pensar dos colegas.

E importante destacar também o professor na promogio de uma atmosfera
colaborativa nas aulas de Matematica. Valorizar a troca de experiéncias entre os educandos,
promover o intercdmbio de ideias e respeitar as diferentes perspectivas, contribuem para um
ambiente de aprendizado mais enriquecedor.

O ensino da matematica académico deve ser orientado para a formagdo de
competéncias e habilidades que permitam aos estudantes compreender e aplicar conceitos
mateméticos em diferentes contextos. E fundamental que os professores utilizem
metodologias ativas e recursos tecnoldgicos para tornar o ensino mais dindmico e interativo,
estimulando a participacdo ativa dos estudantes na constru¢do do conhecimento matematico.

Esse ensino deve ser pautado pela compreensdo dos conceitos matematicos
fundamentais e pela aplicagio desses conceitos em situagdes praticas e reais. E importante
que os professores utilizem estratégias pedagogicas que permitam aos estudantes desenvolver
habilidades de resolucao de problemas e de comunica¢do matematica.

A busca por um ensino de qualidade e universal reflete a aspiragdo por um sistema
educacional inclusivo, capaz de atender as necessidades diversas da sociedade. Este ¢ um
principio fundamental para promover a equidade e proporcionar oportunidades iguais a todos
os individuos.
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3 ESTADO DA ARTE

A escolha das dissertagdes foi realizada através de pesquisas no Catdlogo de Teses e
Dissertacoes da CAPES. A pesquisa foi conduzida com base em critérios associativos
envolvendo trés descritores: "Educagdo do Campo", "Ensino de Matematica" e "Anos
iniciais".

Iniciou-se a pesquisa com os descritores "Educacdo do Campo" AND "Ensino de
Matematica", resultando em um total de 52 resultados obtidos, sendo 3 teses e 49
dissertagdes. Dentre estes, 4 trabalhos ndo foram acessados por estar dando erro na pesquisa.
E 9 deles ndo possui divulgagdo autorizada. No entanto, obteve-se acesso a 39 trabalhos;
analisando somente 14; os quais estdo em conformidade com o tema estudado.

Com a inclusdo dos descritores mencionados foram obtidos 44 resultados, sendo 03
teses e 41 dissertagdes. Dentre estes, 07 trabalhos ndo foram acessados por estar dando erro na
pesquisa e 4 ndo possuiam divulgagdo autorizada.

Dentre os trabalhos mencionados acima, sdo 15 dos descritores “Educacdo do Campo”
e “Ensino de Matematica”, e 4 dos descritores “Educagdo do Campo” e “Anos Iniciais” que se
enquadram dentro da tematica em estudo. Por fim, estes 19 trabalhos foram organizados em
categorias, os quais foram organizados em categorias, conforme o Quadro 4, a seguir:

Quadro 4: Categorizacao dos trabalhos encontrados

CATEGORIAS N° TRABALHOS

Educagdo do campo e a formagao de professores de salas multisseriadas 6

—_—

As condigoes do trabalho docente na educagdo do campo

Ensino contextualizado nas escolas do campo e suas especificidades 7
Saberes camponeses e 0s saberes escolares no ensino da Matematica - uma aproximagao 4
com a Etnomatematica.

Educagdo do campo e Educagdo matematica critica 1

Fonte: Propria autora, 2024.

Por fim, foi realizada uma pesquisa com os descritores "Educacdo do Campo",
"Ensino de Matematica" e "Anos iniciais", foram obtidos 6 resultados. Por ser uma
quantidade pequena, inicialmente, trabalhou-se com os 6 resultados, mas dentre esses
trabalhos, dois ndo eram inerente aquilo que a pesquisadora buscava para apontar desafios e
expectativas referentes a tematica proposta. Portanto, descartou-se esses dois trabalhos,
restando 4.

Os trabalhos que compdem as andlises estao apresentados no Quadro 5. Cabe destacar
que os trabalhos encontrados foram somente em nivel de mestrado.
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Quadro 5: Trabalhos encontrados no catalogo CAPES

TIPO TITULO AUTOR ANO INSTITUICAO
Acgoes de formagao continuada | Viviane Noemia de Universidade Federal de
Dissertacio para professoras(es) dos anos Barros Pernambuco/ Centro
iniciais do Ensino 2018 Agrario do Nordeste

Fundamental em Escolas do
Campo: um olhar para o
Ensino de Matematica

Dissertacao Matematica na Educagdo do Wellington Universidade Estadual

Campo Gonzaga Branddo | 2020 Paulista “Julio de

Mesquita Filho”, Campos
de Ilha Solteira

Dissertagao Tensdes em um curso de Wanderson Rocha | 2021 Universidade Tecnoldgica
formacao de Lopes Federal do Parana
Professores de uma Escola do
Campo
Educag¢do do Campo no Gilvana Gomes Universidade do Estado do
municipio de Areia Branca Duarte Souza Rio Grande do Norte/
Dissertacao e salas multianuais: limites e 2021 | Universidade Federal Rural
possibilidades do letramento do Semiarido
matematico

Fonte: Propria autora, 2024.

Iniciou-se algumas analises pelo estudo conduzido por Brandao (2020), com o titulo
"Matematica na Educacdo do Campo" em que o autor destaca a importancia da escola no
territorio camponés como ferramenta de reafirmacdo de identidades. O texto aborda a
educagdo do campo e a utilizacdo de experiéncias vivenciadas no contexto rural como uma
das estratégias para auxiliar o ensino da matematica escolar. O autor relata suas experiéncias
como professor e morador de um assentamento rural, ressaltando a valorizacao da identidade
campesina e 0 combate o éxodo rural.

No contexto da pesquisa realizada, Brandao (2020), relata dois projetos desenvolvidos
com alunos do ensino fundamental, um sobre trabalho infantil ¢ outro sobre a valoriza¢ao do
campo. No primeiro projeto que abordava o tema "O lugar onde vivo", o qual alunos
apresentaram pouca motivacao e alguma producdo textual. No entanto, no segundo projeto,
que tratava do tema "Trabalho Infantil", os alunos se engajaram mais e produziram poemas e
musicas que expressavam o descontentamento em viver na area rural. Esses resultados
levantam questdes sobre a percepcao dos alunos em relagdo ao campo e a cidade. Apesar de
reconhecerem a qualidade de vida proporcionada pela vida rural, muitos alunos ainda tém o
desejo de migrar para a cidade em busca de melhores oportunidades de trabalho e
enriquecimento.

Ainda, segundo Branddo (2020), a necessidade de construir narrativas a partir das
experiéncias vividas pelas criangas para fortalecer questdes identitarias e oposicdo ao éxodo
rural. Além disso, ressalta a necessidade de abordar temas relacionados a realidade rural e
incentivar a participacgao ativa dos educandos.

O autor referenciado, utilizou como metodologia a autobiografia baseada em suas
proprias experiéncias como professor e morador do assentamento rural para chegar aos
resultados apresentados no trabalho. Além disso, ele realizou projetos com alunos do ensino
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fundamental, abordando temas relacionados a realidade rural, como trabalho infantil e
valorizagao do campo.

Seguindo o pensamento do autor, as dificuldades encontradas e os resultados obtidos,
destacando o incentivo a participagdo ativa dos educandos, bem como, para abordar questoes
pertinentes ao contexto em que vivem.

Conforme sinaliza Branddo (2020), a necessidade da pesquisa e da sistematizagdo
educativa na formacdo do professor, com destaque a contribui¢do sobre as questdes
identitarias a partir das narrativas vivenciais.

O autor ao utilizar sua propria trajetoria de vida e profissional como base, constatou
como a implementagdo de projetos ¢ essencial para educacdo do campo, principalmente
quando envolve as maneiras de matematizar o ambiente. Este trabalho apresenta importantes
contribui¢des para a area da educacdo matematica, especialmente no contexto da educagdo do
campo. Ao utilizar a metodologia da autobiografia e basear-se em suas proprias experiéncias
como professor e morador de um assentamento rural, o autor traz uma perspectiva Unica e
enriquecedora para o ensino da matematica.

A andlise realizada a respeito desse primeiro trabalho apontou que as principais
contribui¢des foram a valoriza¢ao da identidade campesina e a promocao do fortalecimento
das questdes identitarias dos sujeitos envolvidos. Ao abordar a matematica desenvolvida no
dia a dia, a partir das vivéncias e do cotidiano rural, o autor proporciona aos educandos uma
conexdo mais significativa com os conteudos matematicos escolares, tornando-os mais
relevantes e ressignificados.

Ressalta-se que essa atitude contribui para o engajamento dos educandos e para a
constru¢do da identidade de pertencimento em relagdo ao campo. Ao mostrar aos estudantes
as possibilidades e potencialidades do campo, tanto em termos de qualidade de vida quanto de
oportunidades de trabalho, Brandao (2020), busca incentivar a permanéncia e valorizagao do
meio rural.

Para Santos (2010, p. 3) ressalta que “As historias de vida dos educandos e educadores
sdo ressignificadas e entendidas como eixo central da proposta emancipadora de escola” do
campo. Portanto, acentua a relevancia da proposta de dissertacdo do Brandao (2020). O fazer
coletivo e democratico na escola do campo promove um ambiente critico para demandas,
tanto do campo quanto da Escola do Campo.

A matematica do cotidiano ¢ utilizada como uma ferramenta para explorar e
evidenciar as diversas atividades e conhecimentos presentes no campo, mostrando aos
educandos que ¢ possivel construir uma vida digna no territorio camponés por meio da
agricultura familiar.

Compreendendo sobre o saber/fazer do cotidiano, apodera-se de uma frase bem
reflexiva no seio das escolas da educagdo do campo nos assentamentos do MST que enche
muito de orgulho o campesinato e que ¢ afirmada por Brandao (2020, pag. 49) “Se o campo
ndo planta, a cidade ndo Janta”; “Se o campo ndo roga, a cidade ndo almoga”. Muitas vezes,
as atividades rurais e agricolas ndo recebem o devido reconhecimento, apesar de serem
fundamentais para a sobrevivéncia de todos. Quando uma familia vai para uma feira na cidade
comercializar seus produtos, ao depararem-se com os valores comerciais ali sugeridos,
sentem-se desmotivadas, pois muitas vezes ndo tem valor nem mesmo da sociedade que
almeja uma alimentagao saudavel e de qualidade.

Outra contribuicdo importante deste trabalho ¢ a énfase dada a interdisciplinaridade e
na integracdo entre teoria e pratica. Ao desenvolver projetos que envolvem diferentes
disciplinas e que conectam o ensino com as atividades realizadas fora da sala de aula,
Brandao (2020), proporciona aos educandos uma aprendizagem mais abrangente e
significativa. A matematica escolar ¢ trabalhada de forma integrada com outras areas do
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conhecimento, permitindo aos educandos perceberem as conexdes entre os diferentes saberes
¢ a importancia da matematica em suas vidas.

Mediante a analise realizada sobre o trabalho do referido autor, percebe-se a grande
contribuigdo deste para a educagdo matematica, propondo uma abordagem que valoriza a
identidade campesina, combatendo o éxodo rural e promovendo uma aprendizagem
contextualizada e interdisciplinar; proporcionando aos educandos uma educacdo mais
significativa, relevante e alinhada com a realidade em que vivem.

Outro estudo realizado focou a formacao de professores no contexto da Educagdo do
Campo, especialmente, no ensino de Matematica; o qual tem se destacado como uma questao
de grande relevancia. Por muito tempo, a formagdo de professores esteve centrada na mera
transmissdo de conteudos, com pouca énfase na reflexdo e na contextualizacdo da
aprendizagem. Nesse contexto, Barros (2018), realizou um estudo intitulado "Acgdes de
formacdo continuada para professoras(es) dos anos iniciais do ensino fundamental em escolas
do campo: um olhar para o Ensino de Matematica," no qual apresentou os resultados de uma
pesquisa investigativa sobre as agdes de formagdo continuada destinadas aos professores que
atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental em escolas rurais da Microrregido do Vale do
Ipojuca, no Agreste Pernambucano, com enfoque no ensino de Matematica.

Segundo as diretrizes metodoldgicas propostas por Barros (2018), a pesquisa adotou
uma abordagem qualitativa, utilizando um estudo exploratério para compreender o processo
de formag¢do continuada dos professores nas escolas do campo em sua dimensdo macro,
considerando o territério. Contudo, a autora menciona que os resultados evidenciam a
necessidade de uma estreita relacdo entre os processos formativos e a diversidade cultural
camponesa, visando a contribuicao para o fortalecimento das identidades sociais camponesas
e para uma formag¢ao humana emancipatoria.

Ademais, os resultados do estudo apontam para aspectos micro que merecem
investigagdo mais aprofundada, como os conteidos matematicos e as metodologias
empregadas nas formagdes, bem como sua aplicagdo nas salas de aula das escolas rurais.
Barros (2018), faz referéncia a estudos relevantes de outros autores que contribuem para a
discussdo sobre a Educagdo do Campo e o ensino de Matematica. Além disso, novas questoes
surgem a partir dos resultados, abrindo caminho para futuras pesquisas.

Adotando essa abordagem metodologica e levando em consideragdo as contribuigdes
de Barros (2018) e de outros estudiosos, a presente pesquisa se configura como uma
importante ferramenta para aprimorar a formacgdo de professores nas escolas do campo,
promovendo, a0 mesmo tempo, a valorizacdo das culturas camponesas € a busca por uma
educagao mais inclusiva e contextualizada.

Segundo a autora, a formacao continuada de professores desempenha um papel crucial
nesse cenario. Ela deve ser um processo continuo, englobando momentos coletivos e de
autoformagao, nos quais os professores podem questionar e reelaborar seus saberes, tanto
teoricos quanto praticos. Contudo, a formagdo continuada ndo deve ser dissociada da
realidade da escola, dos professores e dos alunos; ela deve ocorrer em servigo, a partir de
situagdes problematizadoras do cotidiano, com o professor desempenhando papel ativo na
reflexdo sobre sua pratica.

Na sociedade atual, marcada pela globalizagdo e pela tecnologia, a educacao enfrenta
desafios cada vez mais complexos. O propdsito da educagdo escolar nao se limita mais a mera
transmissdo de conhecimentos, mas envolve no desenvolvimento de habilidades que permitam
aos alunos operar, revisar e reconstruir o conhecimento com sabedoria, incluindo a analise, a
contextualizagdo e a aplicagdo dos conhecimentos em situa¢des do mundo real (Barros, 2018).

A autora enfatiza a importancia de considerar a diversidade cultural camponesa nas
praticas formativas, a fim de promover um ensino mais contextualizado e significativo para os
estudantes das escolas rurais. Além disso, os resultados do estudo apontam para novas
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questdes, abrindo caminho para futuras pesquisas que possam aprofundar a compreensao
sobre os desafios e oportunidades relacionados a formagdo continuada dos professores que
atuam nesse contexto especifico.

Dentro do contexto da Educacdo do Campo, a formacao de professores deve levar em
conta as areas de atuag¢do dos docentes e os contextos de ensino, considerando as diferentes
manifestagdes de cultura e diversidades presentes no campo. Para Barros (2018), a formacao
nao pode se limitar a mera transmissao de contetidos matematicos, mas deve incluir a reflexao
sobre a cultura, a identidade, o pensamento politico, a organizacdo social e do trabalho, além
da relagao com o meio natural, tudo isso como principios educativos fundamentais.

Seguindo o pensamento da autora, a Educacdo do Campo busca reconhecer a
importancia da diversidade cultural camponesa e promover um ensino ressignificado, isso
implica em repensar a formagao de professores, para que eles possam compreender e respeitar
as especificidades do campesinato, incluindo a relagdo com o territorio, os sistemas naturais e
a cultura propria dos povos do campo.

No que tange ao ensino de Matematica nos contextos da Educagdo do Campo, os
professores enfrentam desafios para tornar a Matematica relevante e significativa para seus
alunos, uma vez que os livros didaticos ndo oferecem suporte adequado para essa
ressignificagdo de conhecimentos. Acredita-se, portanto, que a formacdo continuada dos
professores desempenha um papel fundamental na construgdo de estratégias de ensino que
levem em consideragdo as especificidades do campo. Sendo assim, conclui-se que a formagao
dos professores deve promover o respeito aos saberes locais e tradicionais, sem sobrepor os
saberes cientificos, mas reconhecendo a importancia dos saberes e dos fazeres dos povos
camponeses. Isso contribui para uma formagao mais critica e emancipatéria dos sujeitos, que
podem se tornar produtores de conhecimento e saberes em seu proprio contexto. Afinal, as
escolas do campo sdo espacos de formagdo para todo conjunto escolar e das familias da
comunidade que participam direta ou indiretamente dela (Barros, 2018).

“Tensdes em um curso de formagdo de professores de uma escola do campo” discutido
por Lopes (2021), cujo estudo buscou encontrar as trilhas da Educacdao do Campo para o
ensino de Matemdtica para os anos iniciais. Entende-se que este autor contribuiu
significativamente para a compreensdo aprofundada dos desafios presentes na educagdo do
campo, especialmente, no que diz respeito a formagdo de professores em um sistema
educacional marcado por interesses politicos e padronizacao na formacao docente.

O autor traz a baila a composi¢ao de afetos vividos em um ambiente de formacao de
professores em uma escola municipal situada em um assentamento rural do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem-Terra (MST) no estado do Parana. A escola do campo foi o cenario
para a investigagdo das tensdes e agenciamentos vividos no encontro entre a proposta
curricular do Movimento Sem-Terra e os sujeitos envolvidos nessa realidade.

Para o desenvolvimento da pesquisa, Lopes (2021), adotou uma abordagem
metodologica sensivel e reflexiva, utilizando a cartografia como uma forma de participar das
experiéncias em uma escola localizada na zona rural, com uma pedagogia voltada para a
Educacdo do Campo. A pesquisa buscou compreender as tensdes como produtoras de
conhecimento, no encontro entre uma proposta curricular de um movimento social do campo
e sujeitos de diferentes envolvimentos com essa realidade. Como instrumentos de coleta de
dados utilizados o autor dispos de: diarios de campo, gravacdes de aulas, fotografias,
entrevistas e observagdes dos participantes. A pesquisa teve como principal finalidade em
compreender as experiéncias vivenciadas nesse contexto, especificamente, em relacdo a
proposta de educagcdo do MST, enfatizando & uma educagdo que preconiza a transformagao
social e a construgdo de uma instituigdo escolar que atenda as necessidades do povo
camponeés.
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Para ilustrar, mencionou-se a vivéncia de uma das autoras que ao longo de mais de 26
anos de experiéncia em escolas de assentamentos, observando que as institui¢des localizadas
em areas rurais continuam enfrentando o descaso por parte do poder publico. As secretarias de
educagdo até o momento, ndo priorizaram estratégias eficazes para a contratacdo de
professores que verdadeiramente se identificam e valorizam o territério campongs,
oferecendo, assim, um ensino de qualidade. Em diversas ocasides, testemunhamos professores
deslocando-se para essas escolas ndo por escolha, mas devido a falta de opgdo de local de
trabalho ou por carga horaria para receber melhores salarios.

Em certa ocasido, a escola campo recebeu uma educadora que expressou seu
descontentamento, afirmando que se dedicou aos estudos para lecionar aulas e ndo para
realizar tarefas como a limpeza de banheiros e outras demandas especificas das escolas rurais.
Este episodio ilustra a falta de compreensdo e valorizagao por parte de alguns profissionais da
educagdo em relagdo as particularidades e necessidades das escolas localizadas no campo. A
auséncia de politicas educacionais direcionadas as escolas do campo e a falta de incentivo a
formagdo de professores comprometidos com a realidade rural contribuem para a persisténcia
desse cenario de negligéncia.

Para Lopes (2021), a importancia de compreender a estética do conhecimento ¢ a
producdo de realidade, bem como a necessidade de ouvir as vozes e afetos em campo, a fim
de compreender a Educagao do Campo, as familias, os educandos, os professores e a escola
do campo como realidades dindmicas em permanente transformacao. Os resultados apontaram
para a relevancia de considerar as experiéncias vividas e os afetos como elementos
fundamentais na compreensao da realidade educacional em contextos rurais.

O autor buscou, entdo, produzir uma composigao que refletisse as intensidades vividas
no agenciamento em campo, desfazendo ldégicas pré-estabelecidas e propondo novos
caminhos. Por isso, ¢ preciso olhar para a Educacao do Campo, para os professores e escola
do campo ndo apenas como temas de estudo, mas como realidades dinamicas em constante
movimento.

Para o autor, a pesquisa ndo buscou uma conclusdo definitiva, mas sim provocar
reflexdes sobre os sentidos produzidos ao atravessar os afetos vivenciados em campo. O
trabalho demonstrou a compreensdao de que em uma cartografia, ndo existe um fim, pois, a
escola ja se movimentava antes da presenga dos pesquisadores.

Em suma, Lopes (2021), ndo apenas produziu conhecimento, mas também provocou
reflexdes sobre a importancia de compreender as realidades em constante movimento, de
ouvir as vozes ¢ afetos em campo, ¢ de buscar novos caminhos para a producdo de
conhecimento que venha ao encontro dos sujeitos campesinos. Ressalta-se que a pesquisa se
destacou por sua abordagem sensivel e atenta aos afetos vividos em campo, contribuindo para
uma compreensdo mais ampla e profunda da realidade da Educacdo do Campo e das
dinamicas vividas em uma escola do campo.

Dando continuidade nesta discussdo ¢ importante trazer as contribuicdes de Souza
(2021), abordando reflexdes para aqueles que sdo invisiveis pela sociedade, que para ter seus
direitos garantidos precisam lutar, caso contrario passa despercebidos aos olhos de uma
sociedade que historicamente trata a educagdo como uma politica de interesses partidarios,
financeiros ou como dados numéricos. O tema pesquisado foi “Educa¢do do campo no
municipio de Areia Branca/RN e salas multianuais: limites e possibilidades do letramento
matematico”.

A pesquisa proporciona uma visdao aprofundada da dinamica educacional, explorando
ndo apenas os desafios enfrentados por algumas professoras, mas também as oportunidades e
estratégias que emergem no contexto do Letramento Matematico. A discussdo de Souza
(2021), abrange a importancia da formacdo docente e a necessidade de metodologias
especificas para lidar com a heterogeneidade e complexidade desses sujeitos campesinos.
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O percurso metodolégico foi cuidadosamente planejado, evidenciando os
procedimentos, técnicas e desafios enfrentados, especialmente devido a pandemia de
coronavirus. A abordagem qualitativa adotada foi respaldada por uma metodologia
abrangente, envolvendo a revisdo sistematica da literatura, analise de documentos fornecidos
pelo municipio, caracterizacdo do /ocus da pesquisa e entrevistas semiestruturadas com
professoras atuantes nessas salas (Souza, 2021).

A revisdo da literatura desempenhou um papel fundamental, permitindo uma
abrangente coleta de pesquisas existentes em relacdo as salas multianuais, identificando
lacunas no campo de estudo, o que reforgou a importancia e a relevancia do estudo realizado.
Além disso, a pesquisa contribuiu para a compreensdo das praticas pedagodgicas, das
concepgoes dos professores e das possibilidades de aprimoramento do ensino de Matematica
em contextos especificos, como as salas multianuais da Educa¢ao do Campo.

Além disso, Souza (2021), aponta para a importancia de repensar as praticas
educativas nessas escolas, considerando a singularidade e diversidade dos alunos e
professores. A necessidade de investimento em formagao docente especifica para lidar com as
demandas das salas multianuais, bem como a criacdo de metodologias e materiais de apoio
adaptados a essa realidade. A pesquisadora evidenciou também a importancia de ouvir e
respeitar os diferentes saberes populares e culturas presentes nesse contexto rural,
promovendo uma educacgdo que valorize a diversidade e a singularidade dos camponeses.

Durante as entrevistas, as professoras também destacam outros desafios significativos
enfrentados nestas escolas do campo, como ressalta Souza (2021), os quais sdo: a falta de
investimento dos 6rgdos publicos, auséncia de formagao para a realidade desses professores,
infraestrutura e transporte escolar em condigdes precarias, a dificuldade de lecionar com
turmas multianuais, a falta de conhecimento sobre o Letramento Matematico ¢ a limitagao dos
recursos didaticos, como exemplo, o livro didatico e o descaso com essa realidade. No
entanto, as entrevistadas também apontam possibilidades, como o acompanhamento
prolongado da turma, materiais de apoio, grupos de estudos e interacdo, trabalho com projetos
e formacao docente.

Conforme salienta Souza (2021), enfatiza a necessidade de promover praticas letradas
que valorizem a realidade local e a identidade dos sujeitos, visando a promog¢do do
empoderamento e autonomia das comunidades do campo.

Em resumo, pode-se dizer que numa perspectiva de visibilizar e valorizar a educagao
do campo, a pesquisa realizada contribui significativamente, para mostrar as limitagdes e
possibilidades do Letramento Matematico provocando reflexdes e curiosidade para o
conhecimento dessa realidade educacional, ocultada e invisibilizada pelos poderes publicos.

Para finalizar, aponta- se os estudos de Souza (2022), trabalho intitulado “O ensino de
matematica numa escola rural do RN: planejamento para salas multisseriadas no contexto
remoto 2020/2021. A autora iniciou a pesquisa motivada pela necessidade de compreender a
relagdo entre o ensino de matematica ¢ a realidade dos alunos de turmas multisseriadas na
comunidade de Serra Vermelha, localizada no Municipio de Areia Branca/RN,

A pesquisadora, uma pedagoga, adotou uma metodologia baseada em uma abordagem
qualitativa, envolvendo a revisdo da literatura existente sobre o tema, a coleta de dados por
meio de questiondrios aplicados a cinco professoras colaboradoras com o objetivo de
compreender a pratica pedagdgica dos professores no ensino € no contexto remoto devido a
pandemia de COVID-19, a analise dos dados coletados e a interpretacdo dos resultados.

Segundo Souza (2022), a analise de contetido dos dados coletados proporciona uma
interpretacdo significativa das praticas pedagogicas dos professores, destacando a importancia
do planejamento e da interdisciplinaridade no ensino de matematica em escolas do campo.
Contendo a finalidade de compreender a pratica dos professores no ensino de matematica, no
contexto remoto devido a pandemia de COVID-19.
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Os estudos de Souza (2022) revelam aspectos importantes relacionados a pratica
pedagogica dos professores. Durante a pesquisa, as respostas das professoras colaboradoras
forneceram insights sobre a organizacao do planejamento, os métodos utilizados nas aulas de
matematica, a experiéncia docente, a relacdo com o cotidiano do aluno, a interdisciplinaridade
e a utilizagdo de recursos ¢ materiais didaticos.

Dentro deste cenario, Souza (2022), traz as dificuldades enfrentadas no contexto
remoto devido a pandemia, fornecendo uma compreensdo mais profunda dos desafios
enfrentados pelos professores no ensino de matematica em salas multisseriadas. A
pesquisadora revela as dificuldades enfrentadas pelas professoras do campo, tem que assumir
multiplas func¢des na escola, salas lotadas, auséncia de politicas de valorizagdo do homem do
campo, falta de tempo dos educadores para o planejamento, estruturas dos prédios e falta de
acesso a recursos tecnoldgicos no espaco educativo e na comunidade envolvida.

Outros dados significativos da pesquisa revela uma interpretacdo significativa das
praticas pedagdgicas dos professores, destacando a importancia do planejamento das aulas de
matematica e da interdisciplinaridade no ensino de matematica bem como a influéncia da
cultura local no contexto educacional.

Por fim, pode-se afirmar que, o estudo contribuiu para uma compreensdo mais
abrangente da pratica do ensino de matematica em salas multisseriadas, a compreensdo da
importancia do planejamento e da interdisciplinaridade no ensino de matematica em escolas
do campo, fornecendo insights valiosos para futuras pesquisas na area.
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4 METODOLOGIA

O topico a seguir esta estruturado com o objetivo de apresentar uma descri¢ao
preliminar do espaco geografico onde ira acontecer o estudo, mais especificamente, apresentar
uma descri¢do da escola, bem como, os sujeitos participantes da pesquisa, os instrumentos de
captacdo de dados, sua abrangéncia e validade do ponto de vista de uma neutralidade da
investigadora

O método que serviu de referéncia durante a realizacdo do estudo cientifico, os
instrumentos que foram realocados para auxiliar na realizagdo do estudo, e também as etapas
pelos quais espera-se trilhar para alcangar as metas estabelecidas nesta pesquisa.

Importante ressaltar que a pesquisadora obteve o Parecer do Comité de Etica da
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ) com CAAE (CERTIFICADO DE
APRESENTACAO DE APRECIACAO ETICA) N° 7666 5123.2.0000.0311.

4.1 Contexto de Pesquisa (Local de Estudo)

O Estado do Espirito Santo localiza-se na Regido Sudeste do pais e possui area
territorial de 46 095,583 km?, abrangendo 78 municipios, sendo totalizada a populagdo do
estado em 3.833.486 habitantes. A capital do estado ¢ Vitoria que possui uma populagdo de
322.869 habitantes; informagao divulgada no censo de 2022, as pessoas que vivem no estado
sao chamadas de capixaba (Governo do Estado do Espirito Santo, 2023).

O estado do Espirito Santo recebeu este nome dado pelo donatario Vasco Fernandes
Coutinho, o qual desembarcou no ano de 1535, no dia de semana domingo que ¢ dedicado
ao Espirito Santo; devido a este fato, destacasse a curiosidade, a constru¢do do Convento de
Nossa Senhora da Penha, simboliza a religiosidade capixaba, que abriga em seu acervo a tela
mais antiga da América Latina, a imagem de Nossa Senhora das Alegrias. Nesse mesmo ano,
foi fundada a povoagdo de Vila Velha, o primeiro ntcleo populacional da capitania. Na tarefa
de catequizar os indigenas que aqui habitavam, destacou-se a figura de José de
Anchieta (Grimm; Panzarini, 2010).

A economia capixaba contou com a migracdo de contingentes do sul e do centro do
pais para aquela éarea, e assim consolidou-se ao cultivo do café, que correspondeu por 95% da
receita no ano de 1903. O plantio do café foi a principal atividade economica desenvolvida
pelos imigrantes europeus, especialmente, pelos alemaes e italianos, que introduziram o
regime da pequena propriedade na regido serrana. No inicio do século XX, ocorreu a
ocupacdo do extremo norte devido ao plantio das primeiras plantacdes de cacau, realizadas
por fazendeiros baianos. Entretanto, foi no ano de 1963 que o Espirito Santo adquiriu sua
atual configuracdo geografica, com a resolu¢ao de antiga disputa entre o estado e Minas
Gerais, relativa a posse da regido da Serra dos Aimorés. Em comum acordo, a regido foi
separada entre os dois estados.

Atualmente, o Espirito Santo possui uma privilegiada localizagdo geografica,
riquissimas reservas de minerais radioativos no litoral, um dos maiores portos de minério do
mundo e a segunda maior produgdo de petréleo do Brasil.

O estabelecimento dos colonos em assentamentos localizados ao norte do Espirito
Santo em Dadalto (2020), consistiu em um plano politico e econdmico que visava:

1) Controlar a frente agricola em crescimento na fronteira Norte constituindo uma
estrutura de expansao;

2) Reforgar o ethos racista eurocéntrico da supremacia do trabalhador branco.

O Mapa 1, a seguir, demarca de cor vermelha o municipio de Ponto Belo, localizado
dentro do estado do Espirito Santo, com delimita¢do dentro da Regiao Sudeste.
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Mapa 1: Posi¢ao geografica mundial, regional do Espirito Santo, com o municipio de Ponto

Belo em destaque
Fonte: Governo do Estado do Espirito Santo, 2024.

4.2 O Municipio de Ponto Belo

Ponto Belo esté localizado na regidao Litoral Norte do estado do Espirito Santo, preci-
samente a latitude Sul de 18° 07° 22” e longitude Oeste de Greenwich de 40° 32° 24”. Distan-
te 357 km da capital Vitéria, o municipio abrange uma area de 360,663 km? e faz divisa com
Mucurici, Montanha, Pinheiros, Boa Esperanca, Nova Venécia e Ecoporanga. Sua area esté
situada dentro da Bacia Hidrografica do Rio Itatunas. (Incaper, 2020).

O Municipio de Ponto Belo foi criado a partir do desmembramento de Mucurici e sua
emancipagdo foi estabelecida pela lei n® 4594/94, datada de 30 de marco de 1994, com a
instalacdo oficial ocorrendo em 1° de janeiro de 1997. Sua divisdo territorial teve inicio em 1°
de julho de 1997, e o municipio ¢ constituido por dois distritos: Ponto Belo e Itamira. Na area
central, a principal comunidade ¢ Montanha, enquanto no Distrito de Itamira destacam-se
Lajeado, Estrela do Norte, Santa Paulina, Nossa Senhora D’Ajuda e¢ Corgdo como as
principais comunidades (Incaper, 2020-2023).

O surgimento da populagdo de Ponto Belo se deve a vinda de mineiros e baianos,
que ali iniciaram a exploragdo da madeira. Entre os pioneiros estdo Sebastido José
Rabelo e Manoel Pereira Sena. De acordo com esses moradores, as pessoas que para
ca migraram, vieram dos mais diversos lugares, principalmente dos Estados de Mi-
nas Gerais e Bahia. (Incaper, 2020-2023, p. 8).

O Mapa 2, abaixo, mostra algumas dessas delimitagdes e contorno do municipio de
Ponto Belo.
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Mapa 2: Cidade de Ponto Belo
Fonte: Governo de Estado do Espirito Santo, 2024.

A exploracao de madeira de lei era a principal atividade predominante naquela época.
Ali, se estabeleciam os pioneiros, bem no interior da mata, para explorar a madeira e, com o
passar dos anos, formaram pequenas comunidades, das quais denominaram de municipio de
Ponto Belo. Obteve-se este nome devido ser um local pequeno onde muitas pessoas paravam
para realizar as suas primeiras refei¢des. O nome Ponto Belo ¢ devido a localizac¢ao e da bela
paisagem oferecida aos visitantes. As tradigdes municipais incluem: festas juninas, e também,
a comemoracdo da Emancipagdo Politica em marco, as celebragdes em honra ao Padroeiro
Sagrado Coragdo de Jesus, além de rodeios e a Folia de Reis (Incaper, 2020- 2023).

A unica escola do campo em funcionamento do municipio € a do assentamento, pois as
demais foram sendo fechadas devido ao baixo nimero de estudantes no decorrer dos anos. E
todos os anos, a escola que funciona com uma sala de Educacao Infantil enfrenta ameacas de
fechamento pela falta de apoio dos orgdos competentes. Ainda assim, a comunidade do
assentamento permanece firme na luta por essa escola, defendendo o direito a educagao das
criangas do campo e resistindo ao fechamento desse importante espago educativo.

4.3 Local da pesquisa e caracterizacio da Escola

O lécus da pesquisa ¢ a Escola Estadual de Ensino Fundamental Octaviano Rodrigues
de Carvalho, localizada no Assentamento Octaviano Rodrigues de Carvalho, zona rural no
municipio de Ponto Belo/ES.
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Figura 27: Fachada da EEEF Octaviano Rodrigues de Carvalho
Fonte: Arquivo da propria pesquisadora, 2024.

A EEEF “Octaviano Rodrigues de Carvalho” iniciou-se em 2006, com muitas lutas,
mobilizagoes, reivindicagdes em varios 6rgaos publicos, secretarias municipais € SEDU, com
a participagdo de Assentados, da coordenacdo do assentamento, Direcdo Regional e Estadual
do MST e do Setor Estadual de Educagdo. Lutar por uma escola no campo e do campo foi um
grande desafio, mas as familias acreditaram que seria possivel ter uma escola voltada para a
realidade do homem do campo ao longo ou curto prazo. Sendo assim, a escola comegou a
funcionar no inicio do ano/marco de 2006; sem ser aprovada pelo CEE, em uma sala pequena
de uma casa da fazenda de estrutura fisica inadequada que ficava proximo a sede, onde nao
tinha cadeiras e mesas para os educandos (PDI, 2023).

A escola passou por diversas dificuldades, mesmo assim, as familias acreditaram e se
uniram para fortalecer o desejo e a necessidade de uma escola no assentamento O
assentamento ¢ constituido por noventa e trés (93) familias cadastradas pelo INCRA e
algumas familias agregadas nos lotes sendo parentes dos mesmos. Atualmente possui duas
associacdes, onde os associados reunir-se quando necessario para discutir assuntos relevantes
para a melhoria do assentamento/comunidade. Apesar das associa¢des existirem, as familias
encontram-se desanimadas devida a falta de companheirismo, unido e pouco apoio do Poder
Publico Municipal, Estadual e Federal (PDI, 2023).
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Figura 28: EEEF Octaviano Rodrigues de Carvalho
Fonte: Arquivo da propria pesquisadora, 2024.

A escola funciona no periodo matutino, no horario de 07:00h as 12:00h, sendo que os
planejamentos coletivos das horas complementares de integragdo nas segundas-feiras, das
12:30h as 17:30h, com a presenca do diretor, pedagoga, os educadores da BNCC e os das a-
reas de conhecimento.

O publico atendido na escola hoje constitui de 22 educandos do 1° ao 5° ano do ensino
fundamental, distribuidas em duas salas de aula, sendo um a turma de 1° ao 3° ano com 11
educandos e outra turma de 4° e 5° ano com 11 educandos. Temos uma sala anexa de uma
turma de 11 educandos de 3 a 5 anos da Educacdo Infantil pertencente ao municipio. O perfil
dos educandos sao criancas, filhos de trabalhadores/as que constituem grupos culturais dife-
rentes, que vivem e trabalham no campo. Sao filhos de pequenos agricultores e assentados da
reforma agraria (PDI, 2023).

Hoje a escola possui uma estrutura composta de duas salas de aula, um refeitorio, 3
banheiros, 1 cozinha, um almoxarifado, 1 dispensa, area coberta e um patio contemplando um
parquinho para as criangas se divertir. Esta ¢ uma conquista do Assentamento e do MST no
Espirito Santo. A renda das familias dos educandos da Instituicdo Escolar varia de acordo
com a época do ano, pois nos periodos de colheita, tém acesso a renda derivada da comercia-
lizagao dos produtos ou da mao-de-obra empregada na colheita. No aspecto cultural desta-
cam-se as comemoracdes religiosas, o artesanato (balaios, cestas, peneiras, costura, pinturas,
bordados, culindria camponesa com uma fabrica de paes e bolos, associagdo de pequenos pro-
dutores de leite (PDI, 2023).
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Figura 29: Apresentagao de trabalhos pelos estudantes
Fonte: Arquivo da propria pesquisadora, 2024.

A escola tem como missdo promover uma educa¢do de qualidade visando ampliar o
conhecimento cientifico, cultural, politico e social dos educandos e das familias através de
acdes coletivas, orientando a desenvolver habilidades e competéncias técnicas e de
convivéncia social com os educandos capazes de planejar sua formagdo para a vida. E
apresenta como objetivo primordial em desenvolver nos educandos e nas familias a
capacidade de questionar a realidade formulando problemas e buscando solugdes para
resolvé-los, utilizando para isso a ciéncia, o pensamento logico, a criatividade e a consciéncia
critica (PDI, 2023).

A escola no campo ¢ um espago valioso de encontros que vai além de sua func¢do
educacional formal. Ela se torna o cora¢dao pulsante da comunidade, onde as pessoas se
encontram, compartilham experiéncias, promovem a cooperagao e fortalecem os lagos sociais,
contribuindo para o desenvolvimento integral e sustentavel de toda a comunidade camponesa.

4.4 Método

A abordagem metodolégica da pesquisa sera qualitativa com caracteristica tipo
etnografia com desenvolvimento de pratica e vivéncias no campo, em que os saberes ja
acumulados por meio das experiéncias vividas pelos estudantes sdo apreendidos como dados
cientificos. Para Minayo (2009, apud Mattos, 2020a, pag. 49), a abordagem qualitativa tem
preocupacdo em desenvolver conhecimentos particulares, ou seja, “ela trabalha com o
universo de significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes”, utilizando-se das
acoes e relacdes humanas inerentes a subjetividade.

A experiéncia do pesquisado com o fendmeno em observagdo, pode auxiliar na
dissolu¢do da problemadtica levantada na pesquisa, pois houve uma participagdo ativa no
processo cotidiano de ensino e aprendizagem durante odo o processo. Essa observacdo ajuda
o pesquisador a identificar e obter provas a respeito de objetivos sobre os quais os individuos
ndo tém consciéncia, mas que orientam seu comportamento (Marconi; Lakatos, 2012).

4.5 Populacio e Amostra

A populacdo, segundo Lakatos e Marconi (2012), ¢ definida como o conjunto de
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pessoas que apresentam pelo menos uma caracteristica em comum. E os mesmos autores
definem amostra como ‘uma por¢do ou parcela, convenientemente selecionada do universo
(populagao); ¢ um subconjunto do universo”.

Estabeleceu-se enquanto critério de selecdo da populagdo as seguintes caracteristicas:
sujeitos da pesquisa consistiu em 12 educandos da turma 4° e 5° ano das séries iniciais do En-
sino Fundamental da EEEF. Octaviano Rodrigues de Carvalho da qual sou educadora, 5 edu-
cadores, 5 agentes da comunidade e 3 familias.

No que diz respeito a amostra para a abordagem qualitativa, refere-se a uma pequena
sele¢do de estudantes pertencentes a populagdo, em que se atribui a coleta de dados. Também,
esse tipo de amostra ndo ¢ precisamente significativo da populagao averiguada.

Conforme Gil (2017), cita que quase sempre nao € possivel o acesso a toda populagao
que se deseja estudar o fendmeno. Assim, o autor menciona que o correto a se fazer é recorrer
a uma amostra da populacdo de interesse, levando-se em consideracdo aspectos como
conveniéncia e acessibilidade, ou seja, uma escolha deliberada que considera tdo somente
critérios e julgamento do pesquisador. Nesse sentido, ndo houve a necessidade em se aplicar
calculos (férmulas estatisticas) de amostragem finita para se chegar a este montante. O que
significa dizer que a amostragem quanto aos docentes se classificou como sendo nao
probabilistica por conveniéncia.

Para Sampieri, Collado e Lucio (2010, p. 176):

Em amostras ndo probabilisticas, a escolha dos elementos ndo depende da
probabilidade, mas de causas relacionadas as caracteristicas da investigacdo ou de
quem faz a amostra. Aqui, o procedimento ndo ¢ mecanico ou baseia-se em formulas
de probabilidade, mas depende do processo de tomada de decisdo de um pesquisador
ou de um grupo de pesquisadores e, € claro, as amostras selecionadas atendem a
outros critérios de pesquisa (Sampieri; Collado; Lucio, 2010, p. 176, grifos dos
autores, traducdo nossa).

J& no que se refere a populagdo de discentes, ¢ fundamental que esta seja
explicitamente delimitada, de modo que os alunos que ndo apresentam as mesmas
caracteristicas do grupo de individuos sejam desconsiderados.

4.6 Instrumentos e Coleta de Dados

A execugdo da pesquisa seguiu as etapas de coleta de dados e informagdes, por meio
de instrumentos de pesquisa especificos, tais como: roda de conversa, observagao
participante, além de armazenamento de videos, audios, fotografias.

De acordo com Mattos (2020a, pag.51), “a pesquisa etnografica desenvolve o estudo
de um povo ou grupo sociocultural. Exige um tempo do pesquisador imerso no contexto da
pesquisa e a utilizagdo de variados instrumentos.” A utilizagdo desses instrumentos, como
observacdo participante, roda de conversa e analise documental, proporciona uma abordagem
abrangente na coleta de dados etnograficos, enriquecendo a qualidade da pesquisa.

Sendo assim, mediante a utilizacdo dos instrumentos de pesquisa, a anélise dos dados
foi organizada por meio de graficos, quadros e excertos de relatos dos colaboradores, com os
quais apresentaremos as discussdes e os resultados da pesquisa.
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES

O cotidiano esta impregnado dos saberes e
fazeres proprios da cultura. A todo instante, os
individuos estdo comparando, classificando,
quantificando, medindo, explicando,
generalizando, inferindo e, de algum modo,
avaliando, usando os instrumentos materiais e
intelectuais, que sdo proprios a sua cultura.

(D’ Ambrosio, 2011a, p. 22).

Este capitulo constituiu na analise e avaliagao critica dos dados coletados por meio das
técnicas aplicadas no contexto do objeto de pesquisa, descrevendo e contextualizando os
dados e relacionando aos objetivos e fundamentacdo tedrica da pesquisa, assim como a
constru¢do de uma discussao critica sobre os resultados embasando-as teoricamente.

Cabe ressaltar que os resultados apresentados sao produtos de um rigoroso processo de
selecdo dos dados satisfatorios e suficientes que melhor respondiam a problematica da
pesquisa, mantendo a confidencialidade dos participantes onde os dudios foram transcritos
com a identificagdo dos profissionais entrevistados.

Assim a pesquisa foi interpretada em forma de uma andlise analitico-descritiva. “Os
dados foram analisados com cautela e atencao, de forma clara e coerente, a fim de obter um
julgamento relevante e significativo” haja vista, o trabalho de pesquisa buscar acrescentar
algo a mais do que ja ¢ conhecido, trazendo novos conhecimentos e questionamentos (Ludke,
André, 1986).

A busca por acessar o mundo subjetivo de docentes, os quais ensinam a disciplina de
Matematica em classes multisseriadas de escolas do campo, de agentes da comunidade e de
familias direcionou-se a caminhar por narrativas desenvolvidas em rodas de conversas. Com o
intuito de compreender profundamente as experiéncias e percepgdes desses individuos em
diferentes contextos, explorando como suas vivéncias influenciam e sao influenciadas na pro-
ducdo de conhecimento tanto no ambiente escolar quanto no cotidiano.

O estudo foi realizado, especificamente no primeiro semestre de 2024, com um total
de 25 sujeitos. Dentre estes, dois educadores habilitados em matematica e lecionavam para o
sexto ao nono ano ¢ da EJA do Fundamental II ao Médio. Além disso, 3educadores
alfabetizadores que lecionam em salas multisseriadas que varia de turma do 10 ao 50 ano do
Ensino Fundamental I. Todas essas escolas sdo localizadas no campo e em area de
assentamento do Movimento Sem-Terra - MST.

Como ja abordado, utilizou-se rodas de conversas como um método de participagdo
dos colaboradores, facilitando a construgdo coletiva de conhecimento e permitindo que os
participantes aprendam uns com os outros. Na roda de conversa, todos tém a oportunidade de
falar e ser ouvidos; compartilhar suas opinides, sentimentos e experiéncias. Isso oportuniza a
reflexdo e autoavaliacdo, permitindo que os participantes examinem suas proprias atitudes e
comportamentos a luz das experiéncias e perspectivas compartilhadas pelos outros.

5.1 Resultado Da Entrevista Semiestruturada Realizada com os Professores

As entrevistas foram todas gravadas e posteriormente reduzidas a termo para que nado
se perdesse nenhuma informagao considerada importante para a pesquisa. O local escolhido
para a conversa com os entrevistados foi a propria escola campo de atuacdo dos professores
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entrevistados. Porém, esta foi a fase mais curta do estudo em que os docentes participaram,
muito tranquilos, sem nenhuma obje¢do de estarem sendo gravados, visto que declararam
concordar com a sua participacdo na pesquisa ap6os assinarem um Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido, respondendo as perguntas com naturalidade.

Para preservar a identidade dos educadores, os nossos sujeitos de pesquisa foram
nomeados de Professores: A, E, G, M, e O. Inicialmente, ocorreu a necessidade de saber onde
residem os cinco docentes participantes da pesquisa, € apenas somente um mora no meio
urbano. Todos exercem suas atividades profissionais em escolas situadas no campo, na esfera
estadual, e todos sdo contratados para exercer trabalhos temporarios.

O tempo de permanéncia desses educadores nas escolas do campo pode ser observado
no Grafico 1.

Permanéncia dos educadores na escola do campo

’ 0

Grifico 1: Permanéncia dos educadores na Escola do Campo
Fonte: Dados da pesquisa elaborado pela pesquisadora 2024.

De acordo com esse grafico, 80% dos educadores estdo nestas escolas ha dez ou mais
anos. A educadora E, por exemplo, estd ha 18 anos, enquanto a educadora G esta ha 15 anos e
a educadora M ha 20 anos. Ja o educador A tem 10 anos de atuacdo, e o educador O esta na
escola ha 3 anos. De forma geral, a maioria dos docentes, o magistério foi a primeira atividade
profissional e a regéncia em classes multisseriadas de escolas do campo, a primeira experién-
cia de ensino. Ressalta-se que, esses professores possuem um perfil proprio e comprometido
com toda a comunidade local e um forte entendimento das necessidades e particularidades
desses educandos.

Nessa perspectiva, os educadores tendem a desenvolver uma abordagem pedagdgica
adaptada ao contexto campesino, valorizando a cultura e os conhecimentos locais. E com
frequéncia estabelecem lagos s6lidos com as familias dos estudantes, o que facilita a criacao
de um ambiente de aprendizado colaborativo e de confianga. A experiéncia acumulada ao
longo dos anos permite que esses professores enfrentem os desafios do ensino no campo com
resiliéncia e criatividade, contribuindo significativamente para a melhoria da qualidade da
educagdo nesse territorio.

Corroborando com Fonseca (1995), existe uma necessidade de preparar os docentes,
onde o tempo de formagdo ¢ importante. E através dele que, os professores aceitam e podem
relacionar-se com seus estudantes e conviver com as suas diferencas ¢ necessidades individu-
ais no ambito escolar. Todavia, os professores s6 poderdo seguir este comportamento se forem
convenientemente preparados. Certamente, ¢ nesse cenario, os docentes da EEEF. Octaviano
Rodrigues de Carvalho se encontram preparados para ministrar aulas aos seus alunos. No que
diz respeito a formagdo dos participantes, todos os educadores possuem a formacao em nivel
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superior, independente da area de atuagdo escolhida nesta licenciatura. Ressalta-se, ainda, que
a maioria tem algum tipo de pos-graduacdo, como podemos observar na Quadro 6.

Quadro 6: A formag¢ao docente dos participantes da pesquisa

EDUCADORES FORMACAO ACADEMICA
A Administracdo, Licenciatura em Matematica e Especializagdo na area
E Ensino Médio, Pedagogia da Terra, P6s em Psicopedagogia, Educacdo do Campo ¢
Gestdo
G Pedagogia e Pos-graduacdo em séries iniciais e Educagdo Infantil
M Pedagogia e p6s-graduacdo em Educacdo do Campo.
(0) Licenciatura em Matematica e Pedagogia

Fonte: Dados da pesquisa elaborado pela pesquisadora 2024.

A maioria dos educadores iniciaram suas carreiras sem formacao especifica na area ou
ainda cursando, pois, naquela época, havia uma caréncia de profissionais qualificados para
ministrar aulas nas escolas do campo, e essa situagdo se repete até os dias de hoje.

Ap0s essa apresentacdo inicial, apresentaremos as analises dos dados coletados por
meio de roda de conversa, referente as narrativas dos professores sobre as potencialidades e as
fragilidades enfrentadas no ensino da matematica escolar em escolas do campo em darea de
assentamentos da Reforma agraria do Movimento Sem-Terra — MST. Vale ressaltar que no
inicio da roda de conversa, alguns educadores ficaram meio receosos com o bate papo, mas no
decorrer foram descobrindo que estavamos dialogando com algo muito presente nas salas de
aula e que, de modo geral, refletia no ensino e na aprendizagem em Matematica.

A Matematica tenha surgido das necessidades humanas ao longo da evolugdo, muitas
pessoas ainda ndo conseguem perceber sua presenca no cotidiano. O ensino e a aprendizagem
dessa disciplina enfrentam lacunas significativas que precisam ser discutidas na educacao.
Muitos conteudos sdo ensinados de forma mecanica, apenas para cumprir os curriculos, sem
qualquer conexao com a realidade dos estudantes. Para Amaral e Guerra (2022, p. 16):

A maioria dos sistemas de ensino ainda ndo conseguiu superar O ensino
enciclopédico, focado na reproducdo de informagdes, despersonalizado e
desconectado das emogdes. Como consequéncia, hd um descompasso entre o que a
escola oferece e a expectativa da sociedade e dos estudantes, que revelam crescente
indisposigdo e falta de encantamento com a atividade escolar.

Nessa mesma logica, Mattos2020, p. 174), chama-nos atencao sobre “A alegria que
nossos alunos apresentam fora da escola, emudece quando nela entram e silenciam as
multiplas inteligéncias que deveriam florir nas salas de aula”. Para o autor ¢ importante
considerar que a mudan¢a no comportamento dos educandos pode ndo necessariamente
refletir uma falha no ambiente escolar, mas sim uma adaptacdo natural ao contexto
educacional.

Diante disso, Ferreira (2024, p. 02), ressalta que:

E fato! A inteligéncia humana estd intimamente ligada a emogdo, o aspecto
emocional interfere na cognicdo. Quanto mais o ser humano estiver envolvido
emocionalmente, mais a lembranca ficard guardada na memoria e,
consequentemente, afetard a obtengdo de conhecimento, positiva ou negativamente.
Ainda em prol da aprendizagem, existe um aspecto proeminente: a motivagdo que
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permite ao individuo aprender. Isso ocorre porque a mente se frustra diante de
qualquer informag@o que ndo desperte interesse. (Ferreira, 2024, p. 2).

Uma das questdes apontadas e discutidas foi sobre o ensino de Matematica, disciplina
considerada dificil para os estudantes e o professor de matematica que, por muito tempo, foi
temido pelos estudantes. Mediante essas questdes obteve-se como respostas:

“Para mim, professor de matemdtica era sempre aquele mais grosseirdo, exigente,
que vinha cheio de cadlculos, que era aquela matéria mais dificil, a gente tinha que
sempre decorar muita coisa para acertar. E muitas vezes era considerado malvado
entre todos os educadores. (Professor E).”

“E porque as vezes, pelo fato da disciplina, muitos ndo gostavam porque achavam
dificil. Ai o professor dependendo da forma que ele trabalha faz a disciplina ser ru-
im, ser chata. (Professor G).”

Tanto o professor E como o professor G trazem em suas narrativas aspectos que estdo
no imaginario pessoal deles, ou aquilo que, passaram quando eram estudantes. Ambos se
referem a disciplina de matematica como se ainda ndo houvesse modifica¢cdes nas maneiras de
ensinar e de novas estratégias de ensino.

Mattos (2016, p. 131) ajuda-nos a compreender essa visdo quando afirma que “[...] a
aula de matematica é uma atividade que traz influéncias afetivas exacerbadas, pois hd um
crescente imaginario social a respeito da dificuldade dos conteudos matematicos”.

Ja o professor O percebe que existe uma preocupagdo em romper com esse estigma a
respeito da matematica escolar como algo extraordinério, como € constatado na sua narrativa:

“E um dilema muito grande porque quando a gente fala de ensinar matemdtica ela
ganha um grau de importancia a depender de cada realidade, assim cria-se uma
espécie de mistica de sentimento de que a matemdtica é a disciplina que assusta
todo mundo e que causa preocupacdo. Em todos os ambientes de formagdes é muito
debatido esse paradigma, essa coisa de que a matemdtica é uma disciplina, uma
ciéncia que tem um grau de exigéncia que seleciona as pessoas com mais
habilidade, caracterizando quem é mais inteligente e quem é menos. Tanto no
ensino da educag¢do do campo com essa proposta da educagdo quanto nas escolas
da cidade é a mesma coisa, acaba criando essa sensagdo de coisa espetacular, de
coisa fora do comum. Romper com isso estd sendo hoje o grande gargalo do ensino
da matematica, que ¢ vocé quebrar esse movimento. A questdo historica que
culturalmente foi criado essa ideia de matemdtica engessada, de algo especial, algo
muito especifico para alguns (Professor O).”

Mattos (2016, p. 131), afirma que ressignificar a teoria que a matematica escolar deva
ser contextualizada, criando tarefas desafiadoras e demonstrando aos estudantes que eles sao
capazes em aprender a disciplina. Desse modo, a matematica escolar deixa de ser o gargalo do
ensino brasileiro. O professor M faz comparagdo entre estudantes de antigamente e os da
atualidade. Nessa comparacao evidencia que os estudantes estdo modificando a sua visdo a
respeito da matemadtica escolar por ser contextualizada, ela se torna mais atrativa, como foi
constatado a seguir:

“Comparando-se antigamente para hoje, os educandos tinham medo da
matemdtica, medo do professor, raiva da matemdtica, hoje ndo, hoje a gente pode
observar, tem educando que gosta até mais da matemdtica do que lingua
portuguesa. Ao ver que a matemdtica esta contextualizada e interdisciplinar, ndo é
50 aquela conta e sim interpretar através da leitura, da interpretagdo, da imagem.
Entdo essa matemdtica que se vé hoje, ela desmitificou, ¢ uma matematica
prazerosa. Ndo que os anos anteriores ndo ensinavam, mas ndo tinha essas
habilidades, essas formacgées, para descontextualizar essa matemdtica chata.
(Professor M).”
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O professor A, em sua narrativa, classifica os estudantes entre os que gostam e os que
odeiam a disciplina escolar. Essa simpatia ou antipatia vai depender da maneira como este
professor ensina os conteudos matematicos, das estratégias que utiliza para despertar o prazer
em aprender e a descoberta de novos entendimentos sobre estes contetdos.

“Geralmente, matematica tem dois tipos de educandos. Tem os que gostam e tem os
que odeiam, é muito dificil vocé encontrar um simpatizante. E assim, geralmente
quem gosta fala coisas boas, que adoram, que gostam da matemdtica, que sdo bem
poucos. E os que ndo sdo simpatizantes, eles ndo agradam muito. As vezes até
comigo mesmo acontece, entrar na sala de aula “meu Deus, matemadtica” até
desanima o cidaddo quando entra. Mas em geral, eu vejo falar bem, por exemplo,
tem algumas pessoas que falam que sem matemdtica a gente ndo vive, que
precisamos da matematica para tudo no dia a dia. (Professor 4)”.

Conforme Ferreira (2024, p. 22), em um ambiente de sala de aula, urge a importancia
de evitar confrontos e conflitos na relagdo entre professor e aluno, pois o foco deve estar em
promover a escuta, a autoestima, a conquista e a autoconfianga. Ao basear essa relagdo em
lagos de afinidade, o processo de aprendizagem se torna menos dificil, e o ato de aprender e
ensinar se tornam mais agradaveis. Criar um ambiente de sala de aula sem conflitos, baseado
em escuta e afinidade, facilita a aprendizagem e torna o processo mais agradavel para ambos.

Tal ideia ¢ reafirmada por Mattos (2020, p. 61):

As experiéncias vividas em sala de aula, as praticas pedagogicas do professor, a co-
municacdo desenvolvida, a possibilidade de obter resultados favoraveis, o vinculo
estabelecido entre professor e aluno, a interagdo com os outros alunos, sdo alguns
aspectos que influenciam positiva ou negativamente a relacdo com o saber matema-
tico escolar. (Mattos 2020, p. 61).

O ensino tradicional, a forma como ¢ lecionado, o posicionamento do professor, pode
deixar sequelas em alguns estudantes, por ser mecanizado e sentido como algo distante da
realidade. As narrativas dos professores E e O trazem essa vivéncia, seja no ensino médio,
seja no ensino superior. A esse respeito, Mattos (2016, p. 249), ressalta que “¢ indispensavel
desmistificar a matematica escolar, haja vista que ela precisa perder esse carater de “bicho
papdo”, “disciplina para poucos” ou que “so os escolhidos aprendem matematica’.

“... no ensino médio tinha um professor que praticamente uns 80% da turma ficava
de recuperagdo paralela com ele. Pouquissimos conseguiam obter nota de primeira
assim, mas quando a gente passava da paralela, todo mundo comia o material para
poder passar e vocé aprendia aquilo. Mas eu vejo que a forma que ele utilizava com
a gente talvez ndo deveria ter sido aquela, ele frustrava muito a gente, que a mate-
madtica parecia ser muito dificil, um bicho de 7 cabecas. Ele era realmente aquele
que nem bom dia direito dava para ninguém, sempre de cara fechada, pra mim, na-
quela época, ele era o pior professor. E a matematica, naquela época, foi a pior
disciplina, mesmo eu gostando da matemdtica, por causa do educador eu me trau-
matizei, eu chorava muito. Eu ficava quase sem dormir para tentar entender o con-
teudo que ele passava. (Professor E)”.

“Especificamente na graduacdo em matemdtica, com conteiido avangado eu tive
umas experiéncias ruins, como por exemplo tinha professor que a preocupag¢do dele
com o desenvolvimento dos alunos que estavam ali no curso era minima e ja tinha
aquele professor onde ele estava mais preocupado com a gente aprender. Porque na
graduagdo em si existe a ideia de que “se vocé estd aqui, vocé se vira” assim, al-
guns professores trabalham nessa logica. (Professor O).”
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Ja o professor A, mesmo tendo a visao dos demais docentes vai em outra dire¢ao dessa
relagdo, ou seja, para ele o gostar da matematica escolar vista pelos estudantes, depende das
atitudes do professor em sala de aula. Mattos (2016), alerta-nos o que faz a matematica ser
indispensavel ¢ voltar o ensino dessa drea para a transformacao e para a formagao cidada dos
estudantes.

“Assim, o primeiro passo do gostar, vai muito ao professor. Quando vocé tem uma
afinidade com o professor, vocé gosta da forma como ele explica ou como que ele
manuseia a sala de aula, como que ele lidava com os alunos, parece que a matemda-
tica é mais facil para a gente. Entdo, a questdo ai desse medo que as pessoas tém,
eu acho que é relacionada do proprio educador, é uma falha que nos temos (Profes-
sord).”

Segundo Ferreira (2024), destaca que o sistema educacional tem se concentrado em
transmitir conhecimento de maneira uniforme e mecanica para todos os alunos, sendo assim,
desconsiderando a individualidade e a importancia dos modelos mentais e sua influéncia no
comportamento. Consequentemente, os educandos, acostumados a ver o mundo através da
perspectiva do professor, aceitam passivamente essa abordagem pedagodgica, atuando como
receptores de informacdes que nem sempre sdo compreendidas ou transformadas em
conhecimento. “Uma caracteristica da educag¢do brasileira a ser superada: muitos sistemas
de ensino ainda utilizam metodologias que reforcam um modelo passivo-reprodutivo no qual
o estudante apenas repete informagoes” (Amaral; Guerra, 2022, pg. 12).

Estudos recentes trazem que:

A neurociéncia refuta a ideia de homogeneidade na sala de aula, sendo contraria as
praticas tradicionais, centradas em avaliar e ensinar de uma Unica maneira, que
padronizam o ensino. Isto porque a neurociéncia enxerga o individuo pelo olhar da
singularidade, afirmando ndo existir dois cérebros iguais. Assim, todos tém a
capacidade de aprender, inclusive aqueles que apresentam alguma deficiéncia no
cérebro ou dificuldade de aprendizagem. Nesse sentido a neurociéncia também traz
contribuigdes na direcdo da inclusdo, pois se existem varias de formas de ensinar, ha
também varias formas de aprender. (Cardoso; Queiroz, 2019, p. 45).

O professor M, destaca que ao ensinar (...) a professora ndo tinha afetividade, fazia da
matemdatica realmente uma matemdtica dificil, aquele método tradicional, entdo isso dificul-
tfou.

O professor M, menciona que ao ensinar de forma ludica:

Eu desejo atingir um nivel de aprendizagem da crianca e que ela também venha
sentir gosto pela matematica. Nao ser daquela forma, daquele método, mas sim tra-
balhar através da afetividade, proximo do educando, de forma prazerosa, para que
ele se sinta motivado e que ele goste realmente da matemdtica e ndo ver a matemd-
tica como um bicho de sete cabe¢as como eu via antigamente quando eu estudei.
Principalmente eu trago motivagdo, pois uma matematica motivada, motiva também
os educandos.

Corroborando esse entendimento, Cardoso e Queiroz (2019) afirmam que:

A partir dessas constatagdes cientificas, constata-se que o ambiente traz influéncia
positiva ou negativa na aprendizagem. Um ambiente que proporcione bons estimulos
melhora a autoestima e desenvolve a capacidade de raciocinio, além de fortalecer as
ligagGes neurais e a estrutura mnemonica de longo prazo, tornando-se relevante na
pratica pedagogica. Sendo assim, a formagdo docente ¢ um aspecto imprescindivel.
(Cardoso; Queiroz, 2019, p. 38).
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Nas palavras de Mattos (2020); evidencia que:

Embasamo-nos ainda na neuropsicopedagogia, que alia conhecimentos das
neurociéncias, da psicologia cognitiva e da pedagogia em foco para a aprendizagem,
pois entendemos que a afetividade impacta a memoria do aluno, gerando felicidade
para que ele aprenda os conhecimentos e aprenda-os sem esquecé-los. Mattos 2020,
p. 127).

O ensino ludico, prazeroso e afetivo ¢ essencial para a consolidagao do aprendizado,
pois envolve os educandos de maneira integral, conectando interesses e conhecimentos. Além
disso, a constru¢do de vinculos afetivos entre professores e estudantes promove sentimentos
de seguranca e pertencimento, fundamental para o desenvolvimento cognitivo e emocional.
Esse método favorece a retengdo do conhecimento, pois associa o aprendizado a experiéncias
positivas e significativas, transformando a educag@o numa jornada enriquecedora e prazerosa.

E nesse momento que a Neurociéncia ¢ a Educagio se relacionam, quando
justamente busca explorar na crianga o conteudo dado com algum conhecimento ja
desenvolvido, considerando ainda o fator emocional como proeminente para
despertar outros sentidos nos alunos, permitindo que o aprender seja carregado de
sentidos. Passar o conteiido endossando as vivéncias sociais, culturais, historicas e,
sobretudo, psicologicas permitird ao aprendiz a motivagdo mais que necessaria para
deixa-lo mais curioso e com vontade de aprender. (Ferreira, 2024. p. 3).

Cardoso e Queiroz (2019), destaca que todos os assuntos contemplados na sala de au-
la, devem apresentar um sentido para o aprendiz, para que ele possa relacionar as informagdes
jé existentes em seu cérebro, oriundas das experiéncias prévias que possui antes de adentrar
na escola.

O professor O, afirma que:

“(...) ao ensinar um conteudo para um aluno, dependendo do dia e da forma que
vocé esta ensinando, ele ndo se desenvolve. A questdo do ensino da matemadtica
depende do clima do ambiente e o professor estd sempre se adaptando a isso. E, o
campo motivacional, emocional, como eles chegam na escola trazendo todas as
sensagles que viveram em casa, na rua, com os colegas e isso implica diretamente
na aprendizagem do educando (Professor O)”

Salla (2012, s. p.) corrobora essa narrativa enfatizando que:

A emogio interfere no processo de retengdo de informagdo. E preciso motivagio
para aprender. A atengdo ¢ fundamental na aprendizagem. O cérebro se modifica em
contato com o meio durante toda a vida. A formacdo da memoria ¢ mais efetiva
quando a nova informagao ¢ associada a um conhecimento prévio.

O professor, ao observar as emog¢des dos estudantes, pode ter pistas de como o meio
escolar os afeta: se estd instigando emocionalmente ou causando apatia por estar
desestimulante. Dessa forma, consegue reverter um quadro negativo, que nao
favorece a aprendizagem.

Ja Freire (2001, p. 267), adverte:

Se estudar, para nos, ndo fosse quase sempre um fardo, se ler ndo fosse apenas uma
obrigagdo amarga a cumprir, se, pelo contrario, estudar e ler fossem fontes de alegria
e de prazer, de que resulta também o indispensavel conhecimento com que nos
movemos melhor no mundo, teriamos indices melhor reveladores da qualidade de
nossa educacao.

111



Trabalhar dentro do contexto dos educandos, desperta o interesse da crianca, pois o
conhecimento vem ao encontro de algo ja consolidado em seu cérebro e isso traz prazer em
aprender, como menciona o professor M:

“Hoje eu me sinto preparada por conta dos cursos de formagoes que eu fiz, da
oportunidade de tecnologia, da possibilidade de trabalhar com material concreto,
com utiliza¢do de musica, ... eu vejo que as criangas hoje ndo tém mais aquele medo
da matemdtica, e se eu, ndo tivesse esse preparo eu ainda teria essa dificuldade com
a matematica. E essa facilidade, né, eu vejo que da a oportunidade dessa
contextualiza¢do. Ela tornou prazerosa pra mim porque ensinar matemdtica com
musica, com jogos, com quebra-cabeca e vé a crianga com material concreto, é
satisfatorio a matematica te da mais prazer que a lingua portuguesa”.

Todos esses educadores foram formados em um sistema de educacdo tradicional e, a-
tualmente, atuam como professores em escolas do campo situadas em areas de assentamento.
Enfrentam dificuldades ao tentar ensinar matematica de forma contextualizada, conforme os
temas geradores propostos, devido a sua formagao inicial e a auséncia de cursos especificos
na disciplina voltados para educadores que trabalham em contextos de territorios camponeses.

“Para mim que venho de uma matemdtica tradicional, quando comecei como
educadora senti dificuldade de ensinar. Nao porque eu ndo gostava, foi porque eu
vim de uma matematica tradicional e isso me dificultou e ndo tinha alternativa, pelo
motivo de eu ser daquele método tradicional que ndo tinha o método ludico, o
método concreto. (Professor M) ”.

“Trabalhar a matemadtica com essa realidade, com a aplicagdo da matematica
nessa realidade é um desafio todo dia. (Professor O)”.

“Na minha época de estudo era bem tradicional. Vou ser sincero, acho que por
mais que hoje tem varias formas para ensinar, quando o aluno se interessa mesmo,
acho que é a forma ideal para poder ensinar ¢ a tradicional mesmo. Por mais que
nos temos varios exemplos, que os meninos principalmente que tém dificuldade
aprendem com outras situagoes, mas a minha forma quando eu estudava, hoje ndo,
porque a gente tem que se virar nos 30, mas a minha forma quando eu estudava eu
gostava do método mais tradicional. (Professor A)”.

A abordagem do professor A oscila entre o ensino tradicional e uma pratica que
dialogue com a realidade dos estudantes. Embora ele destaque o ensino tradicional como a
melhor forma de instru¢ao, também reconhece a necessidade de se reinventar. Isso se deve ao
fato de que nem todas as criangas aprendem de maneira homogénea e linear, havendo
fragilidades, particularidades, contextos e afinidades que precisam ser consideradas no
processo educativo.

Refletindo sobre essas questdes, muitas vezes conflituosas, percebe-se a extrema
relevancia de que os educadores participem de formagdes continuas, inclusive em moldes
especificos da pedagogia do campo e suas especificidades, como ressalta o professor A:

“Por exemplo, um professor de matematica que chega para falar sobre o café e ndo
tiver conhecimento nenhum, ele vai sentir uma dificuldade enorme. Por exemplo a
pimenta, o espacamento do pé de pimenta, quantas vezes precisa se molhar,
quantidade de agua que vai gastar e se vocé ndo tiver esse conhecimento, vocé ndo
vai conseguir trabalhar com eles na realidade, né. Entdo, o que pega as vezes, nos
temos uma carga tao grande que o Estado coloca em cima da gente, que eu falei na
questdo de estrutura, de formagdes, que nos ndo conseguimos parar um pouquinho
para poder estudar sobre essas coisas mesmo estando na educag¢do do campo. Eu
vejo também que é por culpa nossa, as vezes por ndo querer buscar, tem ai as
opgoes como os livros, temos colegas que produzem, que vocé pode fazer uma
entrevista com a pessoa, ds vezes também tem um cidaddo que ndo sabe ler,
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escrever, mas se vocé chegar na casa dele, ele te da uma aula sobre café, sobre
pimenta”.

Ensinar atualmente se tornou uma tarefa mais dificil, como ressalta o professor G):

“A dificuldade ¢é apropriar melhor de métodos que facilitam a compreensdo e
também porque hoje os educandos ndo sdo iguais os de antigamente, é mais dificil.
Na verdade, até os pais tém dificuldade ali com os filhos em fazer eles ficar
concentrados, imagina nos educadores. Entdo, essa é a dificuldade, as vezes os
educadores tém até uma boa pratica, tem assim uma facilidade de ensinar, mas
devido os educandos ndo ter aquela colabora¢do, acaba dificultando,
desmotivando. ”’

Para os educadores, uma dificuldade muito presente nas escolas do campo consiste nas
as avaliagdes externas do estado, que frequentemente se mostram descontextualizadas e sem
qualquer ligacdo com a realidade dos camponeses ¢ com os métodos pedagogicos adotados
localmente. O professor A destaca:

“(...) as vezes tem tanta cobranga, como as avalia¢oes externas... Ai vocé tem que
parar para poder passar aquilo, mas ai tem toda uma grade que ele precisa ver e
com esse numero de coisas que coloca para a gente jogar na cabeca do aluno, é o
principal motivo da dificuldade. Principalmente colocar a formag¢do basica que sdo
as quatro operagdes ja ta dificil, imagina um monte de conteudo de uma vez so, de
formas diferentes que vocé tem que trabalhar”.

“.. o curriculo vem muita coisa para a gente trabalhar, muita demanda e nem
sempre a gente consegue, porque tem tantas exigéncias, por exemplo agora tem essa
questdo dessas provas. Tem conteudos que estd la no final do segundo, no final do
terceiro, al vem essas provas externas que vem conteudos que o educando nem viu
ainda, entdo eu acho que isso tem dificultado. (Professor G). ”

Nesta abordagem, nao se consegue avancar na educagdo do campo por estar limitado
ao curriculo formal, as disciplinas rigidas, aos conteudos dos livros didaticos, a disposigao
tradicional das salas de aula, as atividades que apenas repetem conhecimentos e a um sistema
de avaliagdo que ignora as experiéncias dos sujeitos envolvidos no processo.

E que muitas das vezes quando vem essas provas, vem o desafio e a gente trabalha
com a proposta do campo, identidade e a cultura camponesa, mas que quando vem
essas provas para medir o conhecimento, ela ndo vem de acordo para atender o nivel
de aprendizagem das nossas criangas, ndo vem contextualizada. (Professor M)

Souza nos alerta,

Por essa razao, precisamos refletir acerca de quais sao os verdadeiros interesses ¢ i-
deologias ocultados nesses processos avaliativos excludentes e manipuladores, ques-
tionar quais aspectos e critérios foram observados nessas avaliacdes, entender se es-
tariam avaliando a proficiéncia em leitura, escrita e oralidade no modelo auténomo
ou ideoldgico, perceber se esses processos avaliativos possibilitam o conhecimento
das estratégias utilizadas pelos educandos para criar e resolver situagdes-problemas
do cotidiano, estabelecer conexdes entre os diferentes conhecimentos e utilizar estra-
tégias e raciocinio logico para compreender seu contexto ou identificar se os alunos
conseguem operar com calculos e utilizar conhecimentos matematicos (Souza, 2021,
p.75).

Nossa principal preocupagdo vai além dos resultados dos exames, que muitas vezes se
resumem a numeros e ndo refletem a diversidade das escolas. Tais resultados ndo representam
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as identidades, saberes e culturas variadas dos estudantes, especialmente aqueles que veem o
campo como um espaco de oportunidades. Para esses educandos, a escola ¢ importante aliada
na luta por seus direitos, valorizando sua cultura e conhecimento. Assim, a educagdo deve
fortalecer tanto os individuos quanto suas comunidades. Barros, (2018, p. 39), ressalta que:
“Isso nos mostra que pensar o processo educativo exige compromisso e comprometimento
com a formagdo humana e social, e ndo apenas com os numeros e posi¢oes no ranking
mundial.”

“Eu acho que a gente precisaria melhorar o nosso curriculo, mas voltar totalmente
para a questdo do campo. Principalmente quando chega aquelas provas elaboradas
pelo governo para a nossa educagdo do campo. A gente trabalha uma coisa, mas na
hora de ser avaliado, é avaliado de outra forma, entdo, eu ndo acredito que esse
curriculo esta dando conta da nossa especificidade. Nos tivemos a cole¢do girassol,
depois, o que chegou la antes da sua escola voltado para o campo? (Professor E)”.

As provas externas, que sdo frequentemente usadas como indicadores de desempenho
educacional, apresentam sérias limitagcdes ao desconsiderar a diversidade cultural e social dos
estudantes, especialmente aqueles que vivem no territdério camponés. Ao focar apenas em
resultados quantitativos, essas avaliagdes ndo contemplam a realidade das criangas do campo,
cujas vivéncias e saberes muitas vezes nao sao reconhecidos nas questoes propostas.

D’ Ambrosio adverte que “ndo se pode avaliar habilidades cognitivas fora do contexto
cultural” (2011, p. 81). Esse descompasso gera uma visao distorcida do aprendizado, onde
aspectos fundamentais, como a criatividade, o pensamento critico e a aplica¢do pratica do
conhecimento, ficam a margem, comprometendo ndo apenas o desenvolvimento académico,
mas também a autoestima e a motivagdo dos estudantes. Contudo, a dependéncia excessiva
dessas provas pode reforgar desigualdades educacionais, desvalorizando as experiéncias ricas
e significativas que as criancas do campo trazem consigo.

O autor complementa dizendo:

Ainda se insiste em colocar criangas em séries de acordo com idade, em oferecer o
mesmo curriculo numa mesma série, chegando ao absurdo de se proporem curricu-
los nacionais. E ainda maior ¢ o absurdo de se avaliar grupos de individuos mediante
testes padronizados. Trata-se efetivamente de uma tentativa de pasteurizar as novas
geracdes! (D’Ambrosio, 2011, p. 61).

Enfrentamos também dificuldades relacionadas as questdes estruturais, recursos
humanos e pedagégicos, que comprometem a capacidade das escolas do campo de atender as
reais necessidades dos estudantes. Muitas vezes, o que uma escola precisa para proporcionar
um ambiente educacional adequado ndo esta prevista nas legislacdes ou diretrizes autorizadas,
resultando em lacunas significativas no que ¢ oferecido. Essa falta de alinhamento entre as
necessidades reais das escolas do campo e o que ¢ permitido ou financiado pelas leis contribui
para a insuficiéncia dos recursos e a dificuldade em garantir um padrao minimo de qualidade
educacional.

“dAs dificuldades sao muitas, uma é a estrutura, a maior parte das escolas ndo tem
uma estrutura boa, muitas estdo abandonadas. A questdo de suporte também, as ve-
zes ndo temos pessoas ali para acompanhar, coloca profissionais sem experiéncia e
isso tem atrapalhado muito o desenvolvimento das Escola do Campo. (Professor
G).”

“As vezes parece que as nossas escolas sdo esquecidas, né? Eu falo na estrutura,
parece que a Escola do Campo, tudo chega por ultimo. (...) Nos ndo temos uma sala
de video, um laboratorio de informatica, fomos conseguir uma quadra de educa¢do
fisica tem uns 2 anos. Entdo, eu vejo que a dificuldade que nos temos estruturais e

114



apoio, parece que sempre fica para trdas. Por mais que ha esfor¢o de alguns, como
diretor e os coordenadores correndo atras, tentando dar suporte e mesmo assim eu
vejo que o processo é muito lento para a educagdo do campo. Na verdade, as coisas
sdo tdo demoradas que eu vejo que parece que ndo queriam que a educag¢do do
campo existisse. Porque ndo tem condicédes, a gente fala até de sala de aula, de pro-
cesso, de estrutura, nos ndo temos. Nos temos alunos até hoje que nunca mexeu no
computador. Geralmente esses que tém acesso a educac¢do do campo na maioria das
vezes é a familia que ndo consegue dar um tablet ou um computador para um aluno.
Chega aos poucos, mas chega aqui quando ja tem anos que esta la, chegou agora
mesmo uma caixa de computadores que tem uma base de carregar e eu Vvi isso em
2019 na escola da rua e estamos em 2024, so para ter a nog¢do, né? E muitas vezes
quando é descartado la e vem pra cd. Por exemplo, quadro digital, eu vi 2020 nas
escolas da rua e nos aqui ndo sabe nem o que é isso. (Professor A).”

“A proposta da educa¢do do campo esta sendo levada meio que por conta propria.
Estd me parecendo e ja o estado por si sO, garante o espago, mas sem vinculo afeti-
vo com a proposta. (Professor O)”.

A falta de estrutura adequada, recursos humanos e o atraso de recursos para as escolas
do campo realmente dificultam o desenvolvimento educacional dos estudantes. Tal atitude
nao s6 compromete a qualidade do ensino, indicando negligéncia para a a educagdo dessas
comunidades. No entanto, o sonho de um mundo mais justo e fraterno permanece firme. Nas
palavras de Ferreira (2024, p. 4), “Entraves existem em toda parte, mas, quando a vontade de
mudar algo que ndo corresponde mais as expectativas do cendrio atual sdo maiores que as
dificuldades, certamente tudo leva ao caminho das possibilidades ™.

Estar nas escolas do campo ¢ apaixonante, a metodologia que se trabalha nela todos os
envolvidos sao transformacgdes, pois todos participam de forma direta ou indireta. Portanto,
aqui o educador também se sente parte do processo e isso 0 motiva e sensibiliza a querer estar
nela. Como ressalta o professor O, quando se questionou-se sobre o que a escola do campo o
que representa para cada um:

“Uma novidade, porque considerando a minha formag¢do em matematica e parte da
minha experiéncia nas escolas de ensino regular da cidade, para mim, foi algo
inusitado. Conhecer a proposta de educac¢do do campo, a forma, a metodologia
toda, foi surpreendente e inovador na minha concepgdo de professor. (...) eu mudei.
A Escola do Campo, me mostrou uma nova perspectiva de profissionalismo. Ensinei
muita matematica durante um longo periodo da minha vida e quando vim para cd,
eu tive que me refazer. Hoje vejo, que é o que eu quero, para o resto da minha vida,
porque quando eu vim trabalhar com o campo foi algo transformador, entdo é um
desafio e tanto. ”

“O principal ¢ a forma de pensar, porque quando vocé esta na rua e quando estd
trabalhando na educag¢do do campo, vocé pensa totalmente diferente. Teve um ano
que eu tive um problema na documenta¢do minha, e ai meu contrato foi cessado. Eu
tive que ir para a rua, forcado, mas tive que ir, né? Ai eu trabalhei ld oito meses e
nesse periodo que eu trabalhei la recebi varios elogios de diretor, dos professores
de AEE, que viam a gente fazer um trabalho que era um trabalho diferenciado dos
outros professores. Entdo, antes de vir para ca, para a educagdo do campo, eu me
comportava como eles. (Professor A) .

O professor A nos deixa uma li¢do valiosa ao afirmar que ser professor do campo vai
além de simplesmente ministrar aulas em uma escola. Para ele, ser educador nesse contexto
significa integrar a educacdo a sua propria vida, abragando uma causa que acredita e defende.
Isso revela que o papel do professor do campo transcende os limites da sala de aula, tornando-
se um compromisso pessoal e um reflexo de suas convicgdes e valores.
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“Na verdade, hoje eu estou na Escola do Campo devido a um companheiro meu, a
gente teve a oportunidade de trabalhar nas escolas na rua juntos e um dia ele me fez
um convite e eu morrendo de medo, mas ele me indicou, eu fui e até hoje aqui, tive
varias outras oportunidades para poder estar, mas preferi estar aqui. ”

“As vezes eu falo e as pessoas ndo acreditam, principalmente quando eu falo com os
outros professores. Eu tenho aqui amigos e quando eu encontro alguns diretores,
eles perguntam qual o motivo, falam que eu sou doido de sair da minha cidade,
andar 44 quilometros numa moto para vir dar aula na Escola do Campo sendo que
eu posso trabalhar la do lado da minha casa, né? Por exemplo, as vezes eu pego
chuva, atoleiro, caio de moto e tudo, mas é o seguinte, quando eu vim para a Escola
do Campo, inclusive ja até tentei sair e ndo conseguir, devido as dificuldades que
nos enfrentamos, porque ndo tem Escola do Campo em todo lugar. Entdo, as vezes,
a gente tem que caminhar um pouquinho para poder trabalhar e para vocé fazer o
que vocé gosta”.

“Hoje eu me sinto uma outra pessoa, na forma de se ensinar, de se comportar, de
passar os conteiidos. E um método que, quem gosta de ensinar, se trabalhar fica
apaixonado. Claro que tem as dificuldades, que ndo é facil, né? Até vocé entender
todo o processo demora, porque vocé é acostumado a trabalhar numa escola e
quando chega aqui é totalmente diferente da forma como vocé se comportava la, as
responsabilidades, a forma como é conduzida a educacdo. Hoje eu me vejo com
uma pessoa melhor, vejo a forma como eu trabalho com os meninos de uma forma
totalmente diferente do que era antes, e por isso eu estou até hoje, ndo consegui
sair. Realmente a educa¢do do campo é apaixonante.”

O professor A ¢ um exemplo concreto de como a educacao do campo modifica vidas.
Essas escolas s3o um espaco educativo de resisténcia e transformagdo, comprometido com a
formacdo integral dos individuos e com a valorizagdo de suas identidades e saberes. Essa
abordagem pedagogica, impregnada de amor e idealismo, busca ndo apenas trocar
conhecimento, mas também promover uma conscientizagdo critica sobre a realidade social e
econdmica das comunidades campesinas. Ao acreditar na educacdo como uma ferramenta que
traz empoderamento, essa pedagogia se torna uma cartografia que desenha novos caminhos
para os sujeitos que passam por ela, permitindo-lhes vislumbrar possibilidades de mudanca e
acdo em suas vidas e no ambiente ao seu redor.

A educacdo do campo ndo ¢ apenas um ato de ensino; ¢ um posicionamento politico
que busca promover a equidade e a justi¢a social, transformando nao apenas os individuos,
mas também as comunidades em que estdo inseridos. Conforme Souza (2021, p. 60), “Ela
valoriza e propaga os conhecimentos produzidos pela comunidade local, promovendo agdes
que favorecem o fortalecimento da identidade desses sujeitos e a sua autonomia, bem como
reconhecendo e participando dos ideais de luta e resisténcia desses povos”

E aqui também me incluo: cresci em um acampamento sem-terra e estudei em uma
dessas escolas. Atualmente, com mais de 27 anos de experiéncia como educadora em areas de
assentamento, continuo comprometida com essa causa. Embora residente na zona urbana com
uma escola a apenas 20 metros de minha casa, prefiro ndo me integrar a ela. Faco questao de
percorrer diariamente 50 km, porque acredito profundamente no método aplicado nas escolas
do campo. Esse modelo educacional, que promove uma formagdo transformadora e a
emancipacdo integral do ser humano, ressoa com minhas convicgdes € 0 meu compromisso
pessoal com a educagao.

Quando foi questionado sobre a percepcdao das escolas do campo para da cidade, o
professor A argumenta que:

“Tem muita diferenca, a forma do dia-a-dia foi uma das coisas que me apaixonou
muito é como nos conduzimos o processo da educagdo, as formagdes por exemplo
todo dia nos contamos os hinos. Ja é uma forma da crianga ter um patriotismo, pela

116



sua cidade, pelo seu estado, seu pais, que as vezes é esquecido. Quando comegamos
a formacao o trabalho coletivo ja comega ali de manhd dos meninos nos nucleos, da
forma de como cuidar do ambiente onde eles estudam, mostrar para eles o quanto é
importante porque ndo tem necessidade das pessoas fazerem por nos, nos que temos
que fazer as nossas necessidades, de lavar um pratinho quando usa, arrumar a ca-
ma quando acorda e isso ai no iniciar do dia a gente ja transmite isso para eles.”

“E eu vejo também na educag¢do muito diferente principalmente no comportamento
dos meninos. Quando vem um menino da rua que muda pro campo a gente percebe
de longe o comportamento, ndo que todos sejam, mas os meninos da rua que vem as
vezes morar no campo a agressividade deles é fora do normal, tudo para eles a for-
ma de resolver ¢ na porrada, pancada. Ja os meninos daqui como ja tem a base
desde de pequeno sabem que a forma é na conversa, é tanto que até a gente quando
usa uma forma mais pesada com eles ou levanta o tom eles questionam “calma tio,
calma tio” entdo ai a gente ja percebe a diferenca. Na rua para ser sincero a gente
ndo se importa muito com os educandos ndo, aqui a gente se importa quando um
educando ndo esta conseguindo ter um rendimento esperado a gente da um reforgo,
busca um horadrio.”

“Para mim, o ensino das escolas de ensino regular da cidade esta perdido com re-
lagdo a finalidade. Porque as pessoas ensinam por ensinar, porque o curriculo exis-
te. La ensina poténcia, radia¢do, equagoes e assim por diante. SO que, quando eu
disse que o meu grande desafio aqui na educacdo do campo é por causa da finali-
dade. Quando a gente criou as finalidades aqui, que é o plano de estudo, ele gera
uma finalidade e isso é provocante. E a coisa muda de conversa. Existem algumas
disciplinas la que, para mim, ainda estdo patinando, sem saber por que estdo ali,
qual a finalidade delas. Nao sei se vocés ja falaram que é Projeto Vida, por exem-
plo. Euvi la... Os proprios alunos ndo sabem o real sentido daquilo. Entdo, estd fal-
tando isso. E aqui a gente tem essa finalidade bonitinha, estd bem consolidada.
(Professor O).”

Percebe-se que o sistema educacional brasileiro caminha a passos lentos, em pleno
século XXI, com um ensino negando as praticas e vivencias das familias. Conforme Mattos
(2020, p. 121-122): “Assim, tradicionalmente, o curriculo ¢ desenvolvido em disciplinas
estanques e fragmentadas, apartadas da realidade brasileira e as metodologias didatico
pedagbgicas seguem o mesmo trajeto”.

Durante o bate-papo, dialogou-se como os educadores participantes e constatou-se que
0s mesmos integram os conhecimentos prévios dos educandos sobre os saberes do campo e os
conhecimentos matematicos, tanto proprios quanto escolarizados, de seus pais, fazendo
relacdo com a matematica escolar (Figura 31). Entdo, a riqueza que a pedagogia das escolas
do campo proporciona aos educandos, como menciona a educadora E:

“( ) eu trabalho muita questdo de situagées e problemas.”( ) nome deles nas
atividades, da familia deles... “( ) a questdo da produgdo de café, a produgdo de
pimenta. Agora a gente trabalhou a tabela e grdfico como mostra as Figuras a
seguir. Dai, estamos pegando quais sdo os alimentos dessa tabela que eu consigo
produzir sem agrotoxicos no assentamento.”
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Figura 30: Painel representando graficos com porcentagem de agrotdxicos nos alimentos

feitos pelos alunos
Fonte: Propria pesquisadora, 2024.

“Por exemplo, o pimentdo tem 82% de agrotoxicos, mas eu consigo produzir o pi-
mentdo na minha horta suficiente para a minha familia sem agrotoxicos.

“( ) a idade, quantidade de membros, a questdo de formas, aonde que eles veem a
forma geométrica na casa deles, na sala de aula, contar quantos sdo meninos, quan-
tos sdo meninas”, “qual o tamanho do seu pé”, “qual o seu tamanho, seu peso,
quem é mais velho, quem é mais novo”

... eles conseguem ver a matemadtica a partir disso, e a matemdatica para eles se tor-
na muito mais facil quando vocé mostra para eles que a matemdtica esta em tudo. *

“Que envolve o espago onde vocé estar, tamanhos, formas, até mesmo a questdo do
cabegalho que a gente trabalha todo dia com a data, dia, més, ano, qual o dia da
semana, quem sdo os aniversariantes dos meses do ano “() o dia que vocé esta, até
a quantidade de tempo que vocé gasta no trajeto para a escola, o hordrio que vocé
entra, o horario que vocé sai... “qual hordrio que vocé vem para a escola”, “qual
horario de recreio”, “quanto tempo vocé gasta no trajeto para casa’, “qual hord-
rio que vocé vai dormir”. “Na sala a gente sempre usa a questdo dos graficos. Eles
saem pesquisando, “hoje é dia das frutas”, “quais sdo as frutas que cada um mais
gosta? 7, ai eles vdao passando na sala, depois passam na outra sala perguntando e
depois a gente problematiza aquela questdo dos gostos deles “Qual que as criancas
mais gostam? “Qual que menos gostam?”. Se eu somar a quantidade que gostou
desse, da quantos”

A professora utiliza metodologias que envolvem a participag¢do das criangas em feiras,
onde elas vendem seus proprios produtos e interagem com o publico. Essas atividades sao
aplicadas na pratica de conceitos matematicos e o desenvolvimento de habilidades sociais,
como negociagao e trabalho em equipe (Figura 32). Neste sentido, as criangas fortalecem a
autonomia e a responsabilidade, enriquecendo sua aprendizagem para desafios futuros.

118



ALIMENTACAD
185

SUIDAVE]

ﬂ. " ..:é—
Figura 31: Participagdo das criangas na feira
Fonte: Propria pesquisadora, 2024.

“( ) a gente trabalha muito a questdo do valor, tanto o valor para a produgdo como
o valor para a comercializa¢do dos produtos. Atualmente a gente faz a nossa feira
no proprio assentamento. “Na drea do campo, a gente organiza barracas e faz a
venda aqui mesmo. Tinha familias que mandavam ovo, jaca, diversas frutas, aipim,
graviola, tudo que eles pudessem doar. Levavam, vendiam e o dinheiro retornava
para a escola para fazer algo para eles mesmos. Teve um educando que fez as pul-
seirinhas e trouxe para vender no dia da feira que ele mesmo produziu, anel e ven-
deu na feira. Ndo era so feira de alimentos, era saberes também, o que eles desen-
volvessem eles podiam estar trazendo para a escola para vender. Aqui nos defini-
mos o valor com eles “Serd que ta justo?” “Ta caro?” “Ta barato demais?” E nos
somamos para saber qual o valor foi arrecadado, se teve lucro, se teve prejuizo. Eu
pego muito panfleto supermercado. A gente trabalha a questdo de valores, as ope-
ragoes, qual é mais caro, qual esta mais barato... (Professor E).”

A professora E, promove discussdes sobre a producdo agroecoldgica dos alimentos,
abordando tanto o custo para os agricultores quanto seu valor para a satde, as familias e o
meio ambiente. Essas reflexdes incentivam os alunos a entenderem a importancia de praticas
agricolas sustentaveis, destacando os beneficios da agroecologia para a qualidade de vida ¢ a
preservagdo dos recursos naturais. Ao trazer esses temas para o debate, a professora estimula
a conscientizacao sobre a interdependéncia entre producao, consumo e sustentabilidade.

Eu quero agora pegar o preco do arroz agroecologico, e fazer comparagdo. Nos
compramos 1kg de arroz a R$ 16,00 reais, geralmente a gente compra os pacotes de
5 kg, se eu pego o pacote de 5kg, RS 80,00 reais o agroecoldgico, mas se eu compro
no supermercado aquele la que ndo é agroecologico, eu pago vinte e poucos reais.
Uma familia que consome 15 kg de arroz num més, olha o valor que ele vai gastar
enquanto se eu compro esse convencional ai, 15 kg de arroz vai dar o qué? Menos
de 90 e se eu compro o agroecolégico, mais de R$ 200,00 reais.

E o café, trabalhar com o prego desse da cooperativa com o prego do café que a
gente compra nos supermercados. E eu gosto muito dessa questdo da variagdo dos
precos. Por que a gente tem tanto café, a base da nossa produgdo do assentamento é
café, mas por que a gente ndo torra nosso café?” Varias pessoas tém café, por que
ndo torra e beneficia nosso café, o sabor e a qualidade é outra. E muito fécil
aproveitar isso em sala de aula, quando vocé consegue relacionar, demonstrar que
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a matematica também é isso, o ensino da matematica é mais do que so formulas, né?
Ndo é s6 calculo.

Ao comparar os precos do café da cooperativa com os do supermercado, o professor
ndo apenas ensina conceitos matematicos, como variagdo de precos e calculos economicos,
mas também reforca a relevancia do aprendizado para a vida cotidiana dos estudantes. Essa
abordagem facilita a compreensdo de que a matematica transcende as formulas e os célculos
abstratos; ela ¢ uma ferramenta pratica e util para entender e transformar o mundo ao redor.
Quando foi questionado o motivo da comunidade ndo torrar e beneficiar seu proprio café, o
professor incentiva uma reflexado critica sobre a autossuficiéncia e o valor dos recursos locais.

Isso demonstra uma compreensdo profunda de que a matematica, quando aplicada a
vida cotidiana, pode se tornar uma ferramenta poderosa e desenvolvimento comunitario. Nas
palavras de Mattos (2020, p. 70): “Para mudar essa realidade é necessario ensinar conceitos
matemadticos escolares através de projetos, enfrentados e retirados da realidade cotidiana ™.

Essa abordagem pratica e contextualizada rompe com a visdo tradicional da
matematica como mera abstragdo € promove um ensino que ¢ relevante, engajador e
transformador. O professor M, relata que:

“A matemdtica favorece vocé trabalhar com as coisas mais concretas, com
cotidiano da crianga, principalmente a crian¢a que mora no campo. Vocé pode
trabalhar com a semente, com as pedras, com a diversidade que ha, com a produgdo
das criangas. Material dourado, o dbaco. As vezes na propria disciplina que
estamos a gente cria o proprio quebra-cabega, a questdo da miisica que de acordo
com o plano que a gente faz. Tem elementos da natureza e os que a gente ndo tem, a
gente inventa. FEu trabalho com material manipulado, trabalhei essa questdo dos
meses do ano e os dias da semana com um jogo de quebra-cabeca, peguei a fatia da
cartolina e fui ensinar eles a medir os retangulos para fazer o quebra-cabega dos
meses do ano e dos dias da semana e ao trabalhar esses retdngulos, trabalhei
também centimetro, milimetro e também falando que pode chegar a ter um metro.
Entdo eu percebi que eles gostaram, trabalhei também com a musica e depois da
musica eu parti por cartaz, do cartaz eu parti para a régua, da régua eu parti para
as figuras geométricas e das figuras geométricas parti para o quebra-cabega.
Entdo, foi um material manipulado, que usei varias formas de matematica lidica,
sem eles perceber que era matemdtica. Eu ensino a sequéncia numérica, as
unidades através da musica, principalmente as unidades que os educandos do
primeiro ao que estdo chegando e além disso, eu ensino a buscar as coisas na
natureza. Quando eu canto Mariana conta 1, Mariana conta 2, eles vdo trabalhando
uma quantidade, buscando os elementos da natureza, vdo trazendo, vdo
sequenciando, depois vdo cantando e vdo tomando gosto pela sequéncia numérica.
(Professor M) .

“Sempre trago para nossa discussdo no ambiente da aula de matemdtica, essa
questdo com a produtividade, faco isso sempre na resolu¢do de exercicio.
(Professor O)”.

Sim, por exemplo a cultura do café, a pimenta, a horta. Entdo assim, eu tento
relacionar a medida do possivel, ndo muito. (Professor G).

As areas externas da escola, por exemplo, vocé vai trabalhar as grandezas, que sdo
os centimetros, metros, ai vocé vai la medir a quadra, medir os canteiros, medir a
propria escola, né? A gente usa também esses conhecimentos externos, esse
laboratorio que nos temos de matemadtica la fora, o laboratorio natural, por
exemplo a contagem de quantos pés de cebola da para plantar ali no canteiro,
quantos pés de alface, qual a distancia de um do outro. Ndo so eu, os professores
também de agropecudria, os outros professores, vido com os meninos ld fora e
medem canteiro e vocé tem que ver como é que é interessante. (Professor A).
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A escola campo possui um laboratério natural no campo, repleto de infinitas
possibilidades de conhecimentos praticos, mas, muitas vezes, essas oportunidades sdo
menosprezadas ou até mesmo esquecidas quando estamos dentro das quatro paredes da sala
de aula, com foco restrito apenas em instrumentos didaticos, papéis e livros. Além disso,
existem fragilidades, pois nem todos os conteudos conseguem ser contextualizados pelos
educadores devido a diversas questdes, como revela o educador O.

“.. em alguns casos, todos ndo, mas é sempre possivel. Porque tem conteuido dentro
da matematica que a gente ndo consegue ver aplicabilidade. Por exemplo produtos
notaveis, consegue trazer como uma unidade temdatica, mas quando faza aplica¢do
ela ganha uma dinamica até desagradavel para quem esta trabalhando o conceito”.

Essas dificuldades ressaltam a necessidade de integrar mais efetivamente os recursos e
conhecimentos disponiveis no ambiente camponés ao processo educativo, superando as
limitagdes impostas pela pratica pedagogica tradicional.

“Tem certas coisas que é complexo, principalmente no passar. As vezes ndo, confes-
so. As vezes até pela falta de conhecimento, de dominar a realidade deles. As vezes
eu acho que eu tenho que estudar mais um pouco, porque a gente nunca sabe tudo,
né. Hoje tem muitas dificuldades, porque mudou muito do que hoje para o passado.
Hoje tem uma mudang¢a muito radical, quando vocé fala no ensino da matematica,
apesar dos conteudos serem os mesmos, as formas, as situagées que sdo atribuidas,
fazem com que nos tenhamos muita dificuldade. Hoje mesmo quando pegamos cri-
angas, as vezes, com muita dificuldade e as vezes por a gente ndo ter esse preparo
com essas criangas, a gente sente dificuldade muito grande para transmitir o conte-
udo para elas. E eu vejo que na minha formagdo nos ndo tivemos esses preparos,
por exemplo, um aluno especial (Professor A.”.)

“Tem muitos, por exemplo, uma equagdo de segundo grau, um sistema de duas e-
quacgdes, as incognitas e varidaveis. Entdo, sdo varios que é dificil de colocar na rea-
lidade deles, mas assim, as vezes também é por falta de conhecimento da gente, de
tentar buscar novas realidade, as vezes ndo conseguimos (Professor A)”.

O professor A destaca uma realidade contemporanea: atualmente, vivemos em uma era
de formacao a distancia, marcada por um ensino terceirizado que visa principalmente o lucro.
Nesse cenario, ha uma evidente falta de preocupagdo com o que estd sendo ensinado e com a
eficacia do aprendizado. Como resultado, muitas vezes nos deparamos em sala de aula com
situagdes desafiadoras, nas quais ndo se sabe como abordar determinados conteidos de uma
maneira eficaz, como afirma Souza, (2021, p. 121), “muitas vezes, os alunos ndao aprendem,
porque nos ndo sabemos ensinar. Tem coisas que ndo se consegue resolver, como vai ser
ensinado as criangas?”.

“Tem conteudo que eu consigo levar com a realidade e tem um que é no cuspo e no
giz e a crianga ndo aprende, entende? Entdo assim, agora vamos pensar na fragdo,
quilometragem mesmo, eu ndo sei se a gente trabalha mais de forma superficial eu
trabalho, mas ndo é focado. (Professor M) ”.

A questdo da contextualizacdo dos contetidos escolares ¢ um desafio amplamente
reconhecido entre os educadores. O professor A, O e M, em suas narrativas, destacam
dificuldades significativas em conectar o que ¢ ensinado com a realidade vivida pelos alunos.
Mattos (2020, p. 66), enfatiza que “O aluno deve ser levado a questionar o porqué dos
conteudos que esta aprendendo, alinhando as suas experiéncias vividas”. Esse ponto de vista
ressalta a necessidade urgente de uma abordagem mais profunda e significativa na pratica
pedagogica.
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A capacidade de adaptar o curriculo e as metodologias de ensino para refletir as
experiéncias e os desafios especificos enfrentados pelos educandos do campo ¢ fundamental
para uma educagao mais eficaz e engajadora.

Repensar o curriculo e dar formagao para os educadores, em especial, os das BNC ¢ de
extrema urgéncia. Paulo Freire, ja dizia:

Nao o autoriza a ensinar o que ndo sabe. A responsabilidade ética, politica e
profissional do ensinante lhe coloca o dever de se preparar, de se capacitar, de se
formar antes mesmo de iniciar sua atividade docente. Esta atividade exige que sua
preparagdo, sua capacitacdo, sua formacdo se tornem processos permanentes. Sua
experiéncia docente, se bem percebida e bem vivida, vai deixando claro que ela
requer uma formacao permanente do ensinante. (Freire, 2001, pg. 259-260).

Portanto, a respeito dessa questao, ¢ fundamental enfatizar a necessidade de o docente
estar buscando constantemente conhecimento e pesquisas. Isso se torna imprescindivel para
ocupar, com urgéncia, o saber, proporcionando uma qualidade bem superior ao ensino e a
aprendizagem, em especial, aquele que historicamente tém sido relegados a posicao
secundaria no sistema educacional vigente.

Nao se deve aceitar que o educador do campo seja visto como alguém sem outras
oportunidades de trabalho, cuja tinica opg¢do tenha sido a escola do campo, ou que possua
formagao insuficiente. Ao contrario, o ideal ¢ que esses educadores exer¢gam o seu oficio mais
motivado por convicgdes profundas, por amor a educacao, inclusive, a educagao no campo, €
por um forte senso de pertencimento. E essencial que estes estejam dispostos a defender as
suas bandeiras de luta e se dediquem ativamente as questdes sociais em prol das comunidades
do territorio camponés. Portanto, estamos em um espaco de constantes disputas e no chao
destas escolas temos a missao de formar seres capazes de transformar sua realidade e o meio
em que vive, nesta concepcao Souza (2021, p. 129), corrobora:

Quando o trabalho ¢ direcionado nessa perspectiva, o aluno ¢ incitado a questionar,
buscar solugdes para desafios que venham a surgir, ser cidaddo atuante na escola e
sociedade, opinando, sugerindo, ouvindo, ajudando, incentivando, envolvendo-se em

atividades de resisténcia e lutas coletivas.

Portanto, a formagao e a preparagao adequadas dos educadores sao indispensaveis para
que possam realmente contribuir para a transformacdo desse sujeito e de a valorizacdo do
campo. E preciso um espaco onde as pessoas possam entender seu contexto social, fazendo
conexdes entre os assuntos que estudam e as diferentes areas do conhecimento. E assim, nesse
processo, elas constroem, revisitam ou desafiam ideias, dialogam, questionam, propdem
solucdes e usam diversas estratégias para lidar com situagdes do cotidiano. E nesse sentido
que se compreende que a escola do/no campo € um espago de identidade, representatividade,
luta e resisténcia para esses povos, ultrapassando seus limites fisicos. Para Souza (2021, p.
61): “Os conhecimentos adquiridos no espago escolar, os conteudos ligados ao meio social
priorizam a valoriza¢do da cultura local, enfatizado a importancia do lugar de origem, além
de produzir sentido ao aluno. ”

Os entrevistados, quando questionados sobre a participagdo em cursos de formacao
continuada na area de educagdo matematica e a quantidade deles direcionados em especial, ao
ensino no campo, os resultados foram surpreendentes.
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Vocé ja participou de algumn curso de formacao continuada na area de
Educacao Matematica?

80%

20%

M Participou Ndo Participou

Griéfico 2: Participacdo em cursos de formagdo continuada na area de Matematica
Fonte: Dados da pesquisa elaborado pela pesquisadora 2024.

Isso evidencia uma lacuna significativa na formagdo continua dos professores que
atuam em contextos de assentamentos € no campo, destacando a necessidade urgente de
programas de capacitagdo mais alinhados com as realidades e desafios especificos dessas
escolas.

As formagdes oferecidas ao longo dos anos, segundo relatos dos educadores,
contribuiram muito pouco ou nada para a melhoria da qualidade do ensino. De acordo com o
educador O,

“... ndo é um curso que trabalha adequado com nossa educagdo. Por exemplo, junta
todo mundo, o pessoal das escolas de campo, escolas de rua, escolas familias
agricolas e pega um tema de matemdtica, igual o plano cartesiano, traz como um
dos elementos para a recomposi¢do da aprendizagem ou se foi um tema que ficou

prejudicado, traz e resgata de novo, é assim”.

A professora M, complementa dizendo que essa formagao:
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. ndo contribui tanto para o campo, porque eu acho que as coisas tém que ser
construidas. Elas tém que ser construidas dentro da realidade do campo. E ela ja
vem fechadinha na caixinha de outra realidade.”

Ja o educador A, enfatiza que:

Ja fez varios cursos, mas “agora mesmo eu estou fazendo um, que é o AVANCAR.
Inclusive eu ndo gostei muito dele no inicio ndo, ta? Mas agora eu t6 comegando a
pegar a linha de raciocinio, to comegando a gostar. Porque a maioria das forma-
¢oes que eu fiz, eu me perguntava “meu Deus, o que é que t0 fazendo aqui?

A formagdo de professores de Matematica frequentemente enfrenta criticas por sua
abordagem descontextualizada, que prioriza o dominio técnico dos contetidos matematicos em
detrimento da aplicagdo pratica e contextualizada desses conhecimentos. Esse modelo de
formagao tende a ignorar as diversas realidades das salas de aula, onde os educandos possuem
diferentes ritmos de aprendizagem e experiéncias de vida. Como resultado, os futuros
educadores sdo muitas vezes preparados para ensinar de forma padronizada e linear, sem
considerar as necessidades e contextos especificos dos estudantes. Esse enfoque ndo s6 limita
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a eficacia do ensino, como também pode contribuir para a desmotivacao dos alunos, que nao
conseguem perceber a relevancia da matematica em suas vidas cotidianas. Portanto, ¢ de
extrema importancia repensar a formacdo de professores de matematica, incorporando
metodologias que valorizem a contextualizagdo do ensino e promovam uma aprendizagem
significativa e engajadora.

Durante a pesquisa, ficou evidente que as formagdes continuadas destinadas aos
educadores estao fragilizadas no que diz respeito a realidade do campo, uma vez que os
professores relataram ndo ter participado de nenhuma formacgdo voltada especificamente para
a educacdo do campo. Essa auséncia revela uma lacuna significativa na preparacao dos
docentes para lidar com as particularidades culturais e socioecondmicas nas escolas do
campo. Os educadores reconhecem a importancia de que essas formagdes sejam elaboradas
por pessoas com identidades camponesas, que compreendam profundamente a realidade do
campo, de modo a garantir que as praticas pedagogicas sejam culturalmente adequadas e
eficazes na promog¢do de uma educagdo mais equitativa no territorio camponés. O educador A
destaca:

“..se vai ter uma formacdo que é voltada a Escola do Campo, ela tem que ser
produzida por alguém que frequentou, que esta nas escolas do campo, que sabe a
realidade, que contribuiu no passado. *

A educadora G, destaca que

“..teria que ser uma formacgdo que fosse relacionada com a vivéncia das pessoas
que moram no campo mesmo. Para ensinar como que a gente deve trabalhar com as
nossas criangas, para lidar com a questdo da terra, do plantio, da colheita>"

A educadora E, aponta

“Eu vejo o maior problema realmente é a questdo da formagdo na drea, uma
formagdo assim voltada para a educagdo do campo mesmo, de ter oficinas prdticas
conosco, de ter troca de experiéncias”. (... ) “uma formagdo realmente pratica,
com oficina”.

A educadora E, adverte também:

“a gente tem muito material na escola que talvez nem todos os educadores tem no-
cdo de como utilizar” .

Formagdes praticas que integram ludicidade, criatividade, inovacao tecnoldgica e
recursos da natureza sdo essenciais para um aprendizado significativo. Explorar o universo do
ampo torna a educacdo mais envolvente, promovendo a compreensdo concreta de conceitos e
o desenvolvimento de habilidades criticas. Essas abordagens incentivam a curiosidade e o
pensamento critico, preparando os educandos para enfrentar desafios futuros de maneira
inovadora e sustentavel.

A importancia de um ensino contextualizado para o campo ¢ inegavel, pois reconhece
e valoriza as especificidades culturais, sociais e econdmicas das comunidades rurais,
promovendo um aprendizado relevante e significativo.

Esse tipo de abordagem educacional vai além da simples transmissdo de contetdos,
integrando saberes locais e praticas tradicionais que reforcam a identidade dos povos do
campo. Ao conectar o curriculo escolar com a realidade dos estudantes, o ensino
contextualizado contribui para o empoderamento das comunidades, capacitando-as a enfrentar
desafios locais com solugdes criativas e sustentaveis. Além disso, essa forma de ensino
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promove a valorizagdo da cultura e dos conhecimentos tradicionais, fortalecendo a autoestima
dos discentes e a coesdo social.

Em ultima analise, uma educa¢ao contextualizada e intencionalidade ¢ um instrumento
poderoso para a transformacao social, permitindo que os povos do campo se tornem agentes
ativos de seu proprio desenvolvimento. Mattos (2020) reforca dizendo que a simples agcao de
contextualizar ndo confere um sentido verdadeiro aos conceitos matematicos escolares.
Muitos professores, ao tentarem inserir os conceitos matematicos dentro de um contexto,
frequentemente o fazem de maneira que nao reflete a realidade dos educandos.

As classes multisseriadas em escolas do campo apresentam diversos desafios para o
exercicio docente. Um dos principais ¢ a necessidade de trabalhar com alunos de diferentes
anos ¢ niveis de aprendizagem em uma Unica sala de aula, destacado pelos professores, a
seguir:

“Eu tenho experiéncias positivas e experiéncias negativas. As positivas sdo que as
vezes vocé consegue trabalhar com eles, os que estdo mais avang¢ados consegue
passar o conteudo para os que estdo menos avangados... Dentro desse grupo eu
tentava produzir de uma forma mais simples possivel para ver se eles conseguiam
absorver aquele conteudo. Mas a experiéncia negativa é vocé dar conta, por
exemplo, quando tem duas turmas... ai tem um aluno especial, ai vem outro
processo, ndo tem planejamento para dar conta para essa demanda, porque nos
sabemos que cada aluno tem um nivel de aprendizado diferente do outro. Na EJA,
na sala tinha dez alunos, cinco eram especiais. Desses cinco especiais, cada um
tinha uma dificuldade diferente. Eu tinha duas horas de planejamento e essas duas
horas eu ndo conseguia ter o planejamento para um educando, eu ndo conseguia. E
() As vezes a familia tem que ajudar, mas a familia ndo tem condi¢ées, pois o pai
ndo teve estudo, ndo sabe ler, nem escrever, como é que esse pai vai poder
ajudar(Professor A).”

“O desafio que eu acho é que quando a sala multisseriada possui um numero acima
de doze criangas, se torna um desafio. Ndo porque é um desafio para gente ensinar,
mas o acompanhamento, que vocé ndo consegue acompanhar porque os niveis de
aprendizagem sdo diferentes e tornam-se desafios ao ponto que vocé acompanhar
cada um de forma de particular. () Mas também se torna prazeroso, porque esse
desafio te faz buscar muita formagdo para vocé conseguir lidar, para vocé aprender
e ensinar aquelas criancas. Mas, de tudo isso, vocé aprende a ser um educador de
verdade, pois se vocé quer atingir o nivel de aprendizagem, vocé tem que buscar na
familia, na motivagdo, na afetividade (Professor M) .

“E muito dificil sdo varios niveis de criangas numa mesma sala, onde alguns estdo
iniciando e outros estdo mais além. Entdo, para o professor adequar o ensino para
esses niveis diferentes ao mesmo tempo sio complicados. E um desafio trabalhar em
sala multisseriada todos os dias, tem dia que eu penso que ndo foi bom, ndo deu
certo e tento procurar outras formas. As vezes eu tenho procurado fazer assim, vou
ensinar multiplicagdo, eu tenho pensado em trés niveis de ensinar multiplica¢do. O
nivel 1, nivel de alfabetizacgdo, o nivel 2 que esta mais avangado e o nivel 3. Fu
tenho que fazer além. Isso tem algo que é comum e tem algo que é especifico, a
diregdo das atividades que vai diferenciar, mas ndo é facil ndo (Professor G).”

As narrativas trazidas pelos professores que atuam em turmas multisseriadas revelam
os desafios e complexidades desse contexto, onde convivem educandos em diferentes niveis
de aprendizado, incluindo aqueles com necessidades especiais. Essas experiéncias refletem
tanto os aspectos positivos quanto os negativos enfrentados pelos docentes. Por um lado, os
professores relatam a colaboracdo entre os estudantes mais avangados, que auxiliam os
colegas com mais dificuldades, promovendo uma dinamica de aprendizado coletivo. Por outro
lado, expressam sua frustragao diante da falta de tempo e de um planejamento adequado para
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atender as necessidades individuais de cada estudante, o que compromete o ensino
personalizado.

Diante disso, torna-se evidente a necessidade de uma carga horaria diferenciada para
os educadores que atuam no campo em turmas multisseriadas. Comparados aos professores
que lecionam em turmas seriadas, esses educadores carregam uma maior responsabilidade,
pois seu trabalho exige um esfor¢o adicional para garantir o funcionamento da escola e o
atendimento pedagdgico de todos os educandos. Assim, ¢ fundamental reconhecer a
particularidade de seu papel e ajustar as condi¢des de trabalho para que possam oferecer uma
educagdo de qualidade e inclusiva.

As narrativas também abordam as dificuldades enfrentadas ao tentar envolver as
familias no processo educacional, especialmente quando estas tém limitagdes que dificultam o
apoio necessario aos estudantes. Essa falta de suporte familiar acentua os desafios enfrentados
na sala de aula. Ainda assim, o professor reconhece que essas experiéncias o impulsionam a
buscar novas formas de ensinar e aprender, promovendo seu desenvolvimento profissional. Os
docentes mostram que a complexidade de lidar com diferentes niveis de conhecimento na
mesma turma exige estratégias pedagdgicas inovadoras e uma formagdo continua,
evidenciando sua resiliéncia e criatividade diante das dificuldades.

Enfrenta-se também, fragilidades significativas no campo da educacdo camponesa,
onde a maioria dos docentes sao designados temporariamente (DTS), uma realidade resultante
da falta de politica governamental para a realizagdo de concursos publicos para essas areas. A
auséncia de apoio pedagogico, a baixa valorizacdo por parte de algumas familias, as
dificuldades de aprendizagem das criangas e o descaso dos Orgdos governamentais e das
proprias escolas comprometem a qualidade do ensino. Além disso, o transporte escolar
intracampo, frequentemente terceirizado, ¢ de péssima qualidade, prejudicando ainda mais o
acesso a educacgao.

Apesar do cenario de abandono que afeta diversos aspectos da educagdo no campo,
sentimos uma motivacdo constante e um chamado para continuar persistindo. O que nos
impulsiona ¢ a esperanga de dias melhores. Como afirma Souza (2021, p. 14), "¢ necessario
perceber que as salas multisseriadas existem e estdo repletas de sujeitos que lutam pelo direito
de ter um ensino de qualidade no/do campo." A autora aponta que:

E preciso que os governantes percebam as lacunas existentes historicamente na
formacdo desses sujeitos e tentem romper com a reproducdo da invisibilidade das
escolas do campo, priorizando esse contexto. Devem, ainda, proporcionar que as
suas escolas tenham equipes pedagogicas que conhegam a realidade educacional,
para auxiliar no processo de ensino e/ou aprendizagem das criangas, pais que apoiem
e incentivem seus filhos e moradores da comunidade que participem e influenciem
na formacao desses sujeitos. (Souza 2021, p. 37-38).

Por isso, segue-se lutando, persistindo e resistindo para garantir o funcionamento des-
sas escolas e o direito a educacao de qualidade para todos aqueles que desejam estudar.

5.2 Conversando com a Comunidade

Sabemos, ainda, que a Etnomatematica é
intrinseca ao ser humano, ou seja, existe uma
matematica propria a cada grupo social que é
representativa e responde as necessidades dos

sujeitos desse grupo.
(Mattos, 2020, p. 73)
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O presente estudo investigou a as habilidades matematicas e os métodos de solucao de
problemas de individuos com diferentes niveis de escolaridade, destacando a surpreendente
capacidade de raciocinio logico e calculo mental, mesmo entre aqueles que sdo analfabetos.
Os resultados revelam que essas habilidades podem ser desenvolvidas significativamente
independentemente da escolaridade formal, desafiando a ideia de que a educagdo académica €
essencial para o dominio dessas competéncias. Percebe-se que, para atender as necessidades
humanas basicas e praticas do dia a dia, o desenvolvimento de habilidades matematicas e
raciocinio loégico pode ocorrer através de experiéncias e contextos diversos, evidenciando que
a aprendizagem e o conhecimento vao além das estruturas formais de ensino.

D’Ambrosio, (2011, p. 27), adverte que a matematica, como o conhecimento em geral,
¢ o resultado de respostas as pulsdes de sobrevivéncia e de transcendéncia, que personificam
m a questdo existencial da vivéncia dos seres humanos. A espécie cria teorias e praticas as
quais resolvem a questdo existencial. Mattos, corrobora reafirmando “O conhecimento
desenvolvido a partir de saberes e fazeres ¢ um meio para compreender, transformar e
reestruturar o mundo para a sobrevivéncia humana” (Mattos, 2020, p. 83-84).

Seguindo o pensamento de Mattos (2020), compreende-se que cada sujeito possui a
sua historia de vida, o que resulta de sua vivencia ¢ a base para desenvolver suas
potencialidades. E necessario entender as distintas formas de comportamento e conhecimento
trazidos da vida em uma dinamica de transformacao ¢ interagao.

Os agentes da comunidade pesquisados foram 5, e para ndo revelar suas identidades
serdo identificados por 1S, 2V, 3P, 4M e 50. Nesta secdo iremos apresentar os sujeitos com
relacdo a faixa etaria e escolaridade.

Faixa Etaria e Grau de Escolaridade dos Pesquisados
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Idade

Grafico 3: Faixa etéria e grau de escolaridade dos pesquisados
Fonte: Dados da pesquisa elaborado pela pesquisadora 2024.

O bate papo foi proposto em torno da questdo do saber adquirido pela vivéncia,
destacando o raciocinio ldégico. Acredita-se que, o raciocinio logico € visto como uma
competéncia que deve ser desenvolvida pela matematica. Tal pratica foi confirmada durante a
conversagdo com os educadores participantes, os quais demonstraram uma habilidade
invejavel em realizar calculos mentais, com muita precisdo e velocidade. E mais incrivel, ¢
constatar que a grande parte deles sdo analfabetos. Para Mattos (2015, p. 4) “O modo natural
de uma pessoa obter o resultado de uma conta simples ¢ através de um céalculo mental e nao
no papel, até porque o pensamento vem antes de qualquer tipo de escrita.”
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Entre os entrevistados, encontramos individuos com diferentes niveis de escolaridade,
desde analfabetos até aqueles com ensino médio completo. SO, 2V e 1S sdo analfabetos, mas
demonstram habilidades impressionantes em calculos financeiros. Por exemplo, 50, mesmo
sem saber ler, consegue calcular troco e gerenciar seu negécio de vendas na feira. Como
aponta 50 em seu relato

“Uma vez que a mulher comprou uma goma em minha mdo, ela comprou 5 litros. ...
que dar 25. Ai ela resolveu e comprou 10 litros que dar 50. Ai ela me deu uma nota
de 100. E a mulher foi embora. Ai quando eu fui pegar o dinheiro, ela me deu uma
nota de 50 a mais. E se vocé me vendesse so uma galinha para mim e eu desse 100
reais? Qual é o meu troco? 50. Por que é que é 507 Por que é 50? Se eu vender a
matada, é 60. Se me da 100, eu te volto os 40. Por que 40? Porque é 40 que eu te-
nho que devolver? Quem ensinou isso para a senhora? Ninguém. .... Sou acostuma-
da a vender. “

Apesar de ser analfabeto, 2V, calcula com precisdo a quantidade de lajotas necessarias
para construcdo e a area de superficies.

Eu sei o tamanho da casa aqui, tem, ela é 7 por 9. Quantos metros de piso da? 63
metros de piso. Como é que o senhor sabe? Ela tem 9 de comprimento e tem 7
assim. Ai vocé mede quadrinhos de metro e vai pareando um no outro. Daqui la
tem 7 metros. Passe medindo. Assim tem 9. Entdo da 63 metros de piso
(Entrevistado 2V)

Foi pedido ao entrevistado que fizesse essa conta no papel e por que daria 63 metros
de piso na casa.

Figura 32: Escrita com calculo feito por entrevistado
Fonte: Arquivo da propria pesquisadora, 2024.

Embora conheca as letras do alfabeto, 1S ndo sabe juntar palavras, mas realiza célcu-
los bésicos necessarios para a producgdo de pao e sabao para consumo de sua propria familia.

“Vamos pensar, a senhora faz pdo, como é que ela sabe as medidas? Porque no fa-
zer eu me aprendi porque eu precisava. A senhora faz hoje pdo com quantos quilos
de trigo? Um quilo e um pouquinho da uma forma cheia de pdo. Eu uso dois copos
de agua e outro quase para o meio, duas colheres de fermento, menos de meio copo
de oleo, duas colheres de manteiga e trés ovos. E se for para fazer trés formas de
pao. E agora? Aqui preciso colocar no papel. (Entrevistada 1S) .
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A entrevistada, conseguia dobrar a receita, mas quando pedi para triplicar, disse que
teria que escrever no papel (figura 34):

Figura 33: Triplicando a receita e pao
Fonte: Arquivo da propria pesquisadora, 2024.

Por outro lado, o entrevistado 3P, que completou a 4* série, e 4M, que tem ensino
médio, também mostram habilidades significativas em célculos financeiros. 3P usa sua
capacidade de calculo para vender pacotinhos de sementes e calcular, se suas vendas sdo
lucrativas. 4M, desde jovem, gerenciava suas vendas na feira sem nunca tomar prejuizo,
demonstrando uma habilidade notavel para célculos mentais complexos.

“Com 7 anos de idade ja trabalhava na feira. Possuia uma banca de pinheiros, e a
minha made fazia sabdo. E eu pegava chup-chup, aqueles refrescos para vender. Ai o
meu padrasto ficava na banca de fato vendendo, eu na banca de sabdo e com a cai-
xa de chup-chup. E nunca tomei um prejuizo de um centavo. (Entrevistado 4M).

Eu utilizo a matematica por causa do meu trabalho, o tempo todo. A gente usa a
matemadtica porque hoje a gente tem que calcular a diaria da gente, né? Se da para
a gente ou ndo. Ai se ndo da, sai fora logo. Vocé escreve seus calculos ou vocé faz
de cabe¢a? Ndo, So de cabeca mesmo. Vendo pacotinhos de semente de coentro na
rua. Se for 20 pacotinhos ndo dar para ir entregar, ai eu vejo com outras pessoas,
ne, assim que da uns 40 pacotinhos e ja da para mim. Ai, se sao 40 vendo a 3,00, da
120, 00, né? Ai compensa a vigem, o tempo, ... (Entrevistado 3P) “.

Os tipos de calculos realizados pelos entrevistados costumam variar de acordo com as
suas atividades diarias. 50 e 4M se destacam em calculos financeiros, contando notas,
calculando troco e pregos de mercadorias. Por exemplo, SO conta suas notas de dinheiro para
gerenciar seu negocio, e 4M calcula os precos de sacolas de quiabo e outros produtos com
precisao.

... conhego notas de 100, de 50, de 10, de 5, de 2.... Eu vendia um pé de alface por
1,00. Como ndo estava tendo alface, entdo eu vendia um pé por R31,50. O fregués
“Chegava la e queria dois pés. Ficava por quanto? R$3,00. Um pé era R31,50, E
por que que era R$3,00? Porque... é porque R$3,00 ele comprava trés pés. Agora,
era R$1, 50,. Dois pés dariam R$3,00.... Seu eu comprar 3 pés de alface com a se-
nhora por 1,502 Da quanto? E um e cinquenta, dois da treze, e trés dd quatro e cin-
quenta.”
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“Eu vou dar uma nota para a senhora, eu estou comprando. Eu vou dar dez reais
para a senhora. Qual é o meu troco? Vocé me da dez, me da quatro e cinquenta, eu
tive de votar cinco e cinquenta, né? (Entrevistada 50).”

“Vamos ver so entdo, o senhor fez isso lda com sete anos, e o senhor hoje esta na fei-
ra. Se o senhor vender uma sacola de quiabo por 7,50. E trés sacolas? E 22,50. Por
que 22,50? 7,50. Por mais 7,50 da 15. Por mais 7,50. E 22,50. E se eu colocar 5 sa-
colas? 15,30 e 7,50. Por qué? E vamos comegando a dobrar, né? 7,50 com 7,50 deu
15. Com mais duas, né? Com mais duas, 15. 15 com 15, 30. Com mais 7,50, da
37,50. (Entrevistado 4M).”

O entrevistado 2V, em contraste, realiza calculos de medidas e construcdo, essencial
para seu trabalho. Ele calcula 4reas e quantidades de materiais de constru¢do com precisdo,
mesmo sem saber ler ou escrever.

“A casa do Mazinho, foi eu que fiz também, a de Leo... So na planta eu sei quantos
metros da, ai a pessoa fala com o senhor, eu quero a casa de tantos metros, se for
utilizar lajotinha no tamanho de 20cm vai da mais 3.500 lajotas. Se for no Lajota de
40cm, a pequena diminui a metade. Entdo vai gastar 1.750. Para fazer uma parede
de 40 metros com lajotas de 20 por 20, das mil lajotas. Por que da mil lajotas? Por-
que é de 25 com 25, vai juntando. ... que a cada 25 lajotas da um metro. E, 100 lajo-

tas é 4 metros de parede. Sdo 4 vezes 25.”

“Quanto ¢ 25 + 29? 25. Vai um e fica 24, e da 30, fica 54. Pedi para colocar no pa-
pel, esse ele sabia. As demais ndo”.

Algumas contas que o entrevistado fazia de cabeca, ndo conseguia escrever o raciocino
no caderno. Somente a ltima de 25 + 29 que soube fazer; conforme demonstra a Figura 35, a

seguir.

Figura 34: Resolucao da conta no caderno do entrevistado
Fonte: Arquivo da propria pesquisadora, 2024.

Ele retirou do 25, uma unidade e restou 24, apds juntou o 1 com o 29 e deu 30 = E jun-
tou 24 com o 30 que da 54.

A entrevistada 18, realiza calculos financeiros basicos para gerenciar a produgdo de
pao e sabdo, ajustando as quantidades de ingredientes conforme necessario.
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Os métodos de aprendizado variam, constantemente, entre aprendizado por experién-
cia de vida e aprendizado informal. 50, 2V e 1S conseguem realizar seus calculos pela expe-
riéncia de vida, resolvendo problemas praticos que surgem em suas atividades diarias. Por
exemplo, SO aprendeu a contar dinheiro e calcular troco vendendo na feira, enquanto 2V a-
prendeu a medir areas e calcular materiais de construg¢ao no trabalho.

“O, tinha nota de dez, de vinte, de cinquenta e de cem. Ai eu fui contando as notas.
Era oitocentos reais”. (Entrevistada 50).

“Para fazer sabdo que outras pessoas me ensinaram e Vi outras fazer, eu botei 1
quilo e soda escorpido, 4 quilos de sebo, 4 litros de dlcool e dois litros de dleo, para
fazer um latdo de sabdo. Esta, mas ai se fosse pra nos, dobra essa receita. Ai lascou
tudo. Ai vocé vai botar um quilo de soda ou vai botar... 2 kg de soda, 8 kg de sebo, 8
kg de dlcool e 4 litros de oleo”. (Entrevistada 15).

Vamos tentar agora fazer para trés medidas — aqui comegou a falar que ndo sabia mais
pediu para desenhar.

Figura 35: Registro para triplicar a receita do sabdo
Fonte: Arquivo da propria pesquisadora, 2024.

Os entrevistados 3P e 4M, embora também tenham aprendido muito pela experiéncia,
mostram caracteristicas com habilidades de raciocino logico. 3P calcula precos e lucros de
suas vendas de sementes de cabeca, sem anotar nada. 4M, desde crianga com 7 anos, gerenci-
ava suas financas vendendo produtos diversos na feira, guardando seu dinheiro em uma ma-
quina de costura em casa até conseguir comprar a primeira televisdo de sua casa.

>

. assim na época dessa infincia ai, vendendo. E, 8, 9 anos por ai. Primeira televi-
sdo que chegou la em casa eu comprei com o meu dinheiro juntando osso e litro ve-
lho. Eu era o descarnador, e os 0ssos eu trazia para a casa, 0s porcos que tinha, ro-
iam, e os ossos a gente ia acumulando, juntando. E ai passava o caminhdo e com-
prava, e com aquilo eu fico guardando o dinheirinho e ndo levava para o banco
(Entrevistado 4M).”

“Vamos pensar assim, vocé é agricultor, né? Ai vocé vai vender. Se vocé vender a
saca R$1.110,00, se vocé vender duas sacas, da quanto? Dois mil duzentos e vinte.
Por qué? Porque vocé esta multiplicando duas vezes o valor. E se eu colocar trés
sacas? Também eu sei, porque ¢ mil e trezentos e trinta.... Entdo o seu método ¢ a
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multiplicacdo? E se vocé vai colocar 8 sacos, vocé vai também multiplicar? E.
Quanto? Porque 8 vezes 1000 é 8000. 8 vezes 100 é 800. E 8 vezes 10 é 80. Ndo da
8880 (Entrevistado 3P). «

“Compra no supermercado: No preco das coisas assim, um queijo, um presunto,
vocé estd s6 com 6 reais, ai, dependendo do prego dele, vocé, na cabega divide por
10, que no caso é 100 gramas né, divide por 10 que da R30,60. Ai vocé quer pedir
300 gramas, vocé quer 300 gramas vezes 60, é R$1,80. Outro exemplo, a carne estd
até 30, ne? 100 gramas vdo valer 3 reais. ... Multiplica 3 reais por 10, da um mes-
mo valor. 3 reais, vocé quer 300 gramas, vai dar 9 reais (Entrevistado 3P)”

As andlises dos relatos dos entrevistados revelam que, independentemente, do nivel de
escolaridade, todos desenvolvem habilidades matematicas notaveis através da necessidade da
pratica didria. Conforme relata Matos e Mattos (2016 p. 106), “O trabalhador rural
matematiza no processo de planta¢do e criagdo de animais, dentre outras atividades.
Percorrendo com naturalidade o conhecimento matemadtico, buscando-o ou elaborando-o,
sempre que a necessidade assim o exige”.

Analfabetos como 50, 2V e 1S demonstram habilidades de célculo que desafiam as
expectativas, enquanto 3P e 4M mostram como a pratica e a autodidatismo podem levar a
uma compreensao profunda da matematica aplicada as suas realidades.

Esses exemplos ilustram, verdadeiramente, como o saber adquirido pela vivéncia do
dia a dia pode ser tdo valiosa quanto o aprendizado formal, destacando a importancia do
raciocinio logico desenvolvido na pratica cotidiana. “Nesse sentido, o ensino de Matematica
ndo se sustenta unicamente nos conteudos, nas regras e nas formulas. Mas, requer a reflexdao
na agdo e a compreensdo dos significados e codigos presentes nos conhecimentos cultural,
cientifico, social e politico, dentre outros.” (Barros, 2018, p. 45).

D’Ambrosio, (2011, p. 23), destaca que “A utilizag¢do do cotidiano das compras para
ensinar matematica revela praticas apreendidas fora do ambiente escolar, constituindo uma
verdadeira etnomatemdtica do comércio”.

Enquanto a matematica académica, frequentemente, se concentra na abstracdo e na
manipulagdo de nimeros, os modelos matematicos usados no dia a dia tém um papel decisivo,
onde os resultados sdo diretamente aplicaveis a tomada de decisdes praticas, como calcular
trocos ou medir comprimentos.

Essa abordagem sublinha a importdncia de conectar o ensino matematico com
problemas reais, mostrando que a matematica ¢ uma ferramenta essencial para resolver
questdes praticas e tomada decisdes diarias. Conforme relata Carreher, Carreher, Schliemann
(2003, p.146):

Em contraste, os modelos matematicos da vida diaria sdo instrumentos para
encontrar solugdes de problemas onde o significado desempenha um papel
fundamental. Os resultados ndo sdo simplesmente nimeros; sdo indicagdes de
decisdes a serem tomadas - quanto dar de troco, de comprimento da parede
construir, etc.

Esses exemplos reforcam a ideia de que a pratica constante e as experiéncias de vida
desempenham um papel fundamental no desenvolvimento das habilidades de calculo e
raciocinio logico, independentemente do nivel formal de escolaridade. Porém, a autora nos
adverte que

Mesmo quando a situagdo parece ideal para a compreensio de um modelo
matematico especifico, ainda é possivel que a compreensao que o sujeito desenvolve
na vida cotidiana seja baseada apenas na aquisi¢do de rotinas de trabalho; este tipo
de utilizagdo de estratégias de solu¢do de problemas deve ser diferenciado da
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compreensdo real de modelos matematicos. (Carreher; Carreher; Schliemann, 2003,
p.127).

Percebe-se que a pratica diaria leva a adogao de estratégias de resolucdo de problemas
que se tornam habituais, sem necessariamente refletir uma verdadeira compreensdo dos
modelos matematicos subjacentes. Para desenvolver uma compreensdo genuina, ¢ essencial
que o aprendizado ndo se baseie apenas na repeti¢do aleatoria ou na necessidade imediata,
mas sim na pratica constante e intencional. “A capacidade de explicar, de apreender e
compreender, de enfrentar, criticamente, situagdes novas, constituem a aprendizagem por
exceléncia. Apreender ndao ¢ a simples aquisi¢do de técnicas e habilidades e nem a
memorizacdo de algumas explicagdes e teorias (D’ Ambrosio, 2011, p.81).

E por meio da aplicacio repetida e refletida que as teorias matematicas se solidificam
e se tornam parte do conhecimento profundo. Assim, a verdadeira aprendizagem emerge da
integragdo continua e reflexiva dos conceitos, em vez de meramente seguir os procedimentos
estabelecidos. Nao existe teoria sem pratica. Toda necessidade humana, se torna pratica para
se consolidar no conhecimento.

5.3 Conversando com as Familias

As familias pesquisadas residem no assentamento Octaviano Rodrigues de Carvalho e
sdo pais de educandos da escola da turma 4° e 5° ano, no municipio de Ponto Belo/ ES. A
maioria delas fizeram parte do processo de luta para a conquista da terra e almejavam uma
escola com um a pedagogia propria e apropriada, cuja finalidade visa atender aos anseios das
familias Sem- Terra e a formac¢ao do ser humano de forma integral.

O bate papo foi proposto em torno da questdo “Em que o ensino da matemadtica
impacta na vida das familias do campo?”.

Visando manter o sigilo das identidades das familias, os nossos sujeitos de pesquisa
foram nomeados de Familias: FE, FL e FM.

Relacionar os conhecimentos matematicos escolares com as estratégias de matematizar
o ambiente pelos educandos campesinos e seus familiares.

Abaixo, segue o Quadro 7, referente a relacdo dos conhecimentos matematicos pelos
educandos e seus familiares, com o uso de estratégias.
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Quadro 7: Relagao dos conhecimentos matematicos entre educandos campesinos e seus fami-

liares
CONHECIMENTO
FAMILIAS|  CIENTIFICO IMPACTO NA VIDA DAS FAMILIAS NO CAMPO
MATEMATICO
Medidas de Para (...) construir o canteiro, vamos medir um metro pra 14, um metro pra ca,
Comprimento calcular o espagamento da cebola, assim? ...vocé embeleza a horta porque vocé ta
tentando por tudo na medida certa.
Sequéncia numérica
(...) as atividades que eu recebi na pandemia, quando eu lia, quando lia pra mim, eu
Sistema de nos via dentro da atividade sobre historias do assentamento, sobre agrotoxico, sobre
numerag¢do decimal | a produgdo do assentamento, o que ¢ produzido, qual a espécie de café...
™M Quando a galinha aqui em casa chega com o pintinho né, a primeira coisa ¢ contar.
Contagem Pai, aquela galinha chegou com 6, aquela galinha chegou com 8, rapaz eu achei o
ninho de galinha com 10 ovos.
Percentagem ... quando a gente produzia feijao aqui, a gente ia medir o feijdo no litro, né? Ai os
meus filhos, Jodo Pedro contava, um, dois, trés, quatro, cinco, rapaz, ele deu 40
Graéficos e tabelas | litros...
Medida de massa
FE Medida de massa | Vocés vendem o que 14 na feira? Poupas de frutas, maracuja, quiabo, maxixe. Na
feira ndo tem como vocé ir pra calculadora, pro telefone, né? Pra fazer uma conta,
As 4 operagdes né? Ou seja, a sua mente ela tem que estar focada no que vocé esta fazendo. Entdo
matematicas quem aprendeu na feira, vocé consegue, na pratica, raciocinar rapidamente.
E uma dosagem de um adubo, né? E um veneno, vocé tem que bater. Para ficar bom,
Calculo mental tem que estar calculando... Se jogar mais ou menos, uma coisa ou outra vai dar
errado. Quando foi plantado o café, usamos matematica, no espagamento que foi
Medida de feito em um por um.
comprimento ...nés aqui na Zona Rural, para tudo que nds vamos usar, nos temos que dosar.
Noés dosamos mais ou menos de acordo com o que a gente entende que vai ser
Medida de tempo | necessario. Entdo, matematicamente, vocé vai dividindo, né? Por planta, vocé divide mais
ou menos a mesma quantidade do saco que vocé tem.
Sistema de numeragdo | Mais ou menos de 100 a 150 g.
... a gente precisou fazer um armario improvisado, como antigamente: cortar uma tabua e
fazer as estantesinhas, com um espagamento de um para o outro, medindo com a fita
Grandezas e medidas | métrica.
Outro exemplo que me lembrei € os veiculos, as motos, os carros, se nds colocarmos um
pouco de gasolina sem saber para onde a distdncia que nds vamos, vai ficar pelo
caminho... Eu venho de Montanha para assentamento todos os dias. vai dar 50
quilémetros de volta. Ou seja, a minha matematica tem que estar quanto a minha moto faz
por quilometro e quantos litros eu vou gastar durante a semana que eu estou indo parala e
para ca.
Razdo e propor¢do | Quando faz o célculo quanto vocé tem do que vocé recebe... ali como ¢ que vocé
pode administrar as coisas... at€ um veneno que vocé vai bater no mato no inseto 1a
FL Medida de tempo | na do café, tem que usar porque existe dosagens para tantos litros de dgua tanto de
veneno ou adubo para todos os pés de café vocé tem que usar tantos sacos de adubo.
Dobro
Se vocé vai molhar a roca, vocé tem um periodo no relogio pra poder calcular 14,
Triplo mais ou menos, quantos litros de agua vocé vai estar dispondo pra planta pelo
periodo que vocé pede de molhacdo. Eu tinha os bicos que jogavam 26 litros de
Fracéo agua por hora, cada bico. Mas eles entupiam demais por qué? Porque por eles jogar

Sistema monetario

Polegada

Calendario lunar

Medida de area

26 litros de agua, o furo que sai a agua de cada bico é bem fininho. Eu optei por, em
vez de colocar de metro em metro e colocar um bico, eu optei por colocar um
vermelho de 49 litros e tampei um, isolei um e coloquei ele com 49 litros por hora.
Que ai agora ele joga mais longe porque ele tem mais vazdo, o furo dele é mais
grande, ndo vai entupir tdo facil e ele consegue, a d4gua de um consegue encontrar
com a agua do outro para molhar. Entdo assim, se ¢ 49 litros por hora, ai vamos
dizer meia hora. Meia hora vai ser a metade entdo eu jogo 20 minutos entdo eu
estou jogando mais 4gua com menos tempo

... para fazer meus bolos, biscoitos... E tudo calculado. Ai eu peso o trigo... As vezes
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eu nio quero fazer a receita inteira. Eu quero fazer s6 a metade. Ai eu vou
diminuindo, assim.

Medida de
comprimento Para fazer casa... vocé vai calcular o comprimento da parede pelo tamanho de cada
tijolo e pela altura... Ai vocé vai ter que dar um desconto por conta da massa que
entra no meio tanto para cima, como comprido.

A respeito de gente criar porco, né? Nao esta sendo vidvel, porque assim, se vocé
pegar o valor que vocé compra de racdo para dar o porco, e o valor que vocé
compra de carne, vocé vai ver que vocé vai comprar mais carne. Ndo bate a conta, a
ragdo esta cara demais e acaba ndo sendo viavel fazer isso. Porque se vocé ndo fazer
o calculo com 10 quilos de carne de porco, vocé vai pagar em torno de 112 reais,
120, um saco de rag@o, da mais ou menos para passar um més, olha se passar, ta 85,
quer dizer, para aproximar de 10 quilos de carne, ta faltando pouco, onde ¢ que um
porco com um més rende, quase 10 quilos? Nao rende.

A matematica ¢ fundamental em todas as areas da nossa vida. Para falar para vocé
que a Biblia diz que ha tempo para todas as coisas. Se vocé ndo usar a matematica,
como vocg vai ter o tempo para cada coisa?

Da época de plantio... estdo usando os meses ai, as medidas. E o camponés usa
muito isso, né? Hoje eles usam muita tecnologia, né? Mas antigamente era plantado
pela lua, né? ... Eu vim de uma época ainda que chegava no finalzinho de setembro
a terra estava limpa, e vocé ia la e plantava o feijdo. No més de outubro, o
camponés ja sabia. E era um dia ja& que comegava a chuva e plantava na terra
sequinha.

Fonte: Dados da Pesquisa realizada, 2024.

Analisando os dados acima, revela a importancia e a aplicagdo pratica do conhecimen-
to cientifico matematico na vida das familias que vivem no campo.

As medidas de comprimento e massa sdo fundamentais na rotina do fazer camponés. A
construgdo de canteiros, por exemplo, exige medigdes precisas para garantir o espacamento
adequado das plantas, como a cebola. A precisdo nas medidas ¢ essencial para a organizagdo e
otimizagdo do espaco, refletindo o uso pratico da matematica para melhorar a produtividade
agricola.

A contagem de ovos e a medicao de feijdo em litros mostram a utilizagao direta do sis-
tema de numera¢do decimal e da sequéncia numérica. Contar e medir sdo atividades do dia a
dia que ndo s6 ajudam na gestao dos recursos, mas também envolvem as criangas desde cedo,
contribuindo para o desenvolvimento de habilidades matematicas bésicas.

A venda de produtos na feira, como frutas e legumes, requer calculos rapidos e preci-
sos, muitas vezes realizados mentalmente. A auséncia de ferramentas como calculadoras forca
os vendedores a desenvolverem habilidades de calculo mental e a utilizarem porcentagens
para ajustar precos e lucros.

O uso das quatro operagdes matematicas (adigao, subtragdo, multiplicacao e divisdo) ¢
evidente na dosagem de adubos e venenos, bem como na gestao de combustivel para veiculos.
A necessidade de calcular rapidamente a quantidade exata de insumos para cada planta ou a
quantidade de gasolina necessaria para percorrer determinada distancia exemplifica a aplica-
¢ao pratica do céalculo mental no dia a dia no campo.

A irrigagdo das plantagdes e a preparacdo de alimentos, como bolos e biscoitos,
envolvem razdes e propor¢des para garantir que os recursos sejam usados de maneira
eficiente. A medi¢cdo do tempo, essencial para processos como a irrigacdo, mostra como a
matematica ajuda a maximizar a produtividade e a eficiéncia, mesmo em tarefas cotidianas.

A criagdo de porcos e a comparagdo entre o custo da ragdo e o valor da carne destacam
a importancia do planejamento financeiro. O uso da matematica com a finalidade de avaliar a
viabilidade econdmica de criar animais ou comprar carne ilustra como as decisdes financeiras
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sdo fundamentadas em calculos detalhados, auxiliando as familias a administrar melhor seus
recursos.

O calculo da area necessaria para plantio e a utilizagdo do calendario lunar determina o
melhor periodo de plantio mostram a integra¢do entre o conhecimento matematico e as prati-
cas tradicionais. A combinagao de tecnologia moderna e métodos antigos reflete uma aborda-
gem holistica para a agricultura, onde a matematica desempenha um papel central na tomada
de decisoes.

A matematica ¢ intrinseca a vida no campo, influenciando a organizagdo do espago ¢ a
gestdo de recursos até a tomada de decisdes financeiras e a realizagdo de tarefas diarias. Como
aponta Souza (2021, p. 38), “Matematica é uma ciéncia viva e presente em todas as agoes dos
individuos em sociedade, incluindo as criangas que se encontram dentro ou fora do contexto
escolar”. As familias que vivem no campo aplicam conhecimentos matematicos de forma
pratica e intuitiva, demonstrando que a matematica ndo ¢ apenas uma disciplina tedrica, mas
uma ferramenta vital para a sobrevivéncia e o sucesso na agricultura. Logo, a matematica esta
presente em todos os aspectos, moldando e facilitando o cotidiano das familias no campo.

5.4 Conversando com as Criancas do 4° e 5° Anos

“A  educagdo ¢é o grande motor do
desenvolvimento pessoal. E através dela que a
filha de um camponés pode se tornar uma
médica, que o filho de um mineiro pode se
tornar o diretor da mina, que uma crianga de
peoes de fazenda pode se tornar o presidente
de um pais”
Nelson Mandela.

A frase de Nelson Mandela destaca o poder transformador da educagdo, que se torna
mais eficaz quando contextualizada com a realidade dos educandos e suas comunidades. Para
1sso, a educagdo do campo deve ser construida com a participacao ativa da comunidade e das
familias, valorizando os saberes locais. Esse processo empodera os individuos, refor¢cando seu
senso de pertencimento e incentivando-os a permanecer em suas regides, visualizando nelas
um futuro promissor. Assim, a educagdo ndo apenas transforma vidas, mas também contribui
para o desenvolvimento e fortalecimento das comunidades.

Ao adentrar em uma sala de aula, ¢ essencial estarmos convictos de nosso papel como
formadores de pessoas, que podemos orientar ¢ ajudar a moldar de acordo com suas
aspiragdes para um mundo melhor. Foi com esse propdsito que iniciei minha pesquisa com
uma turma de 4° e 5° anos em uma escola do campo localizada em um assentamento do MST.
Minha perspectiva foi compreender o processo de ensino e aprendizagem na praxis escolar,
buscando entender como o conhecimento ¢ materializado e apreendido nesse contexto.
Através da realizacdo da roda de conversa, acompanhadas de escutas e observagdes atentas
dos estudantes, buscou-se promover um espaco de integragdo. A proposta metodologica
consistiu na criacdo de ambientes de didlogo onde os educandos tiveram a oportunidade de se
expressar €, mais importante ainda, de ouvir uns aos outros € a si mesmos. Valorizamos cada
manifesta¢do, problematizando situacdes reais que vivenciam em suas relagdes familiares.
Nesse contexto, os estudantes puderam esclarecer dividas, resolver conflitos e aprender
atitudes positivas.
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Figura 36: Roda de conversa da turma do 4° e 5° ano
Fonte: Arquivo da propria pesquisadora, 2024.

Durante essas interagdes, buscamos entender as nogdes de matematica que os alunos
traziam consigo. Investigou-se se eles gostavam da disciplina e das aulas, e quais eram suas
afinidades com os educadores, suas facilidades e dificuldades de aprendizado, além de
observar se se sentiam estimulados e motivados durante as aulas. Também analisamos como
reagiam diante de novas situagdes ou desafios relacionados ao conteudo, bem como seu
envolvimento em atividades, tanto individuais quanto em grupo, € seu comportamento geral
nas aulas de matematica.

Esse momento foi verdadeiramente enriquecedor, proporcionando descobertas muito
significativas e um aprendizado coletivo valioso. Durante a roda de conversa, as escutas, 0s
estudantes traziam experiéncias riquissimas. Tinham orgulho de relatar situacdes cotidianas
em que desenvolveram juntamente com os pais no plantio, na colheita, no manejo de tirar o
leite € no seu cotidiano em geral. Assim, problematizando situacdes reais com o uso da
matematica em sua pratica didria nos encaminha a questionar quando Carraher (2003), traz a
discussao no livro “Na vida dez, na escola Zero”, nos remete a reflexdes profundas no
ambiente escolar, em especial na sala de aula. A crianca desenvolve habilidades de raciocino
logico, sem antes de chegar a escola. Ou seja, em seu convivio social e quando depara numa
sala de aula, apresenta dificuldades para assimilar o conteudo.

A mesma autora, corrobora

“O fracasso escolar parece como um fracasso da escola, fracasso este localizado: a)
na incapacidade de aferir a real capacidade da crianga; b) o desconhecimento dos
processos naturais que leva a crianga adquirir o conhecimento; ¢) na incapacidade de
estabelecer uma ponte entre o conhecimento formal que deseja transmitir e o
conhecimento pratico da qual a crianga, pelo menos em parte ja dispde. (Carreher,
Carreher, Schliemann, 2003, p.42).

D’ Ambrosio(2011), complementa:

A educacdo formal, baseada na transmissdo de explicagdes e teorias (ensino tedrico
e aulas expositivas) e no adestramento em técnicas e habilidades (ensino pratico com
exercicios repetitivos), ¢ totalmente equivocada, como mostram 0s avangos mais
recentes de nosso entendimento dos processos cognitivos. (D’ Ambrosio, 2011, p.
81).
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“Assim, ¢ necessario acabar com o carater repetitivo e reprodutivo dos exercicios. E
necessario acabar com o aspecto narrativo e descritivo contidos em longas aulas expositivas”
(Mattos 2020, p. 69). E de carater de urgéncia revisar e reformular as praticas pedagogicas
para atender as reais necessidades dos educandos. O foco deve estar em uma educag¢do mais
integrada e que valorize o saber prévio, a pratica e a participagdo ativa do estudante no
processo de aprendizagem.

Ferreira (2024), chama atencao:

Sabe-se hoje que, se o conhecimento construido na escola ndo dialoga com a vida,
ha uma sensag¢do de viver em dois mundos completamente diferentes. Arrisca-se
ainda a comparar a sensa¢do de se sentir “um peixe fora d’agua”. A sensacdo
unilateral desse pensar remete a ideia de um sujeito objetivado pertencente a uma
unidade desvinculado da sua diversidade. Ai mora o perigo! (Ferreira, 2024. p. 3).
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Figura 37: Piramide de Aprendizagem
Fonte: Hélio Fada, 2024.

E as pesquisas cientificas continuam nos alertando segundo Ferreira (2024):

Ainda sobre a Neurociéncia cognitiva, ¢ interessante conhecer topicos que ajudam
no auxilio do aprendizado de modo mais geral: a emogdo, a motivagdo, a atengdo, a
socializagdo ¢ a memoria. Sem considerar esses fatores, dificilmente os educadores
irdo conseguir €xito no processo de ensinar e aprender. (Ferreira, 2024, p. 2).

Urge, em virtude da realidade atual, que se criem mais possibilidades pedagogicas
considerando, sobretudo, os aspectos cognitivos da aprendizagem, pois cada aluno
tende a aprender em um tempo e de forma diferente; ndo é o aluno que deve adaptar-
se a forma de ensinar do professor, ¢ o professor que deve dispor de estratégias
variadas de ensino a fim de contribuir para uma melhor assimilagdo do conteudo
pelo estudante, tornando a aprendizagem prazerosa e significativa. (Ferreira, 2024.
Pg. 3)

A ideia central ¢ que o ensino deve ser adaptavel, com estratégias diversificadas que
favorecam o aprendizado de todos, ao invés de forcar o aluno a se adequar ao estilo unico do
professor. Esse enfoque valoriza a personalizagdo do ensino, tornando-o mais significativo e
engajador.
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Observa-se que as criancas das escolas do campo, geralmente, demonstram facilidade
com o raciocinio ldgico. No entanto, ao recebermos novos estudantes do 4° e 5° ano, notamos
que esses estudantes enfrentam dificuldades nesse tipo de raciocinio. Embora possuam um
conhecimento técnico dos contetdos, eles se deparam com desafios quando expostos a
situagdes que exigem um raciocinio logico mais complexo, especialmente relacionado ao
cotidiano. Por outro lado, os alunos que ja possuem histérico na escola mostram maior
facilidade em resolver tais situagoes.

Uma das estratégias adotadas em sala de aula é o uso de uma caixa contendo objetos
variados, com diferentes formas, tamanhos e rétulos, que permite explorar diversas areas do
conhecimento, incluindo matematica. Por meio dessa atividade, trabalhou-se com conceitos
como formas geométricas, contagem, soélidos, sistema monetario, medidas de massa e medi-
das de comprimento e capacidade. O uso de objetos do cotidiano dos estudantes torna as ati-
vidades mais motivadoras, pois as criancas se identificam com esses elementos. Em grupo,
elas montam problemas utilizando esses objetos, € a maioria se mostra entusiasmada e encon-
tra facilidade na realizagao das atividades.

Para abordar o sistema monetério, cada aluno recebeu de seu professor um cofrinho
como recurso pedagogico (Figura 39), onde guardam moedas que traz de casa. Em dias alter-
nados, todas as criancas contam e anotam o valor no caderno, o que lhes permite observar se
houve alguma variagdo. Em uma das atividades, um colega ajuda o outro a verificar as conta-
gens. O exercicio despertou o interesse dos educandos em saber quanto possuem, permitindo
uma experiéncia pratica de matematica e incentivando o gosto pelo aprendizado.

Figura 38: Cofrinho como recurso pedagogico
Fonte: Arquivo da propria pesquisadora, 2024.

Outro exemplo significativo € a participagdo em feiras. As criangas que acompanham
suas familias em vendas demonstram maior facilidade em lidar com matematica na pratica do
que em ambiente escolar. Ao vender produtos diretamente, elas aplicam conceitos de céalculo
e ndo enfrentam tantas dificuldades como nas atividades teoricas.

Ensinar matematica pode ocorrer em atividades cotidianas, como confeitar ou fazer
um bolo, fazer pipas, plantio de uma horta para fins também pedagogicos, calcular a colheita
do café e o nimero de plantas no plantio ou estimar quantas precisam ser replantadas. Tam-
bém lidamos com o uso de ferramentas agricolas (enxada, facdo, foice), horas de trabalho e
producdo da agricultura familiar. Pode-se, ainda, contextualizar com questdes sobre o uso de
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agrotoxicos, como o tempo de exposi¢cdo ao veneno. Trabalhar com temas proximos a realida-
de do campo facilita a aprendizagem e desperta o interesse dos estudantes.

A confecgdo de pipas (Figura 40), ¢ uma atividade rica para o aprendizado matemati-
co, pois envolve a observacdo e manipulagdo de formas geométricas, angulos, tempo de voo,
além de conceitos como retas paralelas e perpendiculares. Durante essa construgdo, as crian-
cas sdo incentivadas a realizar operacdes matematicas e resolver problemas relacionados a
simetria e equilibrio, tornando o aprendizado mais concreto e significativo.

Figura 39: Utilizagao da horta nas aulas de Matematica
Fonte: Arquivo da propria pesquisadora, 2024.

O “fazer junto”, como a constru¢do de pipas (Figura 41), ¢ essencial nesse processo,
pois permite que as criancas vejam, ougam, falem e experimentem de maneira colaborativa e
pratica. Esse tipo de atividade ndo apenas refor¢a conteidos matematicos, mas também pro-
move habilidades sociais e também, fortalece o engajamento, criando um ambiente onde o
conhecimento ¢ construido coletivamente.

Figura 40: Construcao de pipas
Fonte: Arquivo da propria pesquisadora, 2024.

Na escola campo promove, regularmente, palestras cujo objetivo consiste em
incentivar os estudantes para experimentarem e medir quantidades, usando balancas e
trabalhando com as quatro operagdes matematicas. Ao trazer essas atividades
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interdisciplinares, mantemos o foco em matematica e valorizamos o campo, discutindo com
as criangas como viver no campo pode ser uma escolha economica vidvel e de qualidade de
vida. Eles aprendem que, ao administrar bem os recursos, a vida no campo pode ser mais
sustentavel e rentavel do que na cidade.

A proposta ¢ reconstruir a qualidade da terra com seus proprios recursos, usando
adubag¢do verde, compostagem e inseticidas naturais. Isso aproxima as criangas da
agroecologia e as faz perceber os beneficios econdmicos e sociais de uma vida saudavel,
proxima a terra e a comunidade.

No entanto, a estrutura ¢ o curriculo escolar nas escolas do campo ainda sdo desafios
significativos. Muitas vezes, faltam materiais didaticos adequados e as condigdes de
transporte escolar sdo precarias, o que impacta diretamente a frequéncia e o aprendizado dos
alunos. Além disso, o tempo limitado para planejamento pedagédgico e a auséncia de livros
didaticos contextualizados com a realidade do campesinato dificultam o trabalho dos
educadores.

Para uma educagdao matematica eficaz, ¢ preciso que as atividades sejam criadas com
esforco e adaptagdo, refletindo as praticas locais e culturais do campo. Muitas educandos
acreditam que ndo sabem matematica, quando, na verdade, a praticam diariamente.

Essa percep¢do decorre, muitas vezes, da forma como o conteudo ¢ apresentado na
escola, desconectado de seu cotidiano. A teoria precisa ser aplicada para ndo cair no
esquecimento. Quebrar o paradigma da "escolinha" ¢ essencial, pois cada sala de aula no
campo ¢ um ponto fundamental para o desenvolvimento da comunidade.

E essencial também promover uma reflexdo sobre a importancia do campo como um
lugar onde a vida pode ser plena e economicamente vantajosa. Muitos pais acreditam que o
sucesso de seus filhos depende da educagdo formal voltada ao mercado urbano,
desvalorizando os conhecimentos praticos que eles ja possuem sobre o campo.

Essa visdo precisa ser repensada. A educagdo deve encorajar as criangas a
reconhecerem o valor de suas origens e da producao agricola, mostrando-lhes que o campo
pode ser um ambiente enriquecedor e propicio para uma vida com qualidade e
sustentabilidade. Ao mostrar que o campo ¢ um ambiente propicio para uma vida com
qualidade e sustentabilidade, promovemos uma educagdo voltada para a vida, que abre
caminhos para que as criangas escolham conscientemente seu futuro.

Sendo assim, suas realidades e origens serdo valorizadas, e ndo negadas, promovendo
um sentimento de pertencimento e orgulho em suas trajetorias.

Foi conduzida uma visita de estudo intitulado "Matematizando o espago onde vivo”
(Figura 41) com um agricultor e pai de uma aluna do 5° ano. Trabalhamos conceitos como
medida de tempo, avaliando o tempo dedicado ao trabalho na propriedade e a quantidade de
agua utilizada por meio dos bicos de irrigagao.

As criangas puderam perceber o tempo gasto diariamente para irrigar as plantacdes € o
volume de 4gua que cada bico libera por hora, aproximando-se da ideia de fluxo.

Explorou-se também a dimensao espacial, medindo o tamanho da propriedade ou a
extensdo de um o lote e o espacamento entre as plantas, o que envolve a compreensdo das
medidas de comprimento e o uso de figuras geométricas aplicadas ao plantio.

Outras atividades envolvem a espessura dos canos, a quantidade de adubo necessaria
por planta ou setor da lavoura e o calculo de massa, tudo isso levando em conta o contexto
agricola.

Ao analisar a produgdo anual, incentivamos os alunos a refletirem sobre a interferéncia
climatica nos resultados, entendendo também o valor da saca de café ¢ dos insumos,
relacionando essas varidveis ao sistema monetario.
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Assim, as criancas percebem que a matematica estd presente em todas as etapas do
cultivo e entendem a importincia de aplicar esse conhecimento para a gestdo eficaz e
sustentavel da propriedade agricola.

H -. I: I i I . k | l l.. 1 v i
Figura 41: Visita de estudo: "Matematizando o espago onde vivo"
Fonte: Arquivo da propria pesquisadora, 2024.

Essas atividades estimulam a valorizagdo do campo e mostram que € possivel viver de
forma economicamente vidvel e sustentavel, aplicando a matematica em toda a organizagado e
administracdo da vida no campo.

Desta forma, as escolas em territoérios camponeses t€m um imenso potencial de sabe-
res, que os educadores podem explorar interdisciplinarmente. Basta que se tenha comprome-
timento com a educagdo desses sujeitos, apoio com politicas publicas e formagdo continuada
para que se possa assumir a escola com responsabilidade social e amor.

Conforme Brito e Mattos (2016),

E comum notarmos alunos desnorteados entre o conhecimento tedrico dos conceitos
matematicos e as aplicagdes praticas em sua comunidade. Diante dessa dificuldade,
a investigacdo dos saberes matematicos dos agricultores pode contribuir para a
diminuicdo da distancia entre teoria e pratica no ensino e na aprendizagem da
matematica (Mattos, 2016, p. 14).

O pesquisador D’ Ambrosio complementa afirmando que “a capacidade de explicar, de
aprender e compreender, de enfrentar, criticamente, situagdes novas constituem a
aprendizagem por exceléncia. Aprender nao ¢ a simples aquisi¢ao de técnicas e habilidades,
nem a memorizagdo de algumas explicagdes e teorias" (D' Ambrosio, 2011, p. 81).

Assim, ¢ imprescindivel que as escolas no campo oferecam uma educacao matematica
que respeite e valorize o contexto de vida dos estudantes, promovendo a integracdo entre
teoria e pratica. O uso de estratégias pedagdgicas contextualizadas nao s6 estimula o interesse
dos alunos pela matemaética, como também fortalece a identidade e a valorizagdo do campo.
Esse compromisso com a educagdo integrada ¢ fundamental para que o aprendizado seja
significativo e contribua para o desenvolvimento sustentdvel das comunidades camponesas,
com cidaddos conscientes de seu papel social e comprometidos com a melhoria de sua
realidade.

"Eu vejo e eu esquego,
Eu ouco e eu lembro,
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Eu fa¢o e eu compreendo”

(Confucio)

5.5 Finalizando a Conversa Sobre as Analises

O bate-papo com os grupos pesquisados sobre a matematica do dia a dia foi de extre-
ma relevancia ao evidenciar que os conhecimentos académicos sao oriundos das praticas soci-
ais, de grupos sociais distintos, como menciona Mattos (2020, p.77), “... abordando os sabe-
res e fazeres que foram constituidos e que constituiram o que se chama de conhecimento aca-
démico, ja que este veio por intermédio do conhecimento do saberes comum de pessoas co-
muns”, ¢ destacando assim, a necessidade de uma abordagem pedagdgica a qual reflita essa
conexao intrinseca.

Durante as discussoes, ficou claro que, muitos enxergam o ensino da matematica como
uma disciplina isolada e abstrata, sem perceber que ela ¢ fundamentada em situagdes cotidia-
nas, como calculos financeiros, planejamento de tarefas e analise de dados do dia a dia. Entre-
tanto, ao reconhecer que a matematica nasce das necessidades praticas da sociedade, emergiu-
se a importancia de trazer essa perspectiva para a sala de aula, tornando o ensino- aprendiza-
gem mais contextualizado e significativo. Essa integracao reforga a importancia de metodolo-
gias ativas que promovam a aplicacdo dos conceitos matematicos em problemas reais, facili-
tando a compreensdo e valorizacdo da matematica pelos estudantes. Uma das metodologias
adotadas nas escolas em area de assentamento do campo propomos € o trabalho com os temas
geradores — Plano de Estudo - que permite trazer a realidade do senso comum para dentro da
escola e transformar em conteudos cientificos de forma extraordinaria e dinamica, onde o ato
de educar perpassa educandos, familias, comunidade e educadores.

A partir desse didlogo, ficou evidente que conectar o ensino tedrico com a realidade
cotidiana nao apenas enriquece o processo educativo, mas também fortalece o engajamento e
a motivagdo dos discentes, ao perceberem a matematica como uma ferramenta essencial para
a resolugdo de problemas praticos em suas vidas, permitindo-lhes enxergar a matematica co-
mo uma ferramenta util e indispensavel para a vida cotidiana.

Mattos (2020), nos chama ateng¢ao:

O que n3o podemos permitir é que os conhecimentos e praticas dos grupos
socioculturais sejam novamente inviabilizados ou desprezados em favor de um
conhecimento hegemonico. Ndo podemos mais retirar o direito desses povos de
mostrar que também geram e difundem conhecimentos (Mattos, 2020, p. 79-80).

Assim, desmistificando o que a sociedade historicamente fez com os camponeses, ou
seja, aqueles que vivem no campo, retratando-os como "jeca tatus", desprovidos e esquecidos
pela sociedade, considerados analfabetos e incapazes. Muitas vezes, o sistema educacional
acaba reforcando essa ideia, desmerecendo as escolas do campo, vistas como institui¢des que
ndo ensinam adequadamente, onde qualquer coisa serve. Esse preconceito persiste até os dias
atuais.

Assim, Ferreira (2024), salienta que:

Partindo desse pressuposto, ao professor cabe oferecer, mediante sua pratica, um
ambiente que respeite as diferencas individuais, permitindo que os aprendizes se
sintam estimulados do ponto de vista intelectual e emocional. Dai a necessidade de o
educador, consciente de seu papel de interventor responsavel pela mediacao da
informag@o, buscar estruturar o ensino de modo que os alunos possam construir
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adequadamente os conhecimentos a partir de suas habilidades mentais. (Ferreira,
2024. p. 4).

Ao se refletir sobre o programa de etnomatematica de D’ Ambrosio, percebemos que
os conhecimentos emergem das praticas cotidianas do povo, especialmente, quando se refere
as classes mais desfavorecidas, que precisam constantemente construir e reconstruir saberes.
Esse conhecimento, uma vez sistematizado, passou a ser visto como algo distante da
populagdo, como se nao fizesse parte de sua realidade. Um exemplo disso pode ser
encontrado no trecho da musica: “Esta vendo aquele edificio, mogo? Depois de pronto, quem
ajudou a fazer ja nao pode mais pisar; € visto com outros olhos...".

Durante o didlogo com as familias, quando questionadas se as praticas que utilizam
para realizar calculos foram aprendidas na escola, as respostas eram unanimes: nao. Ou seja, o
conhecimento transmitido na escola ndo estava ou ndo esta relacionado com as atividades
cotidianas. Como dizia a familia FE: "A escola d4 o anzol, mas nds ¢ que temos que pescar, €
ela s6 dava, ndo ensinava." Esse ¢ o ensino tradicional, no qual a crianga apenas recebia
informacao, sem participar ativamente da atividade, de forma mecanica. Precisamos nao
apenas fornecer o anzol, mas também ensinar a pescar, ou seja, utilizar o conhecimento
cientifico nas atividades cotidianas, relacionando, explorando e fazendo juntos, ndo de forma
distante. Para que possa aprender ¢ necessario dar sentido aos conteudos matematicos
escolares ensinados, e isto se realiza pela inclusdo ou parceria com a matematica vivida pelos
educandos cotidianamente. “O que ndo significa somente transladar tal qual se apresenta no
cotidiano, mas partindo desta, mostrar aos alunos como o que se aprende cotidianamente tem
um saber académico e, consequentemente complementa o saber escolar” (Mattos 2020, p. 65).

Aqui entra a contextualizagdo por meio termo. E fundamental trazer os conhecimentos
que a comunidade possui em seu cotidiano para o plano de estudo e pensar no fazer
pedagdgico de forma critica, para que a aprendizagem seja significativa e algo que o
educando levara para o resto de sua vida, emponderando-o.

Dessa forma, a escola estara de fato formando seres pensantes e criticos de sua propria
realidade.

Paulo Freire, um renomado educador, enfatizou que o tipo de educacdo que
oferecemos em nossas salas de aula pode determinar se estamos preparando os oprimidos de
hoje para se tornarem os opressores de amanha. Dentro dessa perspectiva, entende-se que o
“Programa de Etnomatematica traz o viés que nos permite olhar com outros olhos a educagao
escolar e mostrar aos nossos alunos que nao € necessario transformar-se em opressores”.
Mattos 2020, p. 77).

Para que a educagdo seja verdadeiramente transformadora, ¢ essencial que os
estudantes se tornem criticos e reflexivos, capazes de mudar sua propria realidade e a dos
outros ao seu redor. E isso ¢ reafirmado pelos autores Amaral e Guerra (2022, pg. 51) “4
capacidade de aprender nos proporciona conhecimentos, habilidades e atitudes que nos
permitem transformar nossa vivéncia e o mundo a nossa volta. Quando o individuo aprende a
atuar no mundo, ele tem mais chances de se realizar e viver melhor”.

Os estudantes devem entender que tém o poder de transformar suas proprias vidas e
devem buscar seus direitos, que por geracdes foram negados. E importante que eles saibam
que, mesmo sem precisar mudar de lugar, podem alcancar seus objetivos e afirmar sua
identidade, sem renunciar a sua historia e realidade. A conscientiza¢do sobre os problemas
sociais que afetam grande parte da populagao ¢ fato, assim como o reconhecimento de que o
ser humano na maioria das vezes ¢ tratado como mercadoria dentro do sistema educacional
vigente, ¢ preciso educar para a vida e ndo simplesmente para o mundo do trabalho, trabalho
esse que foi projetado com politicas alienatorias. O autor D’Ambrosio, (2011, p. 63), chama
atencdo “Ao longo da historia, o curriculo é organizado como reflexo das prioridades
nacionais e do interesse dos grupos que estdo no poder”.
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A educacao do campo desempenha um papel fundamental ao formar criangas para que
possam atingir seus objetivos dentro de sua propria realidade. Ela deve mostrar que € possivel
viver com dignidade no campo e que a contextualizagdo ¢ essencial. Isso significa integrar os
conhecimentos ao cotidiano, permitindo que os educandos calculem, reflitam, comparem e
resolvam problemas, criando graficos e tabelas a partir das situagdes vivenciais, relacionando
as tanto no campo quanto na cidade. Conforme relata Mattos (2020, p. 174) “... devemos
propiciar os nossos alunos aulas mais agradaveis para que queiram ali estar e despertem o
desejo em aprender. Se sentido é, ainda, uma formacado fluida, devemos promover nos alunos
pensamentos criativos, imaginativos, investigativos e interrogativos”.

Dessa forma, os estudantes serdo capazes de tomar decisdes conscientes sobre o que
desejam para suas vidas e buscar a felicidade nas escolhas que fizerem. A educacdo deve,
portanto, empoderar os individuos, proporcionando-lhes ferramentas para compreender e
transformar seu mundo, garantindo que possam viver plenamente e com dignidade.

A contextualizagdo se faz necessaria dentro do Sistema Educacional, afinal, estamos
formandos seres humanos para viverem socialmente bem e independente de suas condi¢des
sociais ou econOmicas. Por isso, para garantir uma educacdo de qualidade no campo, ¢
essencial que possamos contar com materiais didaticos bem elaborados e contextualizados,
como livros, que reflitam a realidade dos educandos. Essas atividades ndo estdo prontamente
disponiveis, precisam ser “paridas" e requerem um planejamento cuidadoso, que muitas vezes
o tempo do educador ndo permite, devido as exigéncias burocraticas, o que frequentemente
resulta em um planejamento pedagogico deficiente ou negligenciado.

E essencial que disponhamos de materiais didaticos que refletem a realidade dos
camponeses com suas praticas e vivéncias. E importante ressaltar aqui, as horas de
planejamentos ¢ insuficiente para esse planejamento eficaz e com qualidade dentro da
pedagogia do campo. No entanto, se faz ¢ necessario que estes planejamentos sejam
contextualizados, direcionados para as atividades do homem no campo e os fazeres
camponeses, trazendo suas lembrangas, historias e memorias. Conforme relata uma familia:

Mas, as atividades contextualizadas, elas tém duas coisas boas nela. Primeiro, que
estd valorizando o conhecimento que os meninos tém. Segundo, estd formando,
formando a gente, a nds, enquanto pais, né? eu vejo que ela contribui muito no
sentido de ajuda, pra conhecer mais a nossa realidade, né? (Familia FM).

Nas escolas do campo, ¢ necessario um esfor¢o conjunto para desenvolver e dissemi-
nar materiais e praticas que atendam as necessidades especificas dos educandos. Contextuali-
zar o ensino envolve entender o ambiente no qual os educandos estdo inseridos e trazer essa
realidade para a sala de aula, abordando problemas reais de maneira significativa para eles.

Segundo Mattos (2020, p. 130), “Contextualizar pressupde compreender a realidade
em que os alunos estdo imersos e trazé-los para sala de aula, de maneira que problemas reais
sejam tratados matematicamente”. Assim, o educador valoriza a comunidade e empodera os
alunos com conhecimento pertinente ao seu contexto local.

Atualmente, os educadores enfrentam uma sobrecarga de atividades burocraticas, que
muitas vezes compromete o tempo e a qualidade do planejamento pedagdgico.

E fundamental que a responsabilidade pela educagio seja compartilhada entre todos os
membros da comunidade escolar, de modo que o processo de ensino-aprendizagem se torne
uma tarefa coletiva. Dessa forma, garante-se que os alunos aprendam de forma eficaz e nao
sejam marginalizados pelo sistema educacional.

Atualmente, vive-se em uma realidade em que as atividades administrativas dominam
o ambiente escolar. Na escola do campo ¢ primordial que todos se empenhem na criagdo, no
compartilhamento e adaptacao de recursos educativos. Para melhorar essa situagdo, ¢ necessa-
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rio formar grupos de estudo para criar e trocar experiéncias sobre materiais didaticos e prati-
cas pedagogicas.

E fundamental que as politicas de educagio para o campo saiam do papel e se tornam
concretas na pratica. Isso inclui a elaboragdo de materiais pedagdgicos contextualizados, uma
melhoria da infraestrutura das escolas, o transporte escolar de qualidade, a garantia legal de
que as criangas possam estudar perto de suas residéncias, e a realiza¢do de concursos publicos
para selecionar educadores comprometidos com a educacao do campo. Além disso, € preciso
um fornecimento de um suporte pedagdgico qualificado e criar equipes dedicadas a educagao
do campo nas secretarias municipais, assegurando uma pedagogia adequada a realidade do
homem do campo.

Para transformar a educagdao do campo, precisamos garantir a equidade e valorizar os
conhecimentos dos povos campesinos, desafiando e desconstruindo paradigmas prejudiciais
enraizados na cultura. Isso permitird que os estudantes desenvolvam suas habilidades,
fomentem o interesse pela aprendizagem e se sintam valorizados e respeitados em seu proprio
contexto cultural e social.

Se plantar o arroz ali,

Se plantar o milho acola,

Um jeito de produzir, pra gente

Se alimentar.

Primeiro cantar do galo, ja se levanta da cama,
e 0 camponés se mistura d terra que tanto ama.
Amar o campo, ao fazer a plantagado,

Ndo envenenar o campo é purificar o pao.
Amar a terra, e nela plantar semente,

A gente cultiva ela, e ela cultiva a gente.

A gente cultiva ela, e ela cultiva a gente.

(Caminhos Alternativos — Composi¢ao de Z¢é Pinto)
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O tema que se objetivou problematizar neste trabalho consistiu em investigar o ensino
da Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental, da escola de Estadual “Octaviano
Rodrigues de Carvalho”, localizada em uma area de Assentamento do MST do municipio de
Ponto Belo/ES.

Tendo como pergunta de pesquisa: Qual a relacdo existente entre os conhecimentos
matematicos escolares ministrados aos estudantes matriculados na EEEF. Octaviano
Rodrigues de Carvalho, especialmente, quando se refere as quatro operagdes fundamentais e
quais sao os conhecimentos utilizados do cotidiano dos educandos campesinos?

Como resposta a pergunta proposta € ao objetivo de pesquisa compreende-se que a
relacdo entre os conhecimentos escolares x conhecimento do cotidiano dos educandos
campesinos ndo acontece de forma plena, pois ha existéncia de desafios pertinentes que vai ao
encontro da formagao do educador como: a desvalorizacdo das escolas do campo, tanto por
parte de algumas familias, que preferem enviar seus filhos para estudar na cidade, quanto pela
falta de investimento do poder publico, a precariedade do transporte escolar, a auséncia de
apoio pedagogico adequado e a sobrecarga de trabalho dos professores comprometem
seriamente a qualidade do ensino, atrasos em melhorias estruturais, em escassez de recursos, o
tempo limitado dos educadores para o planejamento de aulas interdisciplinares, e a formacgao
docente, muitas vezes, ndo ¢ adequada para lidar com as complexidades de uma proposta
educacional, falta de recursos pedagogicos e a negligéncia de um acompanhamento
pedagogico para essas escolas.

Os resultados apontam que a abordagem interdisciplinar, especialmente com foco em
Matematica, ¢ uma ferramenta poderosa para despertar a valorizagdo do campo entre as
criancas. Ao introduzir discussdes que envolvem a comparagdo entre a vida urbana e rural,
utilizando cdlculos praticos, os educandos passam a perceber que viver no campo pode ser
ndo apenas viavel, mas também economicamente vantajoso e socialmente gratificante. O mito
de que o sucesso estd vinculado exclusivamente a vida nas cidades ¢ desafiado quando se
demonstra, por meio de niimeros e planejamento, que a vida no campo oferece inumeras
possibilidades de desenvolvimento pessoal e financeiro.

Verificou-se como a primeira evidéncia clara desse processo estd na comparagao dos
custos de vida. Ao calcular despesas comuns na vida urbana, como aluguel, agua, luz e
transporte, em contraste com a possibilidade de reduzir ou eliminar essas mesmas despesas no
campo, os educandos compreendem a diferenga substancial no padrao de gastos. Mais do que
isso, eles percebem que a produgdo propria, por meio de hortas ou criagdes, pode gerar uma
renda constante, seja em feiras locais ou na venda dentro da comunidade e nas comunidades
vizinhas. Nesse ponto, a Matemadtica entra como uma aliada, permitindo que os estudantes
calculem a receita liquida, o lucro e os custos de produgdo, trazendo uma visdo clara da
rentabilidade de se viver no campo.

Além dos aspectos economicos imediatos, os resultados indicam que a introdugdo de
praticas agroecoldgicas também contribui para o sucesso financeiro no campo. O uso de
técnicas como compostagem, adubacdo verde e inseticidas naturais ndo s6 reduz os custos
com insumos externos, como também regenera o solo, garantindo a sustentabilidade da
producdo ao longo do tempo. Ao calcular o impacto financeiro dessas praticas, os estudantes
sdao levados a refletir sobre a viabilidade de um modelo de produgdo que respeite o meio
ambiente e, a0 mesmo tempo, garanta renda para a familia. Dessa forma, fica evidente que o
campo nao depende necessariamente de recursos industriais para ser produtivo e rentavel.

Outro ponto que emerge dos resultados e instiga reflexdo ¢ a gestdo do tempo no
campo em comparacdo a cidade. Ao analisar o tempo gasto em deslocamentos urbanos,
muitas vezes extensos € cansativos, as familias percebem que a vida no campo permite uma
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rotina mais equilibrada, com mais tempo dedicado a familiares e as atividades comunitarias.
Esse elemento, muitas vezes negligenciado nas discussdes sobre qualidade de vida, ganha
destaque quando os estudantes podem visualizar graficamente a distribui¢do do tempo e
entender que o campo pode proporcionar um estilo de vida mais tranquilo e saudavel, sem
prejuizo financeiro.

A auséncia de politicas publicas especificas, ¢ apontada como um grande obstéculo,
que atendam as peculiaridades das escolas do campo com contratacdo de pedagogo,
secretario, auxiliar de limpeza e outros que se fazer necessario. A formagdo de secretarias
municipais voltadas exclusivamente para essas escolas ¢ fundamental para que suas
necessidades sejam atendidas de forma eficaz. A falta de garantia por parte do poder publico
de que as criancas possam estudar em escolas proximas as suas residéncias, ou mesmo em
suas proprias comunidades, tem levado ao fechamento de varias escolas do campo.

Além das questdes estruturais que foram apontadas anteriormente, a falta de
acompanhamento familiar também afeta o desempenho dos educandos. A rotatividade de
professores, causada pela auséncia de concursos publicos especificos para o campo, prejudica
a continuidade dos projetos pedagogicos, gerando instabilidade e incerteza no processo
educacional. Para que a educagdo no campo seja verdadeiramente transformadora, ¢ urgente
que haja maior valorizacdo das escolas do campo, com mais investimento, apoio pedagogico e
formacdo docente adequada para que possam oferecer uma educacdo contextualizada e
transformadora, alinhada as realidades da vida desses sujeitos

Dessa maneira, os resultados sugerem que a utilizacdo da matematica para calcular
custos, receitas, tempos e impactos financeiros das diferentes atividades no campo ¢
fundamental para que as criancas compreendam de forma concreta o potencial dessa
realidade. Ao desenvolverem essas competéncias, os estudantes ndo apenas aprendem
matematica de maneira aplicada, como também passam a questionar os paradigmas que,
frequentemente, desvalorizam o campo como espaco de vida e de trabalho. A conscientizagao
gerada por essas atividades ¢ essencial para que eles enxerguem o campo como uma escolha
de vida digna, sustentdvel e economicamente vidvel.

Mais do que formar para o mercado de trabalho de maneira mecanica, a educagao
precisa abrir janelas de possibilidades, permitindo que as criangas escolham seu futuro de
forma consciente, valorizando suas origens e entendendo que o campo pode oferecer uma
vida plena e prospera.

Por fim, os resultados indicam que trabalhar essa tematica de forma interdisciplinar,
aliando matemadtica, agroecologia e administracdo familiar, forma criangas mais criticas e
conscientes. Elas passam a compreender que o campo ¢ a cidade estdo interligados e que, por
meio da educacdo, ¢ possivel quebrar os esteredtipos que afastam as novas geragdes do
campo.

Faz-se necessario a continuagdo da pesquisa, sobre o ensino da Matematica em salas
multisseriadas nas escolas do campo ¢ de suma importancia. Essa tematica ¢ especialmente
relevante, considerando que ha uma escassez de estudos que abordem essa questao de forma
aprofundada. E imprescindivel que a educagio no Brasil passe por uma reforma abrangente,
que nao apenas reconheca, mas também atenda as especificidades de todos os povos,
promovendo uma educacdo de qualidade e equitativa. Somente por meio de uma abordagem
inclusiva e contextualizada poderemos garantir que as necessidades educacionais das
comunidades do campo sejam efetivamente atendidas, contribuindo para um futuro mais justo
e igualitario.
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Anexo A: Parecer Consubstanciado do CEP

UNIVERSIDADE FEDERAL
RURAL DO RIO DE JANEIRO W
(UFRRJ)

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O ENSING DA MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINOG FUNDAMENTAL EM
UMA ESCOLA DO CAMPO EM AREA DE ASSENTAMENTO DO MST.

Pesquisador: lvanete Cardoso

Area Tematica:

Verséo: 2

CAAE: TEEE5123.2.0000.0311

Institwicéo Proponente: UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRD
Patrocinador Principal: Financamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.643.672

Apresentacao do Projeto:

Apresentacio do projeto:

A pesquisadora relata:

O texto discute o ensine da matematica nas escolas, destacando que muitas vezes & apresentado de
maneira descontextualizada, baseado na memorizagdo de regras e férmulas. A pesquisa se concenftra no
ensino da matematica em uma escola do campo e observa que os alunos enfrentam dificuldades na
assimilagdo de conceitos matematicos. O problema identificado & que a maioria dos alunos conclui o ensino
fundamental com dificuldades em operagdes matematicas basicas e na interpretacio de problemas. Isso
esta relacionado & abordagem tradicional do ensino, gue enfatiza a reproducdo de procedimentos sem
promover a compreensdo profunda dos conceitos matematicos. O texto argumenta que o ensino da
matematica deve ir além da memorizagdo de procedimentos e enfatizar a compreensdo e a aplicagio
pratica dos conceitos. A proliferacio de tecnologias digitais levanta a questio de como essas ferramentas
afetarm o ensino da matematica e se estdo sendo usadas de forma a promover o pensamento critico. Para
melhorar o ensino da matematica. os educadores precisam de formagdo continua e estratégias pedagdgicas
que permitam aos alunocs se tormarem protagonistas de sua aprendizagem. A pesquisa destaca a
importancia de refletir sobre o significado das agbes matematicas e promover o desenvolvimento do
pensamento critico. Em ditima andlise, o texto enfatiza a necessidade de uma educagio matemaitica
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contextualizada e reflexiva, que capacite os alunos a aplicar seus conhecimentos de forma significativa e a
enfrentar desafios com pensamento critico e criatividade.,

A pesquisadora apresenta a seguinte equipe de pesquisa:

Ivanete Cardoso - Responsavel Principal

Sandra Maria MNascimento de Mattos - Assistente e Equipe de Pesquisa
Eulina Coutinho Silva do Nascimento - Assitente e Equipe de Pesquisa

Trata-se de um projeto de pesquisa qualitativa com caracteristica tipo etnografia com desenvolvimento de
pratica e vivéncias no campo. Os sujeitos da pesquisa serdo 12 educandos, 5 educadores, 5 agentes da
comunidade e 3 familias na escola Octaviano Rodrigues de Carvalho no municipio de Ponto belo/ES. Os
instrumentos de pesquisa que serdo utilizados sdo: roda de conversa, observagio participante, além de
armazenamento de videos, dudios, fotografias. a andlise dos dados serd organizada peor meio de tabelas,
quadros e excerios de relatos dos colaboradores, com os quais apresentaremos as discussbes e os
resultados da pesquisa.

Metodologia de anadlise:

As infermacgdes serdo obtidas da seguinte forma: Sera elaborada uma roda de conversa aberia na sala de
aula com as criangas, para refletir sobre como esta sendo o ensino de matematica na escola, se tem
facilidade ou dificuldade de aprender, se gosta da disciplina e das aulas, se sente motivado durante o ensino
aprendizagem & em quais vivencias a matematica se aplica no seu dia a dia. Sera também abordado a
observacao participante em sala de aula observando nas criangas comportamento durante a aula, como
reagem perante um conteudo noveo, a afinidade com a disciplina e com o educador, quais dificuldade e
facilidades apresentam para a assimilagdo do contelddo cientifico, se apresentam estimuladas ou ndo e o
envolvimento da crianga nas atividades individuais & em grupo. Cada crianga termn seu modo de viver, seus
costumes, crengas, valores, atitudes, seu

cotidiano & como estas sio diferentes seus habitos também mudam. O infuito desta pesquisa & justamente
considerar como a matematica esta sendo ensinada na escola do campo e suas
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aplicabilidades no contexto social,

Por meio desse “bate-papo” e da observagdo participante, busca - se obter o maior nimero possivel de
informagdes sobre a praxis no ensino da Matematica. A previsdo do tempo de duragdo da coleta é de
aproximadamente 10 aulas de matematica, sendo dois dias por semana e de 2 ou 2 aulas por dia, serdo
realizados perguntas, registros folograficos, registros das respostas por dudio e observagbes do
pesquisador. Os demais sujeitos serdo abordados com as mesmas metodologias, sendo os educadores na
escola e os demais nas residéncias por dois meses,

Desfecho primario:
Melhoria no ensino @ aprendizagem em matemdtica.

Desfecho Secundirio:
Melhoria no ensino e aprendizagem em matematica.

Critérios de inclusdo:

Os sujeitos da pesgquisa serdo 12 educandos, 5 educadores, 5 agentes da comunidade & 3 familias na
escola Octaviano Rodrigues de Carvalhe no municipio de Ponte belo/ES e que aceitem participar da
pesquisa,

Critérios de exclusdo:
Pessoas que ndo se sintam confortidveis em parlicipar da pesquisa e que ndo pertencam ao municipio de
Ponlo Belo/ES.

Objetivo da Pesquisa:
A proponente descreve como objetivos.
Objetivo geral/primario:
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Analisar como se da o ensino e a aprendizagem das quafiro operagdes matematicas na escola do campo
Escola Estadual Ensino Fundamental “Oc¢taviane Rodrigues de Carvalho®, relacionados ¢om os
conhecimentos produzidos pelos campesinos.

Objetivos especificos/secundarios;

Descrever como se dd a construgdo do conhecimento como um todo, tanto na crianga comao no adulto,
destacando conceitos basicos,

Investigar potencialidades e fragilidades do ensino da matematica escolar no cotidiano da instituicao do
campo EEEF “Octaviano Rodrigues de Carvalho™;

Relacionar os conhecimentos matematicos escolares com as esiratégias de matematizar o ambiente pelos
educandos campesinos e seus familiares,

Avaliagio dos Riscos e Beneficios:

A proponente descreve:

Riscos:

A pariicipagdo do{da) menor sob sua responsabilidade envolve os seguintes riscos previsiveis: Este estudo
apresenta risco minimo, isto &, o mesmo risco existente em atividades rolineiras como conversar, tomar
banho, constrangimento em responder alguma pergunta, invasao de privacidade, desconforto em responder
a questdes sensiveis como ates ilegais ou violéncia ou outros riscos ndo previsiveis.

Beneficios:

A sua participagao pode ajudar os pesquisadores a entender melhor como promover significativamente o
ensino e aprendizagem da matematica nas escolas relacionando-as com suas vivencias culturais através da
Educacio do Campo, podendo assim, criar abordagens de ensing mais eficazes no ensino fundamental |,
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Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Incluir informacdes sobre a tframitagdo do projeto:

- Em 111272023 o projelo & submetido para avaliagio do CEF/UFRR.,

- Em 121272023 o projeto é retornado a pesquisadora com as seguintes solicitagdes,
+ Anexar o termo de anuéncia institucional

+ Anexar termo de consentimento livre e esclarecido em arquive separado;

+ Anexar o termo de assentimento livre e esclarecido em arquivo separado.

-Em 1211272023 retorna para avaliagdo do CEPAUFRRJ;

- Ern 13/127202 é novamenie rotornado & pesquisadora com a seguinte solicitagdo:
+ anexar termo de consentimento livre e esdlarecido para maiores de 18 anos.

- Em 151272023 retorna para avaliagdo do CEPIUFRR.;

-Em 211272023 é aceita a documentacgio e indicada a Relatoria;

- Em 2211272023 é confirmada indicagdo da Relatoria;

- Ermn 09/0172024 parecer do colegiado emitido;

- Em 10/0172024 parecer do colegiade liberade;

- Em 10/0172024 retorna para avaliagdo do CEPUFRR.,

- Em 11/01/2023 é aceita a documentagio e indicada a Relatoria;

- Em 02/0272023 é confirmada indicagdo da Relatoria;

- Em 03/02/2024 é aceita a relatoria.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria;
Todos os documentos apresentados no protocolo de pesquisa pela proponente ndo possuem pendéncia,
segundo as normas vigentes,

Recomendagoes:

Recomenda-se que o pesquisador acompanhe a tramitagdo do projeto de pesquisa na Plataforma Brasil
com regularidade, atentando-se as diferentes fases do processo e seus prazos:

a) quando da aprovagdo, o pesquisador devera submeter relatdrics parciais a cada semesire;

b) quando da necessidade de emendas ou nolificagbes no projeto, consultar a Norma Operacional 001/2013
- Procedimentos para Submissdo e Tramitagdo de Projetos,

¢) quando da finalizagao do projeto, submeter relatorio final,
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