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Transparéncia no uso Etico da Inteligéncia Artificial

A Inteligéncia Artificial (IA), especialmente o ChatGPT, desempenhou um papel
complementar no desenvolvimento deste trabalho, auxiliando no refinamento de
textos, organizagdo de ideias e esclarecimento de duvidas. Embora a IA tenha
fornecido ajustes e sugestdes, todas as decisdes finais foram feitas com base no meu
conhecimento prévio, alinhadas aos objetivos e a estrutura do trabalho. A 1A funcionou
como um apoio, melhorando a clareza e coesédo do conteudo, mas a autoria e a
responsabilidade pelo trabalho permanecem sob minha orientacdo. O embasamento
tedrico foi cuidadosamente referenciado, com todas as fontes devidamente citadas

conforme as normas académicas, garantindo a integridade e a qualidade exigidas.

A utilizagdo da IA neste trabalho segue a perspectiva de Gatti (2019), que
destaca a importancia da tecnologia no ensino-aprendizagem. Segundo Gatti,
sistemas de |A podem funcionar como tutores individuais, oferecendo suporte
personalizado e focado nas necessidades especificas de cada aluno. Essa concepgao
de IA como uma ferramenta de suporte também encontra ressonancia na abordagem
de Riegel (2024), que vé a tecnologia como uma aliada central na educagéao. Ela
aponta a transformacéao da interagao entre professores e alunos, tornando o ambiente
de aprendizagem mais dindmico e interativo, através de sistemas como o ChatGPT.
Finalmente, Riegel (2024, p. 14-15) discute o servico da Inteligéncia Artificial

Generativa (IAG), destacando que

Consiste em sistemas projetados para fornecer respostas eficientes em
diferentes formatos, como textos formais, imagens, audio, videos e cédigos,
abordando uma ampla gama de assuntos, desde que as perguntas sejam
formuladas de maneira clara e precisa. Atualmente, ha uma variedade de
geradores de conteddo disponiveis no mercado, muitos dos quais utilizam
chatbots para permitir que o0s usuarios acessem informacdes e
entretenimento de forma rgpida e conveniente. No ambito social mais amplo,
essa area emergente estabelece novos niveis de acesso ao conhecimento.
Utilizada adequadamente, a IAG pode orientar na solucdo de problemas,
explicar conceitos de maneiras variadas ou gerar exemplos em diferentes
contextos. Assim, entender seu funcionamento, verificar a confiabilidade das
informacdes fornecidas e avaliar seus potenciais e risco, € essencial para
enfrentar os novos desafios, permitindo uma utilizagdo mais criteriosa e ética
da tecnologia. No entanto, com a oferta publica do servico do ChatGPT em
novembro de 2022 pela empresa OpenAl, a interacdo entre homem e
magquina atingiu um novo patamar. Esse avango 15 se deve a utilizagdo de
técnicas avangadas, como o "aprendizado profundo” (Deep Learning), redes
neurais artificiais (RNAs) e o processamento de linguagem natural, que
permitem que os sistemas sejam treinados para gerar respostas que se
assemelham a inteligéncia humana. Esse desenvolvimento resultou em um



servico mais robusto e abrangente, capaz de oferecer recursos mais
completos e sofisticados. Por ser um servigo relativamente novo, diversas
areas, como as empresariais, juridicas, financeiras, de marketing e saude,
estdo explorando o potencial do ChatGPT para otimizar tempo e recursos em
seus processos de gerenciamento. Na educacgéo, o ChatGPT tem o potencial
de se tornar uma ferramenta valiosa de apoio ao docente, especialmente na
organizacéo e planejamento de materiais. Uma das principais vantagens do
uso do ChatGPT na educacado é sua capacidade de personalizar o ensino
para atender as necessidades individuais dos alunos. Nesse contexto, ao
considerar o ChatGPT como uma ferramenta de apoio e assistente para
professores de Matematica que atuam nos anos finais do Ensino
Fundamental, sua utilizacdo na organizacdo e producdo de material
pedagdgico, como planos de aula e sequéncias de atividades, ganha
relevancia. Esses materiais, quando alinhados com as orienta¢cbes da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), garantem que o ensino esteja de acordo
com as diretrizes normativas que estabelecem um conjunto de competéncias
e habilidades essenciais que se espera que o estudante desenvolva ao longo
de sua vida escolar.

Como relatado anteriormente, o ChatGPT foi disponibilizado de forma gratuita
pela OpenAl em novembro de 2022. No primeiro semestre de 2023, comecei a
explorar como utiliza-lo de maneira ética e com responsabilidade. Fiquei
impressionado com a rapidez com gue minhas dldvidas eram resolvidas, algo que
parecia quase inacreditavel. Durante a elaboragéo de minha dissertacéo e do recurso
educacional extensos, a IA foi fundamental para estruturar o conteddo e esclarecer
duvidas de forma eficiente nos momentos em que eu estava disponivel. Além disso,
diante da enorme quantidade de tarefas que precisamos realizar, a tecnologia tem se
mostrado uma ferramenta essencial para otimizar o tempo, permitindo que possamos

realizar varias tarefas de forma eficiente e em periodos reduzidos.

Sou uma pessoa muito questionadora e, muitas vezes, minhas duvidas
demandam tempo para serem resolvidas. E dificil imaginar que um ser humano teria
a disponibilidade para me acompanhar em sessodes tao longas, como mais de oito
horas de estudo continuo. Assim, a IA se tornou a solucdo ideal para o meu

aprendizado, que ja era autbnomo e se aprofundou ainda mais com a ferramenta.

Posso afirmar que o uso da IA tem sido uma contribuicdo complementar
enriquecedora para o0 meu desenvolvimento académico e profissional, ampliando
minhas capacidades de aprendizado e aprimorando minhas habilidades analiticas e
de resolucdo de problemas. Com um aperfeicoamento constante no dominio dessa

tecnologia, busco sempre utiliza-la com responsabilidade e ética.
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RESUMO

Este trabalho tem como propdsito explorar o ciclo OPDCA (Observar, Planejar, Fazer,
Verificar, Agir), uma variacdo do ciclo PDCA, voltado para a melhoria continua de
processos, com a abordagem da Educacéo Matematica Critica, promovendo reflexdes
sobre a prética pedagogica, como plano de acdo para superar a indisciplina e a
desmotivacdo por meio da Estatistica, aplicados a terceira série do Ensino Médio, a
luz da BNCC. O estudo analisa os aspectos disciplinares, motivacionais e o0
aprendizado dos alunos em Estatistica, com énfase na producdo de relatorios
detalhados, utilizando tabelas para complementar a visualizacdo dos dados. A
pesquisa se classifica como pesquisa-ac¢éo, alinhada ao ciclo OPDCA, que orienta 0
desenvolvimento e a aplicacdo do estudo. A metodologia, estruturada pelo OPDCA e
acompanhada de um recurso educacional com quinze planos de aula, visa explorar,
de maneira diversificada, os conceitos de Introducdo a Estatistica, Medidas de
Tendéncia Central e Disperséo, e Pesquisa Estatistica. A pesquisa também aborda a
importancia da implementacdo de metodologias diferenciadas no ensino de
Matematica, especialmente na rede publica, considerando que a falta dessas
abordagens pode contribuir para o desinteresse dos estudantes, destacando que, a
medida que novas ac¢fes forem implementadas e pesquisas realizadas, as praticas
pedagdgicas poderdo ser aprimoradas, proporcionando um continuo aperfeicoamento
no processo de ensino-aprendizagem. Espera-se que os alunos utilizem a Estatistica
como ferramenta para a resolucéo de problemas sociais, tornando-se mais motivados

e disciplinados.

Palavras-chave: BNCC, Educacdo Matematica Critica, Estatistica, Indisciplina,

Motivagdo, Sequéncia Didatica, OPDCA.



ABSTRACT

This paper aims to explore the OPDCA cycle (Observe, Plan, Do, Check, Act), a
variation of the PDCA cycle, focused on continuous process improvement, with the
approach of Critical Mathematics Education, promoting reflections on pedagogical
practice as an action plan to overcome indiscipline and demotivation through Statistics,
applied to the third year of high school, in light of the BNCC. The study analyzes
disciplinary, motivational aspects, and student learning in Statistics, with an emphasis
on the production of detailed reports, using tables to complement data visualization.
The research is classified as action-research, aligned with the OPDCA cycle, which
guides the development and application of the study. The methodology, structured by
the OPDCA and accompanied by an educational resource with fifteen lesson plans,
aims to explore, in a diversified manner, the concepts of Introduction to Statistics,
Measures of Central Tendency and Dispersion, and Statistical Research. The research
also addresses the importance of implementing differentiated methodologies in
Mathematics teaching, especially in public education, considering that the lack of these
approaches may contribute to students' disinterest, emphasizing that as new actions
are implemented and research is conducted, pedagogical practices can be improved,
leading to continuous enhancement in the teaching-learning process. It is expected
that students will use Statistics as a tool for solving social problems, becoming more

motivated and disciplined.

Keywords: BNCC, Critical Mathematics Education, Statistics, Indiscipline, Motivation,
Teaching Sequence, OPDCA.
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1 INTRODUCAO

A falta de metodologias diferenciadas dos conteudos da disciplina de
Matematica ensinados na rede publica, tem causado desinteresse nos estudantes,
como apontam Bitencourt e Batista (2011). Baseando-se nesses estudos, esta
pesquisa refor¢ca a importancia de praticas pedagogicas que diversifiquem o ensino,
promovendo maior engajamento dos alunos. Diante desse contexto, esta pesquisa
tem por objetivo geral analisar os aspectos disciplinares, motivacionais e a
aprendizagem dos alunos em Estatistica, com énfase na producdo de relatérios
detalhados que sintetizem as conclusdes da pesquisa, e com uso de tabelas para
complementar a visualizacdo dos dados. Para isso, a pesquisa utilizara recursos
tecnolégicos, aulas tedricas expositivas que incluem praticas e atividades praticas
separadas, por meio da aplicagdo do ciclo OPDCA e da abordagem da Educacéo
Matemética Critica.

JA os objetivos especificos sédo: examinar abordagens educacionais que
contribuiram no estudo da parte pedagogica para enriquecer 0 processo de ensino e
aprendizagem; construir uma Sequéncia Didatica (SD) com finalidades disciplinares,
motivacionais e de orientacdes metodologicas; aplicar avaliacbes e questionarios
diversificados no decorrer da SD; elaborar relatorios detalhados que analisem o0s
resultados da pesquisa sobre os aspectos disciplinares, motivacionais e da
aprendizagem em Estatistica, com tabelas inseridas em alguns momentos pontuais,
complementando a visualizacdo e a interpretacao dos dados.

Para que tais objetivos sejam alcancados, € importante reforcar os estudos de
Bitencourt e Batista (2011), que destacam a necessidade de aproximar os conteldos
do cotidiano dos alunos de maneira contextualizada, de forma que o conteudo
ensinado faca sentido na vida dos educandos. Além disso, € fundamental o
comprometimento dos docentes com a educacdo, para que possam realizar um
trabalho com qualidade e competéncia. A descontextualizacdo possivelmente fara
com que ocorra o distanciamento dos estudantes, gerando desinteresse e

consequentemente a indisciplina, como afirma Britto

Muitas vezes o grupo inteiro é afetado pelo comportamento de indisciplina de
alguns alunos; as aulas sao prejudicadas pelas interrupcdes constantes do
professor devido a necessidade de atuar frente a indisciplina. Em situacfes
mais graves, ha total inviabilidade do professor dar a aula, tamanha a
indisciplina do grupo. Com isso, é importante que as instituicdes de ensino
encontrem medidas de combate efetivas e urgentes, visto que as
consequéncias da indisciplinam s&o extremamente prejudiciais para a escola,
alunos e sociedade como um todo (Britto, 2013 apud Martins, 2018, p.17).
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Quando ocorrem muitas interrupcdes durante a aula devido a indisciplina, os
conteudos que precisam ser trabalhados acabam ficando em segundo plano. Desta
forma, o docente precisara se posicionar perante os conflitos existentes, refletindo
sobre as melhores ac¢des para solucionar os obstaculos. Caso seja um problema de
alta complexidade, o educador podera ter dificuldades de continuar lecionando e
precisara tomar atitudes rapidas para amenizar a situacao.

Sera relatada a metodologia de gestdo denominada ciclo PDCA, conforme
proposto por Cardoso e Batista (2017) em seu livro Fundamentos da Qualidade. Os
autores destacam que um dos importantes mestres da qualidade, William Edwards
Deming, mais conhecido por W. Edwards Deming, desenvolveu uma estratégia de
investigacdo para a solucdo de obstaculos, chamada PDCA (Plan, Do, Check, Action),
também conhecida como ciclo de Shewhart”. Além disso, sera apresentada uma
variacdo do ciclo, baseada na principal referéncia do site Leadership Success, que
desmembra o processo, dividindo o planejamento em duas etapas: planejamento e
observacéo, com a incluséo da letra O, formando o ciclo OPDCA.

A proposta desta pesquisa consiste em analisar os aspectos disciplinares,
motivacionais e a aprendizagem dos estudantes da 32 Série do Ensino Meédio,
sugerindo O OPDCA COMO PLANO DE ACAO PARA SUPERAR A INDISCIPLINA E
A DESMOTIVACAO POR MEIO DA ESTATISTICA PARA A TERCEIRA SERIE DO
ENSINO MEDIO A LUZ DA BNCC com o objetivo de auxiliar os docentes de forma
diferenciada.

Como ensinar Estatistica por meio de aulas expositivas, expositivas com
praticas e praticas separadas, utilizando recursos tecnolégicos, o ciclo OPDCA e
conceitos da Educacao Matematica Critica, de forma a motivar e disciplinar os alunos,
promovendo o desenvolvimento das competéncias e habilidades da BNCC para a 32
Série do Ensino Médio, ao mesmo tempo em que se faz uma ponte com os conteudos

do 8° Ano do Ensino Fundamental, incluindo questdes de nivel correspondente?

Espera-se que as atividades de Estatistica desenvolvidas com o auxilio do
OPDCA contribuam positivamente para o planejamento pedagdgico dos professores.
A estrutura proposta visa trabalhar os aspectos disciplinares, motivacionais e de
aprendizagem dos estudantes, proporcionando uma melhoria na qualidade das aulas

e oferecendo os subsidios necessarios para uma pratica pedagogica mais promissora.
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Os discentes irdo desenvolver conceitos sobre Introducdo a Estatistica,
Medidas de Tendéncia Central e Dispersdo, além de realizar uma Pesquisa
Estatistica. Durante esse processo, 0s alunos terdo a oportunidade de experimentar
um crescimento pessoal e profissional, aprimorando habilidades valiosas, sendo que
aqueles mais timidos poderdo superar a timidez. A experiéncia também pode

despertar o interesse pela Estatistica e por outros aspectos da Matematica.

Os instrumentos de pesquisa utilizados serdo: Autoavaliacdo, Avaliacoes,

Escala de Motivacdo em Matematica, Questionarios de Opinido e Sequéncia Didatica.
Esta dissertacdo esta organizada como segue:

No Capitulo 2, apresentaremos a fundamentacao tedérica. Ao final, resumiremos
0s tbpicos essenciais da Estatistica, com foco nas definicbes dos conceitos
apresentados pelos autores Giovanni Janior e Castrucci (2018), aplicaveis ao Oitavo
Ano do Ensino Fundamental, complementados pelos assuntos destinados a Terceira
Série do Ensino Médio, conforme proposto por Dante e Viana (2020). O recurso
educacional sera composto por diversos exercicios resolvidos, adaptados tanto para
alunos quanto para professores, organizados segundo os autores citados. O material

incluira questdes diversas, como as do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).

No Capitulo 3, descreveremos os procedimentos metodolégicos, detalhando

como a metodologia OPDCA sera aplicada.
No Capitulo 4, apresentaremos um resumo do recurso educacional.

No Capitulo 5, sera apresentada a aplicacdo da metodologia OPDCA
(Observar, Planejar, Fazer, Verificar e Agir) e a andlise dos resultados obtidos ao

longo de quinze planos de aula executados nesta proposta educacional.
No Capitulo 6, apresentaremos as consideragdes finais.

Finalmente, nas referéncias, apéndices e anexos, serdo apresentados tanto as
fontes das informacdes utilizadas, com possibilidades de aprofundamento e
adaptacdo para novos estudos. Caso algum(a) pesquisador(a) tenha interesse em
aplicar esta pesquisa no 8° Ano do Ensino Fundamental, sera possivel dar
continuidade ao estudo, adaptando os tépicos e questdes especificas para esse nivel

de ensino.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Nesse capitulo examinaremos alguns pensadores de educacédo relevantes
para a realizacdo desta dissertacdo. O enfoque desta revisdo de literatura sera
direcionado para trés topicos principais: Sequéncia Didatica (SD), Indisciplina e
Estatistica.

Inicialmente, no estudo da SD, Legey, M4l e Brandao (2021) contribuiram na
definicdo sobre a SD fazendo uma ponte com a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Em seguida, Monteiro, Castilho e Souza (2019) expdem ideias do que é
preciso da elaboracdo de uma SD. Posteriormente, Carrijo apresenta uma abordagem
interessante para o desenvolvimento da Educagdo Matematica Critica.

Por conseguinte, Freire (1996) salienta sobre a reflexdo da pratica pedagdgica
e estimula o desenvolvimento da curiosidade. Ademais, Bacich e Moran (2017)
retratam sobre o desenvolvimento do interesse e, atraves dos autores Favalli (2024),
Sama e Silva (2020), foram citados exemplos do que pode ocasionar ou ndo interesse.

Agora, Cunha (2007) faz um comentario a respeito do livro de Dewey
proporcionando um contexto claro sobre o interesse. Subsequentemente, Fila e Tapia
(2015) na obra traduzida por Garcia (2015) destacam como de fato ocorre a motivacao
seguidas de uma breve sintese das ideias do autor Gontijo (2007) em sua valiosa
Escala de Motivacdo em Matematica. Em decorréncia disso Luckesi (2013), Prata
(2018), Hoffman (1994), Gama e Oliveira (2010) apresentam estudos sobre avaliagao
abordando diferentes aspectos oferecendo um estudo adequado sobre o tema em
guestao.

Entretanto, um grande desafio reside no desenvolvimento de habilidades
essenciais para superar um grande obstaculo que é a indisciplina, fato que precisa
levar em consideragdo na construcdo de uma SD, embasando especialmente nos
estudos dos autores Britto (2013), Martins (2018), Carneiro & Faijao (2010),
Vasconcelos (1997), Picado (2009), Pinto (1995), Fontana (1995), Freire (1996), Silva
e Matos (2014) e Campos (2009) em que a colaboracdo desses pesquisadores
fornecem suporte pedagdgico para apoiar os educadores em sala de aula que
enfrentam os desafios cotidianos da indisciplina.

Por fim, Giovanni Junior e Castrucci (2018) como também Dante e Viana
(2020) apresentam algumas definicbes de conceitos essenciais em Estatistica para
auxiliar o desenvolvimento dessa proposta pedagadgica.
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2.1 SEQUENCIA DIDATICA
Para Legey, Mél e Brand&o (2021) uma SD é a maneira de organizar de forma

metodoldgica e sequencial, o desenvolvimento das tarefas por parte do docente. Elas
contribuem para a melhoria da qualidade da educacdo e estimula a interacdo do
professor e aluno, e desse com os demais colegas com relacdo aos conteudos
recomendados pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Em 2017, foi estabelecida a BNCC - EDUCACAO E A BASE (p.09) que é um
documento com um “[...] carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao
longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica.” Portanto, os educandos
carecem do aprendizado efetivo dos assuntos abordados durante as fases da
Educacdo Basica, de tal modo que os seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento sejam garantidos, conforme estipula o Plano Nacional de Educacéao
(PNE).

Assim, a proposta de trabalhar os conteudos de Estatistica de forma
diferenciada podera influenciar beneficamente no cumprimento das habilidades
estabelecidas na BNCC, integrando conhecimentos de maneira contextualizada e
significativa por meio da Educacdo Matematica Critica. Essa abordagem com base
nas perspectivas de Carrijo (2014) destaca-se que o principal foco € preparar os
estudantes para a cidadania, de forma que eles sejam bons cidadaos para viver com
qualidade em sociedade.

A Matematica tem de ser uma ferramenta que auxilie os individuos na
percepcao da realidade, que leve os educandos a questionarem sobre a importancia
desta ciéncia na sociedade, porém nao é uma tarefa simples de ser concretizada. O
docente deve perceber claramente como esta disciplina esta sendo estruturada para
que seu planejamento seja eficaz e preciso.

Além disso, enfatiza-se a necessidade de criar uma estratégia a qual seja dada
uma igualdade de oportunidades para todos. Mas ainda, a oportunidade efetiva dada
a todos os individuos de maneira efetiva provém da equidade, ja que vivemos em um
mundo com muitas diversidades, sem esquecer a individualidade de cada pessoa. E
importante refletir sobre quais ferramentas adequadas que os estudantes precisam,
de forma que eles tenham acesso as mesmas chances. Os docentes, por sua vez,
precisam ter um olhar diferenciado para cada educando, analisando suas

potencialidades, percebendo suas habilidades de acordo com o desempenho das
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tarefas propostas pelo educador, propondo atividades que os estimulem a

desenvolverem seus potenciais (Carrijo, 2014).

Agora, na elaboragédo de uma SD, segundo Monteiro, Castilho e Souza (2019),
€ importante perceber que os alunos possuem algum tipo de conhecimento prévio que
nao deve ser ignorado. Tais saberes precisam ser associados com os conteudos
novos que foram escolhidos pelo professor. Assim, a aprendizagem significativa
devera ocorrer, de tal forma que os educandos consigam fazer associagdes do que
esta sendo trabalhado com as suas realidades provocando assim a curiosidade, que,
segundo Freire (1996, p.45) “[...] convoca a imaginacao, a intuicdo, as emocoes, a
capacidade de conjecturar, de comparar, na busca da perfilizagdo do objeto ou do
achado de sua razao de ser”. Quando somos despertados pela curiosidade a respeito
de algo a imaginacao é provocada e ficamos instigados em querer investigar mais a

respeito do assunto que for tratado, porque o interesse surgiu.

Em consequéncia disso, para os autores Bacich e Moran (2017, p.36),
“‘Aprendemos o que nos interessa, o que encontra ressonancia intima, o que esta
proximo do estagio de desenvolvimento em que nos encontramos”. E importante o
despertar pelo assunto que for abordado, de forma que faca conexao com seu interior,
se certificando que este esta cada vez mais perto da etapa da vida em que

vivenciamos na atualidade.

Analisar as circunstancias atuais é de extrema importancia para refletirmos a
melhor maneira de despertar o interesse nos estudantes. No momento das aulas é
primordial olhar minuciosamente como os discentes estdo se envolvendo nas tarefas
escolares. Caso o assunto do momento seja de muitos comentarios, pode ocasionar
interesse. Quanto mais ocorrer a elaboracdo de atividades, entrelacando com os
acontecimentos modernos, mais significado terdo as tarefas, sendo assim o
desinteresse pode ser controlado. O grande desafio estd em unir 0os assuntos

trabalhados aos interesses dos estudantes.

Por exemplo, assume que os estudantes estejam comentando a respeito de um
determinado show dos anos 80 e o docente precisa trabalhar o conteido de Nameros
Irracionais. Como envolver estes dois assuntos tao distantes? Segundo Favalli (2024)
“A analise dos livros didaticos do ensino basico revela abordagens superficiais e

fragmentadas dos numeros irracionais, afetando a compreensdo conceitual dos
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alunos”, sendo assim ja é dificil o entendimento através dos livros, e como fazer a

ponte para envolver o show dos anos 80? Requer uma reflexdo mais criteriosa.

Mas, se fosse com os contetudos de Probabilidade e Estatistica, devido a
facilidade de integracdo com diversidade de temas, seria mais simples a juncao, ja
gue segundo Sama e Silva (2020) estes assuntos estdo incluidos na Educacao
Bésica, pois ha uma demanda social no entendimento e na interpretacdo das mais
diversas informacgdes que fazem parte do nosso cotidiano e vém ganhando espaco
compondo uma das cinco tematicas da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) da

Matematica para a Educacédo Basica.

Portanto, como esses topicos sdo bem explorados com boa estruturacao, é
mais facil fazer uma ponte com o show dos anos 80, o que permite introduzir o
conceito de probabilidade e estatistica de maneira interativa fazendo um pequeno
levantamento de dados na classe tentando descobrir quantos alunos gostam das
musicas dos anos 80 e comecar a aula com a seguinte questao: “Em uma turma com
30 alunos, 11 alunos gostam de musicas referentes aos anos 80. Selecionando-se um
aluno aleatoriamente, qual a probabilidade de ser um discente que gosta das musicas
dos anos 807" Trabalhou-se de forma intuitiva o conceito de levantamento de dados
e demos inicio ao conceito de probabilidade. Cabe a seguinte reflexdo? Essa

abordagem provocaria o interesse?

No caso especifico da Pesquisa em Estatistica ao promover debates com
temas de interesse dos estudantes, pode ser uma ferramenta valiosa para fazer a
ponte com 0s assuntos que precisam ser explorados, pois os educandos realizardo a
tarefa pratica por meio de assuntos envolventes, ja que 0s conteludos serdo mais
acessiveis ao entendimento deles, porque foram originados pelos alunos. E essa

estratégia? Despertaria o interesse do publico-alvo?

Em consonancia com esse tema, Cunha (2007) em seu comentario a respeito
do livro de Dewey, mostra que resultados podem ser previstos s6 quando
investigamos detalhadamente as condi¢des presentes, e a importancia do resultado
justifica tal estudo. Quanto mais observamos de forma adequada, mais diferenciado
sera o cenario das condicdes e dificuldades que se mostram e mais variadas serao as
possibilidades para a escolha que deve ser feita. Assim, nas palavras do proprio
Cunha (2007, p.15): “Quanto mais numerosas forem as possibilidades ou alternativas
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de acao identificadas na situacao, mais significado tera a atividade escolhida e mais

flexivelmente ela sera controlada”.

O docente precisa estar antenado e deve aproveitar a0 maximo uma ampla
gama de tépicos que os alunos trazem durante as conversas paralelas no momento
da aula e o professor pode realizar diversidades de associacfes sempre que possivel
para que o interesse possa surgir de forma clara. Conforme mencionados nos
paragrafos anteriores, foram apresentadas situacdes que podem ajudar a clarear as
ideias, mas é necessaria muita criatividade por parte dos professores, ja que inovar é
um caminho de muito estudo, impulsionando a motivacéao e desempenhando um papel

crucial no processo educacional.

Explorando o conceito de motivagado mais a fundo, Fita e Tapia (2015), na obra
traduzida por Garcia (2015), afirmam que quando observamos o comportamento dos
nossos alunos, podemos compreender como ocorre a motivagcao, de forma a analisar
o que dizem e fazem estudantes de diferentes idades quando precisam realizar tarefas

associadas com o aprendizado.

Dando continuidade, Gontijo (2007) validou a Escala de Motivacdo em
Matematica ressaltando que um caminho grandioso para determinar melhores
métodos de ensino que promovam o aprendizado é averiguar minuciosamente o nivel
de motivacdo dos educandos em Matematica, sendo assim, vai contribuir no
desenvolvimento das competéncias primordiais ao discente para 0 seu progresso
académico, para a solucdo de problemas do dia a dia e de forma ampla no

desenvolvimento da criatividade.

Tal instrumento de pesquisa € de grande ajuda para auxiliar o trabalho
pedagdgico do docente de tal maneira que o professor tenha dados essenciais para
ministrar suas aulas de maneira mais assertiva, avaliando criteriosamente se sua
pratica pedagodgica esta adequada para a turma ou ndo. Um artificio que pode
averiguar a motivacdo no decorrer de uma SD é a aplicacdo dessa escala em trés ou
mais momentos distintos, j& que poderemos acompanhar detalhadamente como oscila
a motivacdo dos estudantes, a fim de que os educadores possam elaborar novas
estratégias em caso de muita desmotivacdo, para que possam pensar em COmo

inverter essa situagao.

Um grande desafio para os educadores é o desenvolvimento do processo de

ensino e aprendizagem de seus discentes, tendo em vista a diversidade de estratégias



24

que precisam levar o aluno a refletir, questionar e formalizar suas proprias ideias e
conceitos em sala de aula por meio de metodologias diversificadas escolhidas com a
finalidade de aprimorar a sua aprendizagem (Monteiro, Castilho e Souza, 2019).

Uma questao que surge é: como avaliar? O livro de Luckesi (2013) oferece uma
definicdo detalhada e abrangente argumentando que o conceito de “avaliagédo” é
preparado por meio das determinag¢des da conduta de conceder um valor ou qualidade
a alguma coisa, ato ou curso de agdo, de maneira que possa implicar em acgdes
positivas ou negativas em relagao ao objeto, ato ou curso de agao avaliado.

Os instrumentos de pesquisa de avaliagdes poderdo nortear o trabalho do
educador em caso de sucesso ou fracasso. No sucesso podera perceber que a pratica
pedagdgica esta adequada e que os discentes estdo com aprendizagem satisfatéria,
sendo assim podera aperfeigcoar seu trabalho procurando manté-lo com qualidade e
eficiéncia. No fracasso devera refletir sobre as causas do insucesso e pensar em
agdes com o objetivo de aprimorar os resultados. O trabalho em colaboracao durante
as aulas, por exemplo, podera melhorar o desempenho em avaliagdes. Prata (2008,
p.32) afirma que:

Aprendizagem colaborativa refere-se a metodologias e ambientes nos quais
aprendizes engajam em uma tarefa comum na qual cada individuo depende
e € responsavel pela aprendizagem do outro. Grupos de estudantes
trabalham conjuntamente na busca do entendimento, do significado ou
solugdo, ou na criagdo de um artefato resultado de sua aprendizagem tal
como um produto.

E importante envolver os estudantes na realizacdo de determinadas tarefas de
tal forma que possam trabalhar em conjunto para alcangarem os objetivos propostos
de maneira satisfatoria. Os educandos precisam estar cientes de que ndo conseguirao
assimilar verdadeiramente os conteudos, se optarem por copiarem os deveres dos
colegas que tiveram entendimentos mais abrangentes.

Porém é preciso conscientiza-los da importancia do didlogo de ideias dos
estudantes com maiores saberes para os discentes com aprendizados menores. E
ideal estimula-los a construirem seus conhecimentos por meio de uma investigacao
das informacdes que serao disponibilizadas, sendo importante a compreenséo dos
conteudos que serdo desenvolvidos, para que o resultado seja a aprendizagem, e
possivelmente, resultados adequados em avaliacdes.

Hoffman (1994) destaca que uma avaliagdo mediadora, como uma relagao
dialégica na construgdo do conhecimento, vai conceber como uma apropriagdo do

saber, tanto pelo discente, quanto pelo docente, através de uma acao-reflexao-agao
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que se passa no ambiente da sala de aula em um direcionamento de um saber
aprimorado, enriquecido, cheio de significados e de compreenséao.

Em acao-reflexdo-agao, temos que na primeira acéo ocorre o desdobramento
do que planejou, sé que no momento desse desenvolvimento pode ocorrer uma
reflexdo sobre esta agao, analisando se tudo esta ocorrendo como o planejado ou
nao, podendo reorganizar as estratégias, se necessarias, e realizar uma nova agao
por meio da reflexao que foi feita. Esta pode ser uma abordagem valiosa em sala de
aula, mas é preciso agir eficientemente para prevenir falhas.

E importante observar que a avaliagdo é uma das ferramentas importantes no
processo educativo. Ha dois paradigmas que influenciam na avaliagdo educacional.
Mas o que sdo paradigmas? Gama e Oliveira (2005) mostram que conforme o
dicionario Aurélio, o termo “paradigma” é derivado do grego paradeigma e do latim

paradigma, ambos com significado de “modelo” ou “padrao, ressaltando que

Os estudiosos de avaliacdo admitem a existéncia de dois deles: os
paradigmas objetivista e subijetivista. No paradigma objetivista, sdo bem
evidentes as preocupagdes com a objetividade cientificamente construida.
Nao obstante as varias criticas a esse paradigma, sua continuidade, ainda
hoje, € acentuada nas praticas avaliativas realizadas em nossas escolas,
onde disputa a hegemonia com o paradigma subjetivista, que se apresenta
como uma alternativa a ele. [..] No paradigma subjetivista ndo séo evidentes
as preocupacgdes com a objetividade cientificamente construida. Ao contrario
do paradigma objetivista, o subjetivista admite que a Ciéncia contém
impregnagdes diversas e que, de fato, € pouco objetiva, é parcial e incapaz
de formular leis gerais sobre o funcionamento da natureza. Suas bases
epistemoldgicas situam-se nos limites do idealismo. Sua presenga nos
processos de avaliagdo educacional € acentuada, disputando ainda hoje a
hegemonia com o paradigma objetivista.

No ambito do paradigma objetivo, considera-se que o aluno acerta uma questao
ao atender plenamente as diretrizes estabelecidas. A correcédo baseia-se em critérios
claros, com regras explicitas e compreensiveis para determinar a correcdo da
resposta, e em critérios mensuraveis, que permitem quantificar o desempenho de
forma direta. Nesse modelo, respostas corretas recebem pontos, enquanto respostas
incorretas ndo recebem pontuagdo, sem espago para analises qualitativas. A
avaliagao concentra-se exclusivamente na classificagao das respostas como corretas
ou incorretas, evidenciando o foco na objetividade cientifica, com o objetivo de garantir
precisdo e exatidao no processo avaliativo.

Por outro lado, no &mbito do paradigma subjetivo, as corregdes sao realizadas
por meio de uma analise mais detalhada das respostas dos alunos, incluindo suas
tentativas de resolver as questdes. Esse modelo valoriza os diferentes caminhos

percorridos pelos estudantes na construgao do conhecimento, abrindo espaco para
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pontuacgdes parciais, que ainda podem ser acompanhadas de feedback construtivo.
Esse feedback oferece aos alunos a possibilidade de identificar suas dificuldades,
revisar suas estratégias e, eventualmente, alcangar a pontuagdo maxima em
situagdes futuras. Além disso, esse paradigma possibilita uma visdo mais aprofundada
do rendimento dos estudantes, permitindo ao professor identificar com maior precisao
0 que os alunos compreendem e onde enfrentam desafios. Com essas informagdes,
o docente pode elaborar estratégias pedagodgicas mais eficazes, promovendo uma
aprendizagem significativa e adaptada as necessidades dos estudantes.

E primordial destacar que é possivel adotar uma abordagem mista dos
paradigmas objetivo e subjetivo na avaliagdo. Nesse modelo, os estudantes podem
ser avaliados de maneira mais rigorosa em algumas questdes e de forma mais flexivel
em outras. Por exemplo, em uma prova com 20 questdes, as 10 primeiras podem
seguir o paradigma objetivo, enquanto as 10 ultimas podem ser no paradigma
subjetivo, especialmente se as questdes forem mais complexas. A escolha dos
métodos de avaliagdo dependera dos objetivos pedagogicos e dos critérios definidos
pelo professor. No entanto, é importante estar atento, pois essa abordagem pode
tornar os critérios avaliativos mais desafiadores e complexos, exigindo uma analise
cuidadosa para garantir a clareza e a precisao na avaliagao.

Acredito que nas questdes discursivas podem surgir desafios: suponhamos que
a resposta de uma questao tenha sido encontrada pelo estudante, mas ele cometeu
falhas durante o processo de resolugdo. Qual pontuagao devera ser atribuida? Repare
que essa situacdo pode levar a uma interpretagdo com critérios subjetivos de
avaliagao, considerando que o aluno acertou a questao. O que deve ser feito? Mesmo
que uma avaliagdo qualitativa seja possivel, € essencial destacar que é necessario
manter um padrao de precisao e exatidao na atribuigcdo das pontuagdes, de forma que
0 processo avaliativo seja rigoroso e justo. Se o aluno cometeu falhas, mas chegou a
resposta correta, e for considerar a pontuagdo parcial, isso se alinha ao paradigma
subjetivo. Caso contrario, se a falha for considerada uma razao para a resposta ser
vista como incorreta, mesmo que o resultado esteja correto, isso se encaixa no
paradigma objetivo. Assim, durante a corregao das atividades avaliativas, podemos
escolher qual paradigma baseara os critérios de avaliagao.

Por fim, a SD pode auxiliar os professores na elaboragédo de metodologias bem
planejadas, com foco nas metas a serem alcangadas, garantindo o sucesso dos

discentes. Todos os aspectos mencionados sdo fundamentais para a construcao de
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uma SD eficaz, pois, sem uma base de conhecimento sdlida, torna-se desafiador
gerenciar a sequéncia de etapas necessarias para superar os obstaculos.
Entretanto, no meio desse cenario, deparamo-nos com um desafio significativo

que sera abordado na proxima segao.

2.2 Indisciplina

A indisciplina e falta de interesse por parte de alguns estudantes tem sido um
dos maiores desafios enfrentados pelos educadores. Nas escolas € comum alguns
docentes reclamarem que muitos alunos s6 querem baguncgar a aula e que séo
desinteressados. Como vencer esses obstaculos? E importante refletirmos sobre tais
questdes e as nossas praticas pedagdgicas diariamente. E preciso perceber quando
a aula nao estiver ocorrendo bem e elaborar agdes para solucionar ou amenizar os
problemas que estdo acontecendo, investigando quais fatores podem estar
ocasionando essas atitudes. Por essa razao, a indisciplina € um fendmeno que ocupa
lugar de destaque entre as preocupacgdes das Instituicbes de Ensino, e é vivenciada
cotidianamente tanto em escolas publicas como privadas. Apesar da sua forma de
manifestacao diferir de instituicao para instituicao, as consequéncias que ela traz para
0s processos de ensino e aprendizagem, e para a propria vivéncia escolar, atinge
igualmente a todos (Britto, 2013 apud Martins, 2018, p.17).

Agora, uma das dificuldades do trabalho docente é a indisciplina por parte de
alguns alunos, prejudicando a aprendizagem, caso ocorra de maneira sequencial. E
preciso que os docentes tenham uma coletdnea de praticas, que reflitam sobre as
diversas estratégias pedagogicas, de forma a elaborar agbes de motivagdo para 0s
alunos e que consigam adquirir melhor monitoramento das condutas dos estudantes
de forma a investigar cautelosamente os problemas que estdo acontecendo e pensar
em acdes para solucionar tais conflitos. Além disso, obter uma investigacdo sobre
quais fatores podem estar ocasionando as atitudes indisciplinares (Martins, 2018).

Por outro lado, segundo os estudos de Bitencourt e Batista (2011), os docentes
precisam também inovar constantemente suas praticas pedagégicas com
metodologias que sejam diversificadas em conformidade com a atualidade, em um
mundo que apresenta muitas tecnologias e mudancgas no meio social, 0 que leva a
uma atualizacdo permanente do professor. Portanto, os educadores precisam se

capacitar sempre para poder acompanhar a modernidade. A educacgao precisa de fato
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seguir com a mesma intensidade todas essas mudangas, mas ela nao conseguiu
acompanhar todas essas transformagdes na mesma intensidade.

Na sala de aula é evidente o envolvimento dos discentes quando respondem
aos questionamentos do educador, realizam as tarefas de casa e n&o atrapalham as
aulas. Mas sera que existem estudantes participativos, sem apresentarem esse perfil
relatado? Todavia, ha situagdes de alunos “bagunceiros”, que nédo fazem os deveres
de casa, nao prestam atencao nas aulas, mas que gostam de corrigir as tarefas no
quadro juntamente com o docente e que querem aprender naquele momento, logo
pode-se perceber que ele participa parcialmente, nao retirando suas individualidades.
Corroborando com essa discusséao, temos:

Para alguns professores, com 0s quais temos convivido, o aluno participativo
e interessado é aquele que faz perguntas, que responde aos
guestionamentos do professor, que faz as atividades que foram para casa e
gue ndo atrapalha as aulas. Se o aluno ndo tem esse perfil entdo ele é
desinteressado e pregui¢oso. [...] Na escola onde desenvolvemos a pesquisa,
€ comum entre os professores a reclamagao de que os alunos nao prestam
atencao as aulas, s6 querem baguncar e que sao desinteressados. Essa falta
de interesse e de participacdo dos alunos tém sido um dos maiores
problemas enfrentados pelos docentes. [...] Os alunos sdo realmente
desinteressados ou & a metodologia utilizada pelos professores que néo
contribui para a atencdo aos conteudos estudados? A falta de interesse é
causa ou consequéncia? Foram essas questdes que nortearam nossa
investigacao. (Bitencourt; Batista, 2011).

Agora, baseado na rotina dos professores, a falta de interesse pode decorrer
desde a escassez de metodologias até por conta de conflitos externos por parte dos
educandos. Qual é a causa? Qual é a consequéncia? E importante realizar esses
guestionamentos para que possa ocorrer 0 possivel diagndstico, desta maneira, o
docente podera estudar a melhor forma de resolver ou amenizar os problemas de
indisciplina. Muitos docentes possuem carga horaria excessiva ou mesmo uma
variedade grande de turmas, 0 que os obriga a escolher metodologias diversificadas
para cada uma, o que sera um trabalho arduo, pois o que funciona para uma, pode

nao funcionar para outra e, ainda, existe uma heterogeneidade de alunos nas turmas.

Por outro lado, Martins (2018, p.308) faz um comentério sobre os estudos de

Carneiro & Faijao (2010) ao ressaltar que

Os autores afirmam que a indisciplina pode ser decorrente de dois fatores,
um é a falta de habilidades sociais educativas dos adultos e pares que
convivem com a crianga/adolescente. Afinal, se é através das habilidades
sociais educativas que as criancas assimilam papéis, normas e
comportamentos sociais, a auséncia dessas habilidades em seu meio pode
prejudicar o seu desenvolvimento. O segundo fator é sempre decorrente do
primeiro, pois consiste na falta de habilidades sociais da crianga/adolescente
para lidar com as situacdes do meio escolar, e se o sujeito possui esse déficit
de habilidades é porque em algum momento da sua histéria ocorreu uma
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falha das habilidades sociais educativas do seu meio familiar, comunitario ou
escolar. [...] Através de um estudo realizado com alunos do 9° ano de uma
escola publica de Americana, Carneiro e Faijao (2010) concluiram que
“programas de treinamento de habilidades sociais propiciam a melhora na
aprendizagem, reduzindo a indisciplina, uma vez que pode minimizar
comportamentos inadequados e maximizar comportamentos socialmente
habilidosos”.

Nessa perspectiva, o professor necessita ter habilidades para lidar com as
adversidades em sala de aula para que os conflitos possam ser superados sem que
haja prolongamento dos mesmos. S&o0 muitas as circunstancias que podem ocorrer,
mas que em determinado momento € importante agir rapidamente para que nao
ocorra o agravamento. Em alinhamento com essa discussao, Vasconcelos (1997,
p.234) adiciona uma abordagem ao enfatizar que

Quando analisamos a posicdo dos educadores em relacdo ao problema
disciplinar, encontramos certas representacfes mentais, incorporadas mais
ou menos fortemente, mais ou menos conscientemente, que podem funcionar
como "obstaculos epistemolégicos" e, se ndo forem levadas em conta,
dificultarem muito a constru¢do de novas perspectivas de acdo dos
educadores.

E importante ter conhecimentos de mudltiplas abordagens para solucionar 0s
problemas de maneira eficiente de tal maneira que o0s professores tenham
conhecimentos para abordar as complexidades dos conflitos que podem ocorrer. Para
enfatizar a importancia desta pesquisa sera adotado o estudo da abordagem cognitiva
com foco em duas técnicas de resolucdo de conflitos nomeadas Discussdo em grupo

e Reuniao entre educador e aluno.

Na discussao em grupo, Picado (2009) menciona o relato de Pinto (1995) como
referencia para sua discusséo que mostra que os educandos deverao ter a chance de
expressar seus sentimentos, independente de questionarem o trabalho do professor.
Esse debate livre entre os discentes da ao professor a chance de adquirir uma visédo
ampla do dinamismo em grupo. Tal técnica possibilita averiguar problemas
significativos, ou seja, conflitos de grande importancia que precisam ser solucionados,
sendo assim as reacfes de defesa tornam-se dispensaveis, todos tém oportunidade
de investigar as situacfes conflituosas e discutirem coletivamente as melhores
estratégias para que o0s obstaculos sejam resolvidos. O educador deve ouvir a
sugestdo do educando e, caso seja razoavel, aceita-la, caso contrario, deverdo ser

explicados os motivos da recusa.

Na reunido entre educador e aluno, observa-se uma complementaridade
discutida anteriormente em que o pesquisador Picado (2009) prossegue com sua

analise referenciando o estudo conduzido por Fontana (1995) afirmando que tal
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encontro pode ser feito em momentos livres no ambiente escolar ou apés o término
das aulas, preferencialmente individualmente. Quando a autoridade do docente é
comprometida por um discente quando age de forma desrespeitosa, ambos sentirdo
dificuldades de solucionar o problema perante a turma, ja que vao querer permanecer
firmes em seus posicionamentos, um persistindo na sua autoridade e outro mantendo-

se firme em preservar suas condutas iniciais.

E importante uma relacéo dialégica em que o educador precisa demonstrar sua
preocupacao e interesse de forma a averiguar como € que ele compreende e se sente
a respeito dessa situacéo conflituosa. E uma ocasi&o para que o docente e discente
discutem juntos sentimentos, a¢des, condutas e obstaculos do aluno, como também
as consequéncias. O docente precisa encorajar o aprendiz a relatar suas questoes,
indagando de maneira simples e direta e ndo especular 0 que esta em seu

pensamento (Picado, 2009)

Portanto, a andlise da teoria da abordagem cognitiva oferece insights valiosos
sobre como lidar com conflitos em sala de aula de maneira segura e tal discussao

representa parcialmente um estudo sobre este topico.

Em uma investigagdo sobre indisciplina podemos realizar perguntas do tipo:
“Esta metodologia de ensino é viavel para esta turma?”, “O que posso fazer para
melhorar a aprendizagem dos meus alunos?”, “Por que esta turma é indisciplinada?”,
entre outras variedades de perguntas que podem ser feitas sobre nossa pratica
pedagogica, com o objetivo de melhorar a qualidade das aulas, de forma que os
discentes alcancem os resultados esperados. Cabe ressaltar que o sucesso ou
fracasso de uma aula depende da reflexdo sobre a pratica pedagdgica utilizada. Assim
nosso fazer pedagogico sera sempre eficaz, nos tornando um profissional melhor e

mais qualificado.

Nesse contexto, Freire (1996, p.21) pontua que “Ensinar exige uma reflexao
critica sobre a pratica pedagdgica”. Quando refletimos sobre a pratica de ou de ontem,
é que podemos melhorar a proxima pratica. E preciso refletir de maneira continua.

Para isso € importante exercitar o pensamento critico.

Em consonancia, Bittencourt e Batista afirma que €& preciso deixar os
estudantes opinarem sobre a aula, ja que o trabalho pedagdgico pode nao esta sendo
adequado para atender as necessidades daquele educando. E primordial abrir um

espaco com os discentes para discutir sobre o0 processo de ensino e aprendizagem,
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ou ainda, a respeito da pratica docente. Por essa razdo, precisamos engajar 0S
discentes nas tarefas, sem pressiona-los, de forma que eles tenham ciéncia da
importancia do aprendizado, para que sejam cidadaos criticos, como afirma os autores
(2011, p.05),

Como iremos formar cidadaos criticos, se ndo aceitamos suas opinifes em
relacdo ao nosso trabalho, ao nosso comportamento como professor e em
relagdo ao conteddo que lhes sdo ensinados? Como teremos cidadaos
participativos, criativos, autdbnomos e modificadores da realidade se
obrigamos o aluno a calar-se, muitas vezes, até mesmo com ameaca de
punicdo?

Apos relatos dos estudantes o professor possuira ferramentas importantes para

gue a qualidade das aulas possa ser aperfeicoada

Um estudo recente feito por Martins (2018) menciona um fato a respeito dos
conhecimentos de Silva e Matos (2014) ao enfatizar que, sobre as préticas
pedagdgicas, os estudiosos ressaltam que a maneira de como os educadores se
comportam na escola, seus condicionamentos, a abertura que dao aos educandos, a
motivacdo e o modo que lidam com os estudantes podem de fato elevar ou reduzir a
indisciplina. Isso significa que “os professores ndo sdo apenas vitimas dos
comportamentos de indisciplina dos alunos, mas podem, muitas vezes, devido as suas
atitudes ou praticas, constituirem-se em agentes que suscitam, criam ou reforcam tais
comportamentos” (Silva & Matos, 2014, p. 726, apud Martins, 2018, p.24).

Prosseguindo com suas observacdes, Martins (2018) destaca que um ponto
primordial dessa alegacdo é que ela evidencia uma grande relacdo entre préticas
pedagdgicas dos docentes, conhecimentos dos estudantes e as atitudes de
indisciplina no ambiente de aprendizagem, ressaltando que esses nao sédo elementos
independentes entre si; esse vinculo definido pelos pesquisadores esta de acordo com

a posicao assumida pela presente investigacao.

Além disso, apos analisar o estudo de Martins (2018) é crucial reconhecer o
estudo de Freire (1996, p21) para o mesmo tema ressaltando que “O de que se precisa
€ possibilitar, que, voltando-se sobre si mesma, através da reflexdo sobre a pratica, a
curiosidade ingénua, percebendo-se como tal, se va tornando critica.” Apds ouvir
relatos dos estudantes, podemos buscar interiormente solucdes ideais dos problemas
de indisciplina que andam acontecendo, fazendo uma reflexao criteriosa, de maneira

gue possa ocorrer a compreensao das situacdes conflituosas
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Vale ressaltar que é importante discutir com os discentes o assunto de sua
indisciplina. Para Britto (2013), devemos abordar o tema na percepc¢ao do educando,
o que de fato ele pensa a respeito dessa situagao e se essa causa so aparece quando
ultrapassa as regras. Novamente no trabalho de Britto (2013) vemos o relato de
Picado (2009) sobre as Unidades Escolares onde mostra a existéncia de todo um
sistema de regras que corroboram para deliberar a conduta dos educandos e, o
conjunto de tais obrigagdes constitui aquilo a que se nomeia como disciplina escolar.
Portanto, é preciso reforgar e mostrar a importancia do cumprimento de todas as
regras por toda a comunidade escolar. Sendo assim, as regras sao para todos. Essa
discussdo pode ser extremamente valiosa, gerando debates significativos entre
educadores e educandos, de forma que os conflitos possam ser resolvidos quando as

regras do ambiente escolar forem devidamente esclarecidas e compreendidas.

Retornando a perspectiva de Picado (2009) que apresenta um estudo feito por
Campos (2009), que corrobora com os estudos apresentadas anteriormente pelos
autores discutidos, relata que a disciplina € um percurso que tem como meta alcancgar
objetivos a curto e a longo prazo, no crescimento pessoal, do ponto de vista mental,

social, civico e moral.

Ainda, pela analise de Picado (2009), é crucial notar que este contribui ao
mencionar que curriculos ndo considerados relevantes pelos discentes para suas
vidas, horarios escolares sem ajustes, salas de aula com condigdes inadequadas,
planejamento pedagdgico ineficaz, evidenciam claramente todo o processo de ensino
e obrigatoriamente sdo causadores dos problemas de conduta. E necessario fazer
uma associagéo do curriculo com o cotidiano dos alunos, envolvendo-o0s no processo

de ensino e aprendizagem.

A escola precisa organizar claramente o horario de entrada, intervalo e saida
dos alunos, além disso, docentes precisam ser pontuais ao entrarem na sala de aula
para ministrarem suas disciplinas. O ambiente da sala de aula necessita estar propicio
para que os estudantes possam estudar de maneira confortavel. E recomendado que
o educador tenha organizacdo em seu planejamento pedagodgico e que passe
credibilidade no que esta lecionando, mostrando dominio em sua area, transmitindo
confianga (Picado, 2009).

A seguir, apresentaremos uma breve fundamentacao teorica sobre Estatistica

necessaria para a presente pesquisa.
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2.3 ESTATISTICA

Nesta secao, mostraremos algumas das principais explicacdes dos conceitos
apresentados pelos autores Giovanni Junior e Castrucci (2018), referente ao Oitavo
Ano do Ensino Fundamental, com a complementacao e aprofundamento de boa parte
dos assuntos para serem trabalhados na Terceira Série do Ensino Médio propostos
Dante e Viana (2020). Ndo abordaremos exercicios, ja que estéo inseridos no produto
educacional, uma vez que a ideia foi apresentar uma proposta em que se tenha um
crescimento gradual de complexidade na exploracdo dos conceitos, que foram
organizados de forma sequencial, gerando uma retrospectiva do oitavo ano de
maneira que os educandos tenham uma compreensao melhor dos topicos a serem

trabalhados na 32 Série do Ensino Médio.

No livro A conquista da matematica do oitavo ano do Ensino Fundamental, os
autores Giovanni Junior e Castrucci (2018) mostraram que “a estatistica € uma parte
da Matematica em que sao estudados métodos para coleta, organizacéo e analise de
dados de diferentes areas, visando a tomada de decisbes”. Os principais conceitos
basicos de estatisticas apresentados foram: Populacdo, Amostra, Amostragem,
Amostra casual simples, Amostra sistematica, Amostra proporcional estratificada,
Variaveis, Varidveis quantitativas, Variaveis qualitativas, Organizacdo dos dados,
Frequéncia absoluta e Frequéncia relativa. As Medidas em Estatisticas mais
trabalhadas por eles foram: Média aritmética simples, Média aritmética ponderada,
Moda, Mediana e Amplitude. Por outro lado, na realizacdo de pesquisas estatisticas,
eles também mostraram a necessidade da utilizacdo de planilhas eletrénicas para

construcdo de gréficos e tabelas.

Giovanni Junior e Castrucci (2018) apresentam as seguintes explicacoes:

1) Populacéo - E o conjunto de elementos que queremos pesquisar e apresenta

alguma caracteristica comum.

2) Amostra - E um subconjunto, uma parte da populagéo, que apresenta as mesmas

caracteristicas da populagéo.

3) Amostragem - E o processo para recolher amostras de uma populacdo, de maneira
gue se possa garantir o acaso na escolha. Cada elemento da populacéo deve ter a

mesma chance de ser selecionado.
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3.1) Amostra casual simples - E caracterizada por um sorteio aleatério. Os elementos
de uma populacdo podem ser enumerados e, em seguida, sorteados entre uma

guantidade estabelecida previamente.

3.2) Amostra sistemaética - Os elementos da populacéo a ser estudada ja se encontram
ordenados. Sdo exemplos: produtos de uma linha de producéo, prontuérios médicos,
prédios de uma rua etc. Para a selecdo dos elementos que fardo parte da amostra, é

elaborado um sistema pelo pesquisador.

3.3) Amostra proporcional estratificada - A populacdo é dividida em subpopulagcdes
chamadas estratos. Esse tipo de amostra € realizado quando outras caracteristicas

da populacéo devem ser levadas em conta.

4) Variaveis - Sa0 as caracteristicas que estao sendo analisadas em uma amostra ou
populacdo. Podem assumir valores numéricos e ndo numéricos. Sao classificadas em

qualitativas e quantitativas.

4.1) Variaveis quantitativas - As variaveis quantitativas podem ser medidas usando
uma escala numeérica. S&o classificadas em discretas ou continuas. As variaveis
guantitativas discretas podem ser contadas e, em geral, sdo representadas com
nameros inteiros. Por exemplo: nimero de filhos, copos de 4gua ingeridos em um dia.
Por outro lado, as variaveis quantitativas continuas representam resultados de
medidas, como a massa de um individuo (em quilogramas), o tempo gasto em

determinada atividade (em horas) etc.

4.2) Variaveis qualitativas - Ja as variaveis qualitativas sdo as caracteristicas que
nao possuem valores numéricos; sdo definidas por categorias ou atributos, ou seja,
representam uma classificacdo dos elementos da populacdo. Sdo designadas como
nominais ou ordinais. As variaveis gqualitativas nominais ndo requerem ordenacao,
como cor dos olhos, regido onde mora. Ja as variaveis qualitativas ordinais
pressupdem uma ordenacdo, como grau de escolaridade ou estagio de crescimento

de uma planta.

5) Organizacdo dos dados - Para organizar os dados obtidos por meio de uma

pesquisa, podemos construir tabelas e graficos.
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5.1) Frequéncia absoluta - E o nimero de vezes em que cada elemento aparece na

amostra ou em um intervalo da amostra.

5.2) Frequéncia relativa - E a porcentagem da frequéncia de cada elemento ou

intervalo da amostra.

6) Medidas em Estatistica - As medidas estatisticas existem para nos ajudar a verificar
se determinado valor representa bem uma série de dados. As medidas estatisticas
que vamos estudar agora sdo a média aritmética simples e a ponderada, a moda e a

mediana.

6.1) Média aritmética simples - A média aritmética simples de uma série de dados é

determinada pela soma de todos os dados dividida pela quantidade de dados.

6.2) Média aritmética ponderada - A média aritmética ponderada de uma série de
dados é determinada pela soma de todos os produtos de cada valor multiplicado pelo

seu peso e dividido pela soma dos pesos.

6.3) Moda - A moda de uma série de dados é determinada pelo valor que apresenta a
maior frequéncia. Uma série de dados pode ter mais de uma moda, quando diferentes
valores possuem a mesma frequéncia; ou ainda, pode ndo ter moda, quando nenhum

valor se repete.

6.4) Mediana - A mediana € a medida estatistica que divide o conjunto de dados em
duas partes com a mesma quantidade de termos, na qual a primeira parte apresenta

valores menores ou iguais a ela e, na segunda parte, valores maiores ou iguais a ela.

6.5) Amplitude - A amplitude de uma série de dados € a diferenca entre o maior valor

e menor valor observados.

7) Realizando pesquisas estatisticas - Para realizar uma pesquisa, precisamos de um
objetivo que nos possibilita identificar a populacdo a ser pesquisada, a necessidade
de fazer uma amostragem e a variavel a ser estudada. Depois, € necessario um

planejamento de como seré feita a coleta de dados.

8) Utilizando planilha eletrbnica para constru¢do de graficos - Algumas planilhas

eletrbnicas nos auxiliam na organizagdo dos dados e na construcéo de graficos.
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E importante ressaltar que os contetdos do livro de Giovanni Janior e Castrucci
(2018) estéo contidos no livro de Dante e Viana (2020), o que néo vale a reciproca,
pois tém assuntos da 32 Série do Ensino Médio que nao estdo no 8° Ano do Ensino

Fundamental, como exemplos variancia e desvio padréo.

Agora, na abordagem do livro Matematica em contextos: estatistica e
matematica financeira, os autores Dante e Viana (2020) aprofundaram os topicos de
estatistica em relacdo aos autores Giovanni Junior e Castrucci (2018) acrescentando
outros assuntos por se tratar do publico voltado para o Ensino Médio. Sendo assim,

Dante e Viana (2020) apresentam as seguintes explicagdes:

1) Tabela de frequéncias - E a tabela que mostra a variavel, os valores que ela assume
e as respectivas frequéncias absoluta (FA) e relativa (FR). A soma de todas as
frequéncias relativas de uma amostra € 100%, se expressa em porcentagem, ou 1, se
expressa na forma fracionaria ou decimal. O simbolo +, com dados agrupados em
classes, é utilizado para representar as classes de valores. Ele indica que apenas o
limite inferior esta incluido na classe representada. O limite superior de uma classe

deve ser igual ao limite inferior da classe seguinte.

2) Representaces graficas - A representacdo grafica fornece uma visualizagdo mais
rapida dos pesquisadores do que a observacao direta dos dados brutos. Por isso, é
comum os meios de comunicacéo apresentarem informacgdes estatisticas por meio de
gréficos.

2.1) Graficos de segmentos - Os graficos de segmentos sao utilizados principalmente
para mostrar a evolugdo das frequéncias dos valores de uma variavel durante certo
periodo. A posicdo de cada segmento indica crescimento, decrescimento ou
estabilidade. As escalas escolhidas para os eixos coordenados variam de acordo com

a necessidade da representacéo.

2.2) Gréafico de barras - As barras podem ser representadas na vertical ou na
horizontal. O grafico de barras verticais também pode ser chamado de grafico de
colunas. Ha ainda representacfes graficas nomeadas de o grafico de barras

empilhadas e o gréafico de barras agrupadas, conforme chamam alguns softwares.

2.3) Grafico de setores - Em um gréfico de setores, o circulo todo representa o total

(100%), e os setores indicam a frequéncia correspondente aos valores da variavel. Na
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construcdo do grafico de setores, determina-se o angulo correspondente a cada setor

proporcionalmente a frequéncia do valor da variavel.

2.4) Histograma - Quando os valores assumidos por uma variavel estdo agrupados
em classes ou intervalos, € comum o0 uso de um tipo de grafico conhecido por
histograma. O histograma é um grafico formado por retdngulos justapostos, cujas
extremidades do segmento correspondente a base de cada retangulo representam os
limites de cada classe, e altura de cada retéangulo é proporcional a frequéncia absoluta
ou relativa da classe correspondente. As vezes, usamos como representante de cada
classe o valor médio correspondente. Esses valores séo representados como pontos
médios das bases de cada retangulo do histograma. Os segmentos que ligam em
sequéncia os pontos médios das bases superiores de cada retangulo do histograma

formam um grafico de segmentos conhecido como poligono de frequéncia.

2.5) Pictograma - E comum encontrar em publicacbes de revistas, jornais e sites
representacdes gréaficas em que sédo usadas imagens ou figuras relacionadas ao tema
da pesquisa para apresentar os dados. Esse tipo de representacdo grafica é

conhecido como pictograma (ou grafico pitagorico).

2.6) Diagrama de ramos e folhas - Trata-se de uma forma interessante de apresentar

a distribuicdo de frequéncias de uma variavel quantitativa.

3) Medidas de Tendéncia Central - Vocé ja deve ter estudado algumas medidas
estatisticas que permitem resumir um grupo de dados ou dar uma ideia da distribui¢cao
desses dados. A média de pontos de um jogador no tiro com arcos pode ser usada
para determinar aquele que tem melhor mira; analogamente, a média e pontos
convertidos por atleta pode definir qual foi a que mais se destacou. Ha outras
situacdes em que também é necessario determinar um representante para um grupo:
podemos estabelecer uma Unica idade que caracteriza um grupo de pessoas e atribuir
uma unica nota para representar o aproveitamento de um estudante ao longo do
bimestre. Em situacdes como essas, 0 numero obtido € a medida de tendéncia central
dos varios niumeros usados. A média aritmética € a mais conhecida entre as medidas

de tendéncia central. Além dela, vamos estudar também a mediana e a moda.

3.1) Média aritmética (MA) - Dizemos que, dados os n valores x;, x5, X3, ..., X, de uma

varidvel, a média aritmética é o niumero obtido da seguinte forma:
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n
MA — x1+x2+x3+---+xn — i=1Xi
n n

O simbolo Y1, x; significa 0 somatério dos niUmeros x; com i variando de 1 a

3.2) Media aritmética ponderada (MP) - Dizemos que, dados os n valores
X1, X3, X3, ..., Xp atribuidos a n frequéncias (ou pesos) pi, P2, P3, --» Pn,» @ Média

aritmética ponderada é o nimero obtido da seguinte forma:

MP = X1'P1t X2'P2+X3'P3++Xn'Dn
pP1tp2+D3++Dn

3.3) Mediana (Me) - A presenca de valores que destoam muito dos demais, por serem
muito grandes ou muito pequenos, pode distorcer a média aritmética, fazendo com
gue ela ndo caracterize de forma adequada o conjunto de valores. Por esse motivo, é
conveniente definirmos outra medida de tendéncia central, a mediana. Assim, dados
n numeros em ordem crescente ou decrescente, a mediana sera: o numero que ocupa
a posicao central se n for impar; a média aritmética dos dois nimeros que ocuparem

as posicoes centrais se n for par.

3.4) Moda (Mo) - No exemplo do grupo de pessoas com idades de 2, 3,2, 1, 2 e 50
anos, a média aritmética das idades € 10 anos e, no entanto, essa medida pouco
informa sobre o grupo de pessoas, pois a idade de 50 anos distorce essa medida. Em
casos como esse é mais eficiente utilizar a moda das idades para representar o
conjunto de dados. A moda das idades é 2 anos (Mo = 2 anos). Se as notas obtidas
por um aluno foram 6,0; 7,5; 7,5; 5,0 e 6,0, dizemos que a moda € 6,0 e 7,5 e que a
distribuicdo € bimodal. Quando ndo ha repeticdo de nUmeros como para 0s nimeros
7,9, 4,5 e 8 ndo ha moda e a distribuicdo é chamada amodal. Uma distribuicdo

trimodal de nimeros € a distribuicdo que apresenta trés valores para a moda.

4) Diagrama de caixa (box-plot) - E um tipo de representacdo grafica que permite
visualizar, por exemplo, a variabilidade dos dados e a concorréncia de valores
atipicos. Ele exibe um resumo de um conjunto de dados numéricos com base em cinco
valores desse conjunto: limite inferior, primeiro quartil, segundo quartil, terceiro quartil

e limite superior.
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5) Medidas de dispersédo - As medidas de dispersdo mais usadas sdo a amplitude, a
variancia e o desvio padrao, que sdo numeros positivos ou nulos. Uma interpretacéo
possivel para as medidas de dispersdo é que medem a homogeneidade de um
conjunto de valores; quanto menor a medida de dispersdo, mais homogéneo é o

conjunto.

5.1) Amplitude (A) - A amplitude (A) de um conjunto de valores numeéricos mostra a
faixa de variacdo entre os elementos desse conjunto. Para determina-la basta calcular
a diferenca entre o maior valor, x,,s,, € 0 menor, x,,;,, valor desse conjunto, ou seja:

A= Xmax ~ Xmin-

5.2) Variancia (V) - A variancia € uma medida de dispersdo na qual se avaliam as
diferencas entre os valores x; e a média aritmética (x; — MA), que podem ser
chamados de desvios. A variancia (V) € definida como a média dos quadrados dos
n
i=1(xi—MA)?

" .

desvios, ou seja: V =

5.3) Desvio padrédo (DP) - O desvio padréo (DP) é a raiz quadrada da variancia. Ele
facilita a interpretacdo dos dados em algumas andlises, pois € expresso na mesma
unidade dos valores observados (do conjunto de dados), ou seja: DP = +/V. Quando
todos os valores da variavel sdo iguais, o desvio padrdo € 0. Quanto mais proximo de
0 é o desvio padrao, mais homogénea é a distribuicdo dos valores da variavel. O
desvio padrao é expresso na mesma unidade da variavel. O desvio padréao € expresso
na mesma unidade dos dados observados, pois como no calculo da variancia
elevamos cada desvio ao quadrado, a variancia é expressa no quadrado das
observacbes, dessa maneira, ao extrair a raiz quadrada da variancia, volta-se a

unidade dos dados observados.

Por fim, nas referéncias podem contar com as explicagbes mais

aprofundadas dos tépicos aqui explorados.
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3 PLANEJAMENTO DA METODOLOGIA OPDCA

No livro nomeado Fundamentos da Qualidade, de Cardoso e Batista (2017),
observamos que um dos mais importantes mestres da qualidade € William Edwards
Deming, mais conhecido por W. Edwards Deming, estabeleceu uma estratégia de
investigacdo para a solugéo de obstaculos, conhecida como PDCA (Plan, Do, Check,
Action), ou ciclo de Shewhart”, que pode ser visto como uma metodologia de gestéao
com finalidade de aprimorar processos com solucdes de problemas de melhoria

continua.

Plan (planejar): identificar uma necessidade de melhoramento e fazer um
plano para solucionar o problema identificado. Do (fazer): testar o plano
elaborado. Check (monitorar ou controlar): verificar o funcionamento do que
foi planejado. Action (implantar): implantar o plano de forma definitiva.
(Cardoso, Batista, 2017, p. 27).

Conforme citado acima, analisamos o ciclo PDCA explicado na Figura 1, que
mostra a estruturagcdo em quatro partes de igual importancia, sendo que em cada

etapa possui caracteristicas especificas.

Figura 01 - Ciclo do PDCA

T . ‘ - e
+ Agdo corretiva w Loct?lhzar
Nno INsucesso probiemas
« Padronizar e + Estabelecer
treinarno pla.nos de
sucesso agao
e Action

Agir

« Verificar
atingimento de * Execucdodo
meta plano
« Acompanhar * Colocar plano
_ indicadores em pratica

Fonte: Cardoso; Batista, 2017, p. 27
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Ao mergulharmos nesse estudo, descobrimos o site da leadership succes que
mostra uma variacdo do PDCA nomeado ciclo OPDCA, em que acrescenta
inicialmente o estagio de observagdo, jA que uma parte do planejamento foi
desmembrada em observacéao, identificacdo do problema, e o restante ficou em como

solucionar o problema, sendo assim virou duas fases distintas.

Portanto, baseando-se no site da leadership succes e inspirado na
estrutura do ciclo OPDCA abaixo, incorporaremos o ciclo de desenvolvimento e

avaliacao do produto educacional, girando-o 15 vezes.

Figura 02 — Ciclo do OPDCA

1. Observe

Fonte: https://www.leadershipsuccess.co/innovation-and-continuous-improvement/using-the-opdca-

cycle. Acesso em 12 out. 2023,
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Antes de abordarmos as cinco fases, € importante destacar que, no contexto
desta pesquisa, devido a diversidade das abordagens pedagdgicas, ela pode ser

classificada como pesquisa-ag¢ao, conforme descrito por Bourguignon (2009, p. 89-90)

A pesquisa-acao pode ser caracterizada como um tipo de pesquisa que
objetiva 0 melhoramento direto da pratica. Cohen e Manion (1989)
assinalam que a pesquisa-acdo abrange a mediacdo do mundo real
através de analise e intervencdo direta com um problema especifico
vivenciado em um campo particular. Deste modo, Cohen e Manion (1989)
explicitam que a pesquisa-acdo pode ser compreendida em quatro
diferentes aspectos: 1) aspecto situacional: no qual a pesquisa concentra-
se em diagnosticar um problema em um contexto especifico na tentativa
de soluciona-lo; 2) aspecto colaborativo: existe uma tendéncia de que a
pesquisa- acdo ocorra de forma colaborativa entre os participantes, com
um conjunto de pesquisadores trabalhando juntos em um projeto; 3)
aspecto participativo: os membros participam direta ou indiretamente da
implementacdo da pesquisa; e 4) aspecto autoavaliativo: os participantes
avaliam sucessivamente as acfes dentro de uma situacdo concreta e
continua.

Essa classificacdo esta alinhada ao ciclo OPDCA, que orienta o
desenvolvimento e a aplicacdo da pesquisa. E importante ressaltar que, & medida
gue novas acgdes forem implementadas e novas pesquisas realizadas, as praticas
pedagogicas poderdo ser aprimoradas e aperfeicoadas. Para isso, é fundamental
agir de forma continua, assegurando que cada ciclo de observacao,
planejamento, execucéao, verificacdo e agao contribua de forma significativa para
o aprimoramento das praticas pedagodgicas. A seguir, detalharemos as cinco
fases desse ciclo, oferecendo uma compreensao aprofundada de como cada uma

pode ser aplicada no contexto educacional.

3.1 FASES DO OPDCA

3.1.1 FASE 01 (OBSERVAR)

Da vivéncia dos educadores em sala de aula, constatamos que, nas
instituicbes de Ensino Puablico Estadual, grande parte dos discentes do Ensino
Fundamental e Médio estdo cada vez mais desmotivados, indisciplinados e com a
aprendizagem comprometida. Muitas vezes, esses mesmos alunos apresentaram um
inicio promissor e grande participacao nas tarefas escolares. Assim, a fase inicial da
observagéo € de extrema importancia, pois € o momento de tomarmos ciéncia dos
problemas que estdo ocorrendo, para que, a partir dessas observacdes, possamos

avancar para a proxima fase, definindo como inserir os contetdos de maneira eficaz.
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3.1.2 FASE 02 (PLANEJAR)

Nesta fase, j4 temos ciéncia dos problemas que ocorrem na pratica por meio
da vivéncia dos professores. Embora ndo possamos prever todas as possiveis
atitudes indisciplinares dos alunos nem antecipar o que podera desmotiva-los,
podemos basear nossas acdes em hipdteses fundamentadas. Com esforgo,
dedicacéo e atencao constante ao desenvolvimento dos alunos, construiremos uma
sequéncia didatica (SD) composta por 15 planos de aula, que serdo aplicados de
forma gradual e em pequena escala. Esta sequéncia didatica tera finalidades
disciplinares, motivacionais e metodolégicas, proporcionando aos alunos uma
experiéncia enriquecedora, mas também permitindo aos professores adaptarem e
ajustarem as estratégias conforme os desafios que surgirem. E muito importante ficar
atento na organizacdo do quadro de horario para fazer as adequa¢des na hora da

aplicacao, recolhimento e do arquivamento dos instrumentos de pesquisa.

O planejamento de atividades, alinhado ao ciclo OPDCA, sera desenvolvido da

seguinte forma:

3.1.2.1) Questionarios e Avaliacdes: Antes e ao final do processo, seré aplicado um
Questionario de Autoavaliacao e uma Escala de Motivacdo em Matematica. Além
disso, serdo realizados, antes, durante e apds a sequéncia didatica, os trés tipos de
Avaliacdes (Diagnostica, Formativa e Final), juntamente com um Questionario de
Opinido sobre as avaliacdes realizadas. Esses instrumentos tém como objetivo nédo
apenas medir o desempenho e a motivacdo dos alunos ao longo da jornada de
aprendizagem, mas também promover uma reflexdo critica sobre o processo de
ensino-aprendizagem, contribuindo para o aprimoramento continuo tanto dos alunos
quanto da metodologia adotada. Caso julgue necessario, podera ser aplicado um
Instrumento de Acompanhamento de Possiveis Atitudes Indisciplinares dos
Alunos, visando monitorar comportamentos disruptivos. Todos os dados serdo
armazenados digitalmente para analises e discussdes futuras, facilitando a reflexéo

sobre o progresso da turma e o0s ajustes no processo pedagdgico.

3.1.2.2) Desenvolvimento dos Conceitos de Estatistica: Para o desenvolvimento
dos conceitos de Estatistica, as aulas abordarao topicos centrais como Introducéo a
Estatistica, Medidas de Tendéncia Central e Dispersao e Pesquisa Estatistica. O
Capitulo 01 do livro MATEMATICA EM CONTEXTOS - Estatistica e Matematica
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Financeira de Dante e Viana (12 ed., Sdo Paulo: Editora Atica, 2020) servird como
referéncia principal. O contetdo sera complementado com o livro A Conquista da
Matematica - 8° Ano, de Giovanni Junior e Castrucci (42 ed., Sdo Paulo: FTD, 2018),
que abrange os Capitulos 03, 04 e 05 sobre Estatistica, Medidas em Estatistica e
Realizando Pesquisas Estatisticas, respectivamente. As aulas serdo organizadas
de modo que os alunos iniciem com tarefas mais simples e, gradualmente, avancem
para problemas mais desafiadores. Os exercicios serdo distribuidos em trés niveis de
dificuldade: Exercicios Basicos (8° ano), Exercicios Intermediarios (8° ano/32 Série) e
Exercicios Avancados (32 Série). Cada nivel sera abordado com uma variedade de

métodos, proporcionando uma aprendizagem progressiva e abrangente.

Este planejamento gradual visa proporcionar uma evolucdo no entendimento
dos alunos, permitindo que eles construam suas habilidades de forma sequencial, com

desafios cada vez mais complexos a medida que avangam na matéria.

3.1.2.3) Atividade Prética e Interdisciplinar: Ao longo das aulas, os alunos serao
envolvidos em uma atividade préatica longa, que inclui um debate sobre temas
transversais, propostos pelos proprios estudantes e em conformidade com os seus
interesses. O debate serd mediado pelo professor, que incentivara os alunos a se
tornarem protagonistas de seu aprendizado. Apos o debate, os alunos elaborardo
perguntas e respostas e conduzirdo uma pesquisa estatistica com a comunidade
escolar. Os dados coletados serdo organizados em tabelas e graficos, e os resultados
serdo apresentados a comunidade por meio de apresentacfes de slides, pdsteres e
comunicacdes orais. Durante essa atividade, sera essencial a integracdo com outras
disciplinas, como Sociologia e Histéria, de modo a proporcionar uma Vvisao
interdisciplinar que enriqgueca o estudo dos temas discutidos. Essa colaboragéo
permitira que o professor de Matematica aprofunde seu trabalho na area de Humanas,
promovendo uma troca mais rica entre os saberes. Ao final, os alunos divulgarao os
resultados da pesquisa e refletirdo sobre como a Estatistica pode ser aplicada para

resolver problemas sociais.

3.1.2.4) Aplicacéo e Reflexéo: A atividade sera finalizada com uma reflexado conjunta
sobre os resultados, na qual os alunos poderdao analisar, comparar e questionar os

dados coletados. Este momento servira como uma oportunidade para a tomada de
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decisdes mais embasadas, permitindo que os alunos elaborem estratégias para

enfrentar os obstaculos identificados no processo.

3.1.2.5) Uso de Tecnologias e Ferramentas Digitais: Durante todo o processo de
ensino-aprendizagem, os alunos serdo incentivados a utilizar tecnologias digitais,
tanto para a coleta de dados quanto para a andlise estatistica. Os dados seréo
armazenados digitalmente, e o0s resultados serdao apresentados por meio de recursos
tecnolégicos, como apresentacdes de slides, 0 que permitira uma comunicagcdo mais

eficiente dos resultados e uma analise critica mais aprofundada.
3.1.3 FASE 03 (FAZER)

Nesta fase, implementaremos o planejamento contido no plano de aula,
testando as ideias planejadas para coletar as informa¢gdes adequadas que nos
permitirdo avaliar o progresso e a eficacia das abordagens adotadas. Os educandos
serdo observados por meio de registros feitos dos pontos importantes a respeito do
comportamento disciplinar, motivacdo e aprendizagem. Quando percebermos que
alguns pontos do planejamento ndo estdo sendo satisfatérios, faremos adequacdes
pontuais e reajustaremos as estratégias em tempo real para dar prosseguimento. A
flexibilidade para fazer as adaptacfes necessarias é essencial do OPDCA e do
processo de melhoria continua. Nesta fase sera de extrema importancia a acao-
reflexdo-acao do que se passa no ambiente em sala de aula em um direcionamento
de um saber aprimorado, enriquecido, cheios de significados e de compreensao,

conforme Hoffman (1994) em uma avaliacéo na perspectiva dialdgica.

3.1.4 FASE 04 (VERIFICAR) ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS DE
CADA PLANO DE AULA

Analisaremos criteriosamente os aspectos disciplinares, motivacionais e de
aprendizagem dos alunos em Estatistica. Conforme destaca Martins (2018), “é
possivel fazer uma Analise Funcional dos comportamentos de indisciplina, e tal
andlise é favorecida pela observagéo das interacdes e situagdes que ocorrem dentro
da sala de aula”. Para tanto, utilizaremos relatérios e tabelas de forma moderada, que
servirdo como instrumentos para registrar tanto os avancos alcancados quanto os

obstaculos enfrentados ao longo do processo.
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Essa andlise nos permitira avaliar de forma fundamentada o sucesso ou 0s
pontos criticos da abordagem adotada, destacando as acfes que obtiveram éxito e
aguelas que demandaram ajustes. Além disso, essa etapa possibilitard compreender
melhor os estudantes, identificar suas dificuldades e registrar 0S progressos
realizados, fornecendo uma base sélida para futuras intervengdes pedagoégicas.

E essencial que as decisbes sejam embasadas em informacdes corretamente
interpretadas, evitando erros que comprometam o desenvolvimento dos educandos.
Todos os ajustes realizados ao longo do processo serdao devidamente documentados,
garantindo que o ciclo de melhoria continua seja mantido e que as licbes aprendidas

sejam aproveitadas para aprimorar ainda mais as praticas pedagdgicas.

3.1.5 FASE 05 (AGIR)

Com base nos dados coletados na fase anterior, serdo implementadas as agoes

corretivas necessarias para aprimorar as praticas futuras.
3.2 INTEGRAGAO DAS ABORDAGENS PEDAGOGICAS COM O CICLO OPDCA
3.2.1 Retomada do Ciclo e Construg¢ao do Novo Plano de Aula

O ciclo OPDCA é continuo e dinamico. Retornaremos a fase inicial com as
adequagdes necessarias, avangando para o proximo plano de aula. A elaboragao do
novo planejamento sera fundamentada nos resultados obtidos na implementagao
anterior, levando em consideracéao as ligdes aprendidas e as experiéncias adquiridas.
Durante a fase de "Observagao", refletiremos sobre as agées que tiveram sucesso e
as que nao atenderam as expectativas. Isso permitira implementar modificagdes no
planejamento, sejam elas parciais ou totais, com o devido registro de todas as

alteracdes realizadas.

Embora ajustes sejam necessarios, praticas que nao funcionaram
anteriormente podem ser reaplicadas, pois falhas podem ter ocorrido devido a fatores
externos ou outras variaveis imprevistas. Esse processo promove um refinamento
continuo das estratégias, garantindo que as abordagens sejam aprimoradas a cada

ciclo.

3.2.2 Disponibilizacao dos Resultados para Futuros Pesquisadores
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Os dados e resultados obtidos durante o ciclo serdo disponibilizados para
consulta de futuros pesquisadores. Isso permitira que adaptem e melhorem os
processos conforme necessario, contribuindo para o avango do conhecimento

educacional.
3.2.3 Consolidagao do Recurso Educacional

Ao finalizar o ciclo OPDCA, o recurso educacional sera consolidado com base
nos resultados da pesquisa. O recurso final sera o resultado de constantes testes e
aprimoramentos realizados durante o processo. Nao havera uma versao inicial do
recurso, pois ele sera disponibilizado somente apos os ajustes necessarios,

garantindo maior eficacia.

Embora o treinamento presencial para o uso do recurso educacional n&o seja
viavel, € recomendada a implementagao de treinamentos locais pelos usuarios,
garantindo uma aplicacao eficaz. Essa pratica pode ser continua, respeitando o ciclo

OPDCA e a autonomia pedagodgica de cada docente.
3.2.4 Ensaios e Discussoées Colaborativas

Para reforgar a aplicagéo do recurso educacional, sugerimos que os docentes
realizem ensaios durante os horarios de planejamento pedagogico. Além disso, €
importante incentivar discussdes nas reunides de professores, promovendo a troca de
experiéncias sobre a aplicagao pratica do recurso. Essa troca enriquecera o processo,

criando um ambiente de aprendizado colaborativo.
3.2.5 Adaptacao as Caracteristicas das Turmas

E essencial considerar a diversidade das caracteristicas das turmas, pois as
dificuldades podem variar significativamente. Isso exige adapta¢des nos métodos para
atender as especificidades de cada grupo. A pratica constante e a reflexdo pedagdgica
asseguram que o ciclo OPDCA continue a ser uma ferramenta eficaz para o

aprimoramento continuo do ensino.
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4 RECURSO EDUCACIONAL

O Recurso Educacional, intitulado "Sequéncia Didatica - O Ensino de
Estatistica no Ensino Médio: Uma Abordagem Metodoldgica através do OPDCA para
Alunos Desmotivados e/ou com Dificuldades Comportamentais”, foi implementado em
uma escola publica estadual na capital do Rio de Janeiro. O publico-alvo consistiu em
15 alunos da 32 Série do Ensino Médio, com participacdes especiais de outros
estudantes em momentos especificos. Apesar de sua extensao, a producao desse
recurso pedagogico foi extremamente valiosa. A sequéncia didatica (SD) orientou, de
forma metodolégica e organizada, o desenvolvimento das competéncias e habilidades
de Estatistica conforme a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do Novo Ensino
Médio.

A proposta foi desenvolvida com base nos capitulos “Estatistica” (Capitulo 03),
“‘Medidas em Estatistica” (Capitulo 04) e “Realizando Pesquisas Estatisticas”
(Capitulo 05) do livro A Conquista da Matematica (Giovanni Janior e Castrucci, 2018),
voltados para o nivel do 8° ano do Ensino Fundamental. Para o aprofundamento, foi
utilizado também o capitulo 01 do livro Mateméatica em Contextos — Estatistica e
Matematica Financeira (Dante e Viana, 2020), que abrange tépicos como “Introdugao
a Estatistica”, “Medidas de tendéncia central e dispersédo” e “Pesquisa estatistica”, de
nivel da 32 Série do Ensino Médio. A conexao entre os conteudos de diferentes niveis
permitiu trabalhar os mesmos temas com profundidades distintas, promovendo um

aprendizado progressivo e ajustado aos conhecimentos prévios dos estudantes.

A realizacao de relatorios diarios foi um componente essencial para avaliar o
envolvimento dos alunos e os resultados obtidos, possibilitando ajustes rapidos e
eficazes. Esse cuidado metodoldgico assegurou que o recurso educacional atendesse
as necessidades tanto dos educandos quanto dos educadores, fornecendo uma base

sélida para o ensino de Estatistica.

Foram elaborados quinze planos de aula detalhados, estruturados conforme a
metodologia OPDCA, com o objetivo de fornecer aos educadores subsidios claros e
eficazes para o ensino dos conteudos. A estrutura do planejamento incluiu versdes
diferenciadas de avaliagdes e exercicios, tanto para os alunos quanto para os

professores, visando tornar o processo de ensino mais agil, pratico e eficaz.
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No inicio do Plano de Aula 01, foram aplicados os seguintes instrumentos de
pesquisa: autoavaliacdo, escala de motivacdo em matematica, avaliacdo diagnostica
e um questionario de opinido sobre a percepcdo das dificuldades encontradas na
avaliacé@o diagnostica. O objetivo foi avaliar o estado inicial dos estudantes, focando

nos conhecimentos prévios e nos niveis de motivacgao.

Durante os Planos de Aula 01, 02, 03, 06 e 07, os educandos foram avaliados
qualitativamente, com énfase no nivel de engajamento, e quantitativamente, por meio
dos acertos e erros. Essa avaliacdo foi realizada durante a mediacdo do
desenvolvimento da sequéncia didatica (SD), utilizando um conjunto de exercicios
didaticos extraidos dos livros mencionados, além de questdes complementares de
fontes confiaveis, como ENEM e IFRJ, e questionarios de opinido referentes as listas

desenvolvidas nos planos de aula citados.

Nos Planos de Aula 04 e 05, a abordagem foi diferenciada. No Plano 04, os
alunos participaram de duas atividades préticas, abordando as Medidas de Tendéncia
Central, em vez de listas de exercicios. Ja no Plano 05, foi realizada uma atividade
integrada, com a presenga de um palestrante sobre moda e a exibigdo de videos com
desfiles, demonstrando a aplicagdo da média aritmética ponderada. Essas atividades
praticas ofereceram uma experiéncia mais dindmica e contextualizada, facilitando a

compreensao dos conceitos de forma aplicada e criativa.

Nos Planos de Aula 08 e 09, os educandos vivenciaram uma experiéncia
pratica envolvendo um desfile de moda, realizado em parceria com a turma 1004, com
a participacao de alunos de outras turmas. Nos Planos de Aula 10 a 14, o foco foi na
pesquisa estatistica. No Plano de Aula 15, foi realizada a avaliagédo final, com a
aplicacdo de autoavaliacdo, escala de motivacdo em matematica, avaliacao final e
guestionario de opinido sobre a percepc¢ao das dificuldades encontradas na avaliacao
final. Na avaliagao final, a analise foi feita tanto no ambito do paradigma objetivo

quanto no subjetivo, considerando as questdes de assinalar.

O material completo estara disponibilizado na plataforma EduCAPES para
aqueles que desejarem acessar de forma mais detalhada todos os aspectos
explorados ao longo desta pesquisa. Recomenda-se o download do arquivo para

acompanhamento do capitulo 05 a seguir, a fim de aprofundar-se neste estudo.
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5 APLICACAO DO OPDCA E ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS EM
CADA PLANO DE AULA

Para um estudo completo e enriquecedor, reforca-se que o leitor tenha em
maos 0 recurso educacional descrito nesta dissertacdo, o que permitirA um
entendimento mais detalhado e uma visualizacdo mais clara do que estd sendo

analisado e discutido.
5.1 PLANO DE AULA 01 - INTRODUC}AO A ESTATISTICA
5.1.1 Observar (Observe)

Da vivéncia dos professores foram identificados problemas significativos de
desmotivagdo e indisciplina, sendo assim € importante um planejamento mais
minucioso para abordar o tema deste plano de aula, cuja intencionalidade é inverter

esta situacao.
5.1.2 Planejar (Plan)

O planejamento detalhado para esta aula esta descrito no recurso educacional

nas paginas 12 a 39.
5.1.3 Fazer (Do)

Neste momento sera implementado o planejamento descrito na secao 5.1.2,

com o objetivo de testar todas as ideias propostas.
5.1.3.1 Registros das aulas referentes ao plano de aula 01

Nesta etapa, o foco sera direcionado especialmente para os registros diarios.
5.1.3.1.1 Registros em 21/06

Ao iniciar este trabalho, 12 dos 18 alunos matriculados na turma aderiram a
proposta. A auséncia dos seis alunos restantes deve-se a falta de assinatura dos
termos necessarios para a participacdo. Espera-se que, ao longo do tempo, todos os

alunos se envolvam, possibilitando a aplicacéo satisfatéria do ciclo OPDCA.

No inicio da aula, nove alunos comecaram a participar das atividades do

produto educacional. Apliguei inicialmente a autoavaliacdo. A aluna B fez uma
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observacédo pertinente sobre a questdo 02, apontando que inicialmente se referia a
interesse, mas estava descrita como comportamento disciplinar. Solicitei aos
estudantes que corrigissem o erro. A aluna E trouxe os termos assinados, porém

chegou atrasada e, apesar da sua relutancia inicial acabou participando minimamente.

Em seguida, apliquei a Escala de Motivacdo em Matematica de Gontijo, que foi
respondida pelos alunos. A aluna M apresentou duvidas sobre dois itens, as quais
foram esclarecidas de forma satisfatoria. Apés completarem a escala, os alunos me
entregaram suas respostas. O aluno R chegou atrasado, e para ele, apliquei tanto a
autoavaliacdo, quanto a Escala de Motivacdo em Matemética. Posteriormente,

apliquei a avaliacao diagndstica e o respectivo questionario de opinido sobre ela.

Durante a aplicacéo, boa parte dos participantes comecou a conversar, 0 que
me levou a solicitar siléncio. Essa medida foi necessaria para garantir um diagnostico
preciso sobre o conhecimento dos alunos antes de iniciar o projeto, permitindo uma
comparacao eficaz entre o antes e depois. Ressaltei que n&do é apropriado conversar
durante a avaliacdo, apesar de alguns alunos parecerem acreditar que, por néo se

tratar de uma atividade avaliativa com nota, a conversa nao teria importancia.

A discente L inicialmente questionou a questao 02, acreditando que havia um
erro, mas posteriormente percebeu que estava correta. Durante a aplicacdo da
avaliacdo diagndstica, os alunos apontaram que as questdes 03 e 04 precisavam ser
revisadas, pois os dados estavam um pouco apagados, o que dificultava a leitura.
Registrei a necessidade dessa correcdo. Nesse momento, a turma se agitou bastante,
ja que um pequeno detalhe fora do padréao gerou todo esse alvoro¢o. No entanto, apés

eu ler os dados em voz alta, a situacao se acalmou.

A discente L também expressou preocupacdo em relacdo a questdo 05, que
aborda o IMC, mencionando que com algum aluno com sobrepeso poderia se sentir
ofendido. Expliquei que o objetivo era ressaltar a importancia de pessoas com
sobrepeso, obesidade ou obesidade grave buscarem acompanhamento médico, o que
a aluna compreendeu. Inclusive, comentei que eu mesmo estou com sobrepeso e

preciso cuidar da minha saude.

Um aluno comentou que uma determinada questdo era muito facil, ao que

respondi que € normal haver questdes com diferentes niveis de dificuldade. Apds o



52

término da aplicacdo da avaliacdo diagnostica, houve muitas conversas paralelas, e
alguns alunos demonstraram dificuldade em permanecer em siléncio enquanto
aguardavam os colegas terminarem. Também ocorreram alguns momentos de
deboche e distrac@o. Apos recolher a avaliacdo diagndstica, informei que, na proxima
aula, comecaremos a trabalhar com os conceitos de Populacdo, Amostra e Variavel.

5.1.3.1.2 Registros em 24/06

Nesse dia, iniciei com uma videoaula explicando os conceitos de populacéo e
amostra. Todos permaneceram em siléncio, organizados em fileira, embora alguns
alunos fizessem uso do celular. A estudante L comentou que, apesar de considerar a
videoaula boa, achou-a pouco satisfatoria por ser curta. Outros estudantes relataram
preferir videoaulas mais curtas e objetivas. Durante a segunda videoaula, que
abordava variaveis qualitativas e quantitativas, houve muitos murmurinhos e
conversas paralelas. Ressaltei a importancia do foco enquanto caminhava pela sala.
Pela primeira vez, alguns alunos solicitaram que a videoaula fosse retomada, embora
outros questionaram. A maioria optou por assistir novamente, e, na segunda exibicao,

a turma se manteve mais calma.

Devido as conversas paralelas, solicitei que o aluno J trocasse de lugar, mas
ele resistiu e prometeu manter o siléncio. O discente K reclamou que ndo estava
conseguindo entender e pediu para que a videoaula fosse repetida pela terceira vez.
Muitos alunos expressaram descontentamento, sentindo-se tediados. Tentei fazer um
combinado com a turma, pedindo que permanecessem em siléncio para que a
videoaula pudesse ser reproduzida novamente. O comportamento melhorou, mas
alguns ainda mantiveram conversas paralelas em tom mais baixo. O discente J, no
entanto, ndo cumpriu a promessa de ficar em siléncio. Perguntei aos estudantes o que
acharam da videoaula, e alguns relataram que a compreensédo foi clara e que o

conteudo é adequado para a série em estudo.

Durante esse episédio, ocorreu uma situacdo conflituosa quando o aluno G
guestionou se o objetivo principal da minha pesquisa era avaliar, especialmente, a
videoaula do professor. Respondi que néo. Expliquei que o meu interesse, como
pesquisador, era verificar se a videoaula selecionada foi eficaz para promover uma
aprendizagem significativa e, com minha mediacéo, se a metodologia aplicada estava

adequada. O aluno aceitou meu argumento.



53

Por fim, apresentei uma videoaula sobre Amostra Sistematica. Percebi que, em
determinado momento, quando o contetdo abordou Progresséo Aritmética, tema do
ano anterior, os alunos apresentaram mais dificuldades, o que gerou um certo
desinteresse. Sera necessario reforcar esse topico. Ndo houve tempo para transmitir
as videoaulas sobre Amostra Casual Simples e Amostra Proporcional Estratificada.
Esses dois ultimos temas foram abordados na aula seguinte por meio de um material

impresso, complementado pela minha mediacéao.
5.1.3.1.3 Registros em 25/06

Durante esta etapa, apliquei a primeira lista de exercicios de nivel basico e
0 questionério de opinido sobre a percepc¢ao das dificuldades encontradas na
primeira lista de exercicios de nivel basico. Também distribui um resumo
explicativo, xerocado de um material didatico. Solicitei que os alunos permanecessem
em siléncio, organizados como em um concurso publico, e sem o uso de celulares. O
tempo estipulado para a concluséo foi de 30 minutos. Até o0 momento 14 alunos estéo

participando da pesquisa.

Durante a aplicagdo, os alunos B e G conversaram discretamente entre si, mas
nao consegui ouvir o que disseram. Ja os alunos K e Q mantiveram uma breve
conversa, e as alunas B e M conversaram em alguns momentos. Ao circular pela sala,
percebi que que os alunos L, K, J, F, D e M estavam utilizando o celular de maneira
inadequada. ApOs terminarem a atividade, alguns alunos, como N e |, também

recorreram ao celular.

Apesar do pedido de siléncio, alguns discentes tiveram dificuldades em
permanecer quietos apos concluirem suas tarefas, o que acabou atrapalhando a
concentracéo dos colegas que ainda estavam finalizando. Em 20 minutos, 11 dos 14
alunos haviam terminado a atividade, e ao final dos 30 minutos, todos haviam

concluido.

Ao mencionar que chamaria 0s alunos para virem a frente corrigir as tarefas um

a um, comecaram a conversar imediatamente.

Questdo 01) Solicitei que a aluna E viesse a frente, mas ela recusou. A Aluna B
guestionou se era necessario ir até a frente ou se poderia responder sentada. Apds

um momento, ela aceitou vir a frente. A Aluna M perguntou a B sobre a questdo 01, e
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B respondeu corretamente. O aluno K, por sua vez, pediu que a aluna explicasse
melhor a razdo de sua resposta estar correta, o que ela fez de forma clara e

satisfatoria.

Questdo 02) O aluno N escolheu a aluna M para responder a pergunta. Apés sua
participacéo, pedi uma salva de palmas para ele, mas como n&o fiz 0 mesmo para a
aluna M, ela se sentiu injusticada. Expliquei que a ideia de aplaudir os alunos surgiu
apos sua participacdo e que decidi adotar essa pratica para os proximos. Esse
episodio destaca a importancia de estar atentos a pequenos detalhes, ja que o
ambiente em sala de aula € dindmico e pequenas ac¢des podem gerar diferentes

reacdes nos alunos.

Questdo 03) O aluno G respondeu corretamente a esta questdo, demonstrando

compreensao do conteudo.

Questdo 04) O aluno G fez a pergunta a aluna P sobre a questdo, que respondeu
corretamente de forma rapida. Pedi uma salva de palmas, que comecou de maneira
timida, mas depois incentivei a turma a se animar, e conseguiram melhorar. Notei que

0 aluno N mudou de lugar sem pedir autorizagao.

Questdo 05) Convidei mais alunos a participarem na frente, mas ninguém se
voluntariou. Notei um clima de desmotivagédo, com varias conversas paralelas e o uso
do celular por alguns alunos. A aluna L fez uma pergunta a M, que respondeu

corretamente. Pude observar que a turma estava demonstrando impaciéncia.

Questdo 06) Para abordar a desmotivacao observada, comecei circular pela sala e a
ler as perguntas em voz alta. E seguida, perguntei qguem gostaria de responder, e a

aluna L se apresentou.

Questdo 07) Em seguida, os alunos K e Q se prontificaram a participar. O aluno K fez

a pergunta para o aluno Q, que respondeu corretamente.
Questado 08) O aluno Q fez a pergunta para o aluno K, que respondeu corretamente.

Continuei a correcao de maneira geral, abordando cada questao, até a ultima,
e solicitei que todos os alunos, independentemente de terem ja respondido ou néo,

pudessem participar. Realizei as interven¢des pedagdgicas necessarias e demonstrei
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algumas aplicacbes praticas no cotidiano. Este plano de aula teve duracdo de

aproximadamente 4h10min. O instrumento de controle disciplinar néo foi aplicado.
5.1.4 Verificar (Check)

Nesta secdo, serdo relatadas as principais conclusdes obtidas a partir da

implementacéo do plano de aula 01, com base nos registros realizados.
5.1.4.1 Analise dos registros feitos do plano de aula 01

Nesta subsecao, faremos uma analise dos registros durante a aplicacdo deste

plano de aula.
5.1.4.1.1 Analise dos registros em 21/06

A observacdo da aluna B sobre a autoavaliacdo foi muito util e positiva,
demonstrando seu engajamento e atencdo. Essa atencéo aos detalhes é fundamental,
deixei registrado e arrumei no produto educacional, o que contribuiu para a maior

precisdo do material.

Todos os alunos compreenderam plenamente todos os itens da Escala de
Motivacdo em Matematica de Gontijo. O esclarecimento das davidas da aluna M foi

um ponto positivo, assegurando que todos respondessem de maneira adequada.

Durante a avaliacao diagnéstica, as conversas paralelas e algumas atitudes de
deboche causaram desconforto. Eu esperava que, por se tratar de uma turma da 32
Série do Ensino Médio, eles fossem mais respeitosos. No entanto, comentarios como
o da discente L, que questionou a questédo 02, e o fato de muitos alunos identificarem
gue as gquestbes 03 e 04 precisavam ser revistas devido aos dados apagados,

mostraram que estavam, na verdade, comprometidos com a tarefa proposta.

Uma analise interessante foi o questionamento da aluna L sobre a questéo 05,
que aborda o IMC. Ela demonstrou preocupacdo com a possibilidade de ofender
pessoas obesas e me cobrou uma resposta convincente como profissional. Isso
mostrou sua empatia e a auséncia de atitudes preconceituosas; pelo contrario, ela
incialmente considerou a questao desrespeitosa. Esse episédio ressalta a importancia
de estarmos sempre atentos em sala de aula para lidar com diferentes tipos de

conflitos. Eu também havia pensado sobre essa situacdo, mas ndo esperava que
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alguém levantasse a questdo. Felizmente, consegui resolver o mau entendido de

maneira positiva.
5.1.4.1.2 Analise dos registros em 24/06

Nas aplicacdes das videoaulas, percebi que muitos alunos utilizaram o celular
e conversaram paralelamente, o que provavelmente desviou a atencéo deles. Isso é
problematico, pois partes dos conteddos que ndo prestaram atencdo, podem fazer
falta mais adiante, exigindo que eu esclareca mais ddvidas. Como a matematica €
uma sequéncia logica, uma base mal assimilada pode resultar em defasagens de
conteudos, prejudicando assim a aprendizagem deles. E fundamental conscientiza-

los a respeito dessa situacéo.

Videoaulas curtas e objetivas podem gerar mais interesse, enquanto as longas
tendem a ser mais cansativas. Durante as discussdes sobre as videoaulas, o aluno G
expressou a impressao de que meu trabalho de campo focava na avaliacdo da
videoaula do professor. Isso demonstra que os alunos estdo atentos e evidencia a

necessidade de os docentes serem cuidadosos ao planejar suas aulas.
5.1.4.1.3 Analise dos registros em 25/06

Em relacédo a primeira lista de exercicios de nivel basico e o questionario de
opinido sobre a percepcéo das dificuldades encontradas na primeira lista de exercicios
de nivel basico, constatei que os alunos tiveram dificuldades em obedecer as regras
propostas pelo professor. Muitos ndo conseguiram permanecer em siléncio, e aqueles
gue terminaram antes ficaram ociosos, o que atrapalhou a concentracédo dos demais.

Fui dialogando e pedindo siléncio constantemente.

Durante a corregéo, sugeri que os alunos fossem ao quadro corrigir as questoes
individualmente, explicando com suas préprias palavras. No entanto, essa abordagem
nao pareceu despertar muita motivacdo, possivelmente devido ao nivel basico das
guestdes. Assim, decidi continuar a correcao de forma geral, permitindo que qualquer
aluno que quisesse responder pudesse fazé-lo, independentemente de ja terem
participado antes. Embora essa abordagem tenha apresentado pouca eficacia, isso

nao impede que a utilize e elabore pequenas acdes para melhorar a situacéo.

5.1.4.2 Respostas da autoavaliacédo aplicada no plano de aula 01



57

Nesta etapa iremos analisar os dados da autoavaliacdo aplicada antes de

iniciarmos o desenvolvimento da sequéncia didatica.

Questao 01) Dos 15 participantes, 14 alunos alegaram que tem comportamento
disciplinar parcialmente durante as atividades diarias e apenas 1 aluno alegou que

ndo tem comportamento disciplinar durante as atividades diarias.

Questdo 02) Dos 15 participantes, 11 alunos alegaram que tem interesse
parcialmente durante as atividades diérias, 2 alunos alegaram que nao tem interesse
durante as atividades diarias e 2 alunos alegaram que tem totalmente interesse

durante as atividades diarias.

Questdao 03) Dos 15 participantes, 7 alunos alegaram que tem curiosidade
parcialmente nas atividades propostas pelo professor, 5 alunos alegaram que tem
curiosidade totalmente nas atividades propostas pelo professor, 2 alunos optaram por
nao responderem e apenas 1 aluno alegou nado ter curiosidade totalmente nas

atividades propostas pelo professor.

Questdao 04) Dos 15 participantes, 8 alunos alegaram que estdo parcialmente
motivados para o desenvolvimento das atividades diérias, 3 alunos alegaram que nao
estdo motivados para o desenvolvimento das atividades diarias, 3 alunos alegaram
que estdo totalmente motivados para o desenvolvimento das atividades diarias e

apenas 1 aluno optou por nao responder.

Questao 05) Dos 15 participantes, 9 alunos alegaram que quando possuem duavidas,
esclarecem elas totalmente com o professor, 4 alunos alegaram que quando
possuem duavidas, esclarecem elas parcialmente com o professor e 2 alunos optaram

por nao responderem.

Questao 06) Dos 15 participantes, 12 alunos alegaram que dedicam parcialmente no
desenvolvimento das atividades diarias e apenas 3 alunos alegaram que se dedicam

totalmente no desenvolvimento das atividades diarias.

Questdao 07) Dos 15 participantes, 9 alunos alegaram que tem dificuldades
parcialmente no desenvolvimento das atividades diarias, 4 alunos alegaram que nao

tem dificuldades no desenvolvimento das atividades diarias, 1 aluno alegou que tem
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dificuldade totalmente no desenvolvimento das atividades diarias e apenas 1 aluno

optou por ndo responder.

Questao 08) Dos 15 participantes, 10 alunos alegaram que aprenderam parcialmente
guando desenvolveram as atividades diarias e 5 alunos alegaram que aprenderam

totalmente quando desenvolveram as atividades diarias.

5.1.4.3 Respostas da Escala de Motivacdo em Matemética de Gontijo aplicada

no plano de aula 01

Nesta etapa iremos analisar os dados da Escala de Motivacdo em Matematica
de Gontijo aplicada antes de iniciarmos o desenvolvimento da sequéncia didatica.

Item O1 - Participo de competicbes com meus amigos resolvendo problemas
matematicos ou de raciocinio l6gico: Dos 15 participantes, os resultados foram os

seguintes: nunca: 5; raramente: 4; as vezes: 3; frequentemente: 3; sempre: 0.

Item 02 - Costumo explicar fenbmenos da natureza utilizando conhecimentos
matematicos: Dos 15 participantes, os resultados foram os seguintes: nunca: 8;

raramente: 4; as vezes: 2; frequentemente: 1; sempre: 0.

Item 03 - Calculo o tempo que vou gastar ao sair de casa para chegar ao destino
que pretendo: Dos 15 participantes, os resultados foram os seguintes: nunca: O;

raramente: O; as vezes: 5; frequentemente: 6; sempre: 4.

Item 04 - Faco desenhos usando formas geométricas: Dos 15 participantes, os
resultados foram os seguintes: nunca: 5; raramente: 1; as vezes: 4; frequentemente:

4; sempre: 1.

Item 05 - Percebo a presenca da matematica nas atividades que desenvolvo fora
da escola: Dos 15 participantes, os resultados foram o0s seguintes: nunca: 2;

raramente: 4; as vezes: 6; frequentemente: 2; sempre: 1.

Item 06 - Faco "continhas de cabeca" para calcular valores quando estou
fazendo compras ou participando de jogos: Dos 15 participantes, os resultados
foram os seguintes: nunca: O; raramente: 2; as vezes: 1; frequentemente: 5; sempre:
7.
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Iltem 07 - Gosto de brincar de montar quebra-cabeca e jogos que envolvam
raciocinio légico: Dos 15 participantes, os resultados foram os seguintes: nunca: 3;

raramente: 2; as vezes: 4; frequentemente: 3; sempre: 3.

Iltem 08 - Faco perguntas nas aulas de matemética quando eu tenho duvidas:
Dos 15 participantes, os resultados foram os seguintes: nunca: 2; raramente: 1; as

vezes: 5; frequentemente: 4; sempre: 3.

Item 09 - Gosto de resolver os exercicios rapidamente: Dos 15 participantes, os
resultados foram os seguintes: nunca: 0; raramente: 0; as vezes: 6; frequentemente:

4; sempre: 5.

ltem 10 - Tento resolver um mesmo problema matematico de maneiras
diferentes: Dos 15 participantes, os resultados foram o0s seguintes: nunca: 3;

raramente: 3; as vezes: 2; frequentemente: 5; sempre: 2.

Iltem 11 - Fico frustrado (a) quando n&o consigo resolver um problema de
matematica: Dos 15 participantes, os resultados foram os seguintes: nunca: 2;

raramente: 2; as vezes: 7; frequentemente: 1; sempre: 3.

Iltem 12 - Procuro relacionar a matematica aos contetdos das outras disciplinas:
Dos 15 participantes, os resultados foram os seguintes: nunca: 9; raramente: 3; as

vezes: 2; frequentemente: 1; sempre: 0.

Item 13 - Estudo Matematica todos os dias durante a semana: Dos 15
participantes, os resultados foram os seguintes: nunca: 5; raramente: 4; as vezes: 5;

frequentemente: 1; sempre: 0.

Iltem 14 - Gosto de elaborar desafios envolvendo nocdes de matematica para
seus amigos e familiares: Dos 15 participantes, os resultados foram os seguintes:

nunca: 9; raramente: 3; as vezes: 2; frequentemente: 0; sempre: 1.

Item 15 - Realizo as tarefas de casa que o professor de matematica passa: Dos
15 participantes, os resultados foram os seguintes: nunca: 1; raramente: 3; as vezes:

8; frequentemente: 1; sempre: 2.
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ltem 16 - Me relaciono bem com o meu professor de mateméatica: Dos 15
participantes, os resultados foram os seguintes: nunca: 0; raramente: 1; as vezes: 3;

frequentemente: 5; sempre: 6.

Item 17 - Estudo as matérias de matematica antes que o professor as ensine na
sala de aula: Dos 15 participantes, os resultados foram o0s seguintes: nunca: 7,

raramente: 4; as vezes: 3; frequentemente: 0; sempre: 1.

Iltem 18 - Além do meu caderno, eu costumo estudar matematica em outros livros
para fazer provas e testes: Dos 15 participantes, os resultados foram os seguintes:

nunca: 3; raramente: 4; as vezes: 5; frequentemente: 2; sempre: 1.

Iltem 19 - As aulas de matematica estdo entre as minhas aulas preferidas: Dos 15
participantes, os resultados foram os seguintes: nunca: 9; raramente: 2; as vezes: 1;

frequentemente: 2; sempre: 1.

Item 20 - Quando me pedem para resolver problemas de matematica, fico
nervoso (a): Dos 15 participantes, os resultados foram os seguintes: nunca: 1;

raramente: 7; as vezes: 4; frequentemente: 2; sempre: 1.

ltem 21 - Diante de um problema, sinto muita curiosidade em saber sua
resolucdo: Dos 15 participantes, os resultados foram o0s seguintes: nunca: 1;

raramente: 2; as vezes: 6; frequentemente: 5; sempre: 1.

Item 22 - Quando minhas tentativas de resolver um problema fracassam, tento
de novo: Dos 15 participantes, os resultados foram os seguintes: nunca: O; raramente:

2; as vezes: 3; frequentemente: 7; sempre: 3.

Item 23 - Tenho muitadificuldade para entender matematica: Dos 15 participantes,
os resultados foram o0s seguintes: nunca: 1; raramente: 5; as vezes:. 5;

frequentemente: 2; sempre: 2.

Iltem 24 - Matematica é "chata": Dos 15 participantes, os resultados foram os

seguintes: nunca: 1; raramente: 2; as vezes: 5; frequentemente: 6; sempre: 1.

Item 25 - Aprender matematica é um prazer: Dos 15 participantes, os resultados
foram os seguintes: nunca: 2; raramente: 4; as vezes: 6; frequentemente: 2; sempre:
1.
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Item 26 - Testo meus conhecimentos resolvendo exercicios e problemas: Dos 15
participantes, os resultados foram os seguintes: nunca: 3; raramente: 4; as vezes: 3;

frequentemente: 5; sempre: 0.

Iltem 27 - Tenho menos problemas com matematica do que com as outras
disciplinas: Dos 15 participantes, os resultados foram os seguintes: nunca: 2;
raramente: 4; as vezes: 5; frequentemente: 3; sempre: 1.

Item 28 - Consigo bons resultados em matematica: Dos 15 participantes, os
resultados foram os seguintes: nunca: 1; raramente: 1; as vezes: 7; frequentemente:

5; sempre: 1.
5.1.4.4 Analise da avaliacdo diagndstica aplicada no plano de aula 01

Tabela 01 — Resultado da avaliacdo diagnéstica

RESULTADO DA AVALIACAO DIAGNOSTICA
VALOR 10,0 PONTOS
ALUNOS |RESULTADO | ALUNOS |RESULTADO
B 7,4 L
D 10 M 7,4
B 2 76
F 5 O 5
G 8,8 P 7,4
I 10 Q 10
J 8,8 R 5
K 8.8

Fonte: Elaborada pelo autor

Com base nos resultados apresentados, concluimos que 13 alunos possuiram
0S pré-requisitos necessarios para a compreensdo dos tépicos de Introducdo a
Estatistica, Medidas de Tendéncia Central e de Dispersdo e de Pesquisa Estatistica,
enquanto dois alunos néo apresentaram esses pré-requisitos. Portanto, sera

necessario um olhar mais atento para apoiar esses alunos em suas dificuldades.

5.1.4.5 Respostas do questionério de opinido referente a avaliacdo diagnéstica

aplicada no plano de aula 01

Questao 01) Dos 15 participantes, 4 alunos alegaram que a questdo é facil, 11

consideraram de dificuldade média e nenhum achou dificil.



Questdao 02) Dos 15 participantes, 8 alunos alegaram que a questao

consideraram de dificuldade média e 1 achou dificil.

Questao 03) Dos 15 participantes, 9 alunos alegaram que a questao

consideraram de dificuldade média e 3 acharam dificil.

Questdao 04) Dos 15 participantes, 9 alunos alegaram que a questao

consideraram de dificuldade média e 2 achou dificil.

Questdo 05) Dos 15 participantes, 10 alunos alegaram que a questao

consideraram de dificuldade média e 1 achou dificil.

Questao 06) Dos 15 participantes, 12 alunos alegaram que a questéo
consideraram de dificuldade média e 1 achou dificil.

Questao 07) Dos 15 participantes, 7 alunos alegaram que a questao

consideraram de dificuldade média e 3 acharam dificil.

Questao 08) Dos 15 participantes, 13 alunos alegaram que a questao

consideraram de dificuldade média e ninguém achou dificil.
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5.1.4.6 Respostas do questionario de opinido referente a primeira lista de

exercicios de nivel basico aplicado no plano de aula 01

Questao 01) Dos 15 participantes, 13 alunos alegaram que a questdo é facil,

consideraram de dificuldade média e nenhum achou dificil.

Questao 02) Dos 15 participantes, 13 alunos alegaram que a questdo é facil,

consideraram de dificuldade média e nenhum achou dificil.

Questdo 03) Dos 15 participantes, 13 alunos alegaram que a questédo é fécil,

consideraram de dificuldade média e nenhum achou dificil.

Questdo 04) Dos 15 participantes, 8 alunos alegaram que a questdo é facil,

consideraram de dificuldade média e 1 achou dificil.

Questao 05) Dos 15 participantes, 10 alunos alegaram que a questdo é facil,

consideraram de dificuldade média e nenhum achou dificil.



Questdo 06) Dos 15 participantes, 7 alunos alegaram que a questao

consideraram de dificuldade média e 2 acharam dificil.

Questao 07) Dos 15 participantes, 8 alunos alegaram que a questao

consideraram de dificuldade média e 2 acharam dificil.

Questdao 08) Dos 15 participantes, 10 alunos alegaram que a questéo

consideraram de dificuldade média e 2 acharam dificil.

Questdo 09) Dos 15 participantes, 11 alunos alegaram que a questao

consideraram de dificuldade média e 1 achou dificil.

Questao 10) Dos 15 participantes, 9 alunos alegaram que a questao
consideraram de dificuldade média e 1 achou dificil.

Questao 11) Dos 15 participantes, 8 alunos alegaram que a questao

consideraram de dificuldade média e 2 acharam dificil.

Questao 12) Dos 15 participantes, 7 alunos alegaram que a questao

consideraram de dificuldade média e nenhum achou dificil.

Questao 13) Dos 15 participantes, 10 alunos alegaram que a questéo

consideraram de dificuldade média e nenhum achou dificil.

Questao 14) Dos 15 participantes, 8 alunos alegaram que a questao

consideraram de dificuldade média e 1 achou dificil.

Questdo 15) Dos 15 participantes, 10 alunos alegaram que a questao

consideraram de dificuldade média e 1 achou dificil.

Questao 16) Dos 15 participantes, 9 alunos alegaram que a questao

consideraram de dificuldade média e 2 acharam dificil.

Questao 17) Dos 15 participantes, 8 alunos alegaram que a questao

consideraram de dificuldade média e 1 achou dificil.

Questao 18) Dos 15 participantes, 7 alunos alegaram que a questao

consideraram de dificuldade média e nenhum achou dificil.
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Questdo 19) Dos 15 participantes, 8 alunos alegaram que a questdao é fécil,

consideraram de dificuldade média e nenhum achou dificil.

Questao 20) Dos 15 participantes, 9 alunos alegaram que a questao é facil,

consideraram de dificuldade média e 1 achou dificil.

Questao 21) Dos 15 participantes, 6 alunos alegaram que a questao é fécil,

consideraram de dificuldade média e 1 achou dificil.

Questao 22) Dos 15 participantes, 4 alunos alegaram que a questdao é fécil,

consideraram de dificuldade média e 4 acharam dificil.
5.1.4.7 Descricao das acOes que deram certo e das que ndo deram certo
5.1.4.7.1 A¢cbes bem-sucedidas

1) As tarefas propostas foram concluidas com sucesso, superando desafios

garantindo a coleta satisfatéria dos dados;
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2) Solicitar aos alunos que fossem ao quadro fazer as corre¢des, onde um perguntava

e outro respondia, e depois trocavam, revelou-se uma pratica pedagdégica satisfatoria

nas cinco primeiras questoes;

3) Correcbes de atividades de maneira geral, permitindo que todos os interessados

respondessem;
4) Videoaulas curtas;
5) Incentivo a interacdo entre os alunos;

6) Troca de perguntas e respostas;

7) Quando surgiram duvidas, todas foram esclarecidas, garantindo que os alunos

pudessem acompanhar os contetdos sem dificuldades.
5.1.4.7.2 AcBes que ndo deram certo

1) Videoaulas longas;

2) Solicitar aos alunos que fossem ao quadro fazer as corre¢des, onde um perguntava

e outro respondia, e depois trocavam, revelou-se uma pratica pedagdgica cansativa
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guando aplicada a todas as questdes. O engajamento caiu ha medida em que o
namero de questdes aumentava, possivelmente devido a repeticdo da dinamica. Nao

houve engajamento. Acredita-se que foi por conta do nimero alto de vezes.

5.1.5 Agir (Action)

Com base na andlise, reflexdo e discussdo dos resultados da fase anterior,

segue abaixo as acdes corretivas necessarias para aprimorar as praticas futuras:

1) Conscientizar sobre a importancia de nao conversar paralelamente é fundamental

para garantir que consigam assimilar os contetudos de forma satisfatoria;

2) Conversar com os alunos sobre a importancia de nao utilizar o celular em sala de
aula em momento inadequado é essencial para promover um ambiente adequado

para aprendizagem, livre de distracdes;

3) Conscientizar sobre a importancia da pontualidade e o quanto os atrasos podem

impactar no processo de ensino e aprendizagem;
4) Evitar videoaulas longas;

5) Tentar sensibilizar os alunos sobre a relevancia de colar as listas de exercicios e

resumos no caderno como fontes de pesquisas futuras;

6) Recomenda-se limitar o nimero de questfes corrigidas no quadro pelos alunos a,
no maximo, cinco, para evitar desmotivacdo e cansaco. No entanto, dependendo da
receptividade da turma, caso estejam motivados e engajados, pode flexibilizar e
permitir a correcdo de mais questdes. Além disso, é importante diversificar as
estratégias de correcdo, alternando entre diferentes abordagens, para manter o

interesse e engajamento da turma;

7) Revisar e verificar lista de exercicios antes de aplicar, observando atentamente se

as questdes estdo com boa nitidez.
5.2 PLANO DE AULA 02 - INTRODUGCAO A ESTATISTICA

5.2.1 Observar (Observe)
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E importante dar continuidade ao desenvolvimento desta SD com base nos

resultados observados anteriormente, implementando as devidas acdes corretivas.
5.2.2 Planejar (Plan)

O planejamento detalhado para esta aula esta descrito no recurso educacional

nas paginas 40 a 62.
5.2.3 Fazer (Do)

Neste momento sera implementado o planejamento descrito na secao 5.2.2,

com o objetivo de testar todas as ideias propostas.
5.2.3.1 Registros das aulas referentes ao plano de aula 02

Nesta etapa, o foco sera direcionado especialmente para os registros diarios.
5.2.3.1.1 Registros em 27/06

Apliquei videoaulas para onze alunos videoaulas envolvendo 0s seguintes
tépicos: frequéncia absoluta e frequéncia relativa, tabela de frequéncias, diagrama de
ramos e folhas, representacBes graficas como grafico de segmentos, grafico de
barras, histograma e pictograma, tudo dentro de 1h de aula. No entanto, nao foi
possivel abordar o grafico de setores por falta de tempo. Solicitei, entdo, que
assistissem essa parte em casa, utilizando o celular. Informei que reforcaria o
conteudo durante a lista de exercicios. A reacdo dos alunos foi negativa em relacao a
tarefa para casa, e muitos pediram para que todo conteldo fosse transmitido

exclusivamente durante as aulas presenciais.

Durante a aula, observei muitas conversas paralelas e uma quantidade
significativa de alunos utilizando o celular sem autorizac&o. Alguns pareciam assistir
as videoaulas, mas em outros momentos estavam distraidos, dividindo a atencao
entre o celular e as conversas. Fiz pequenas pausas para reforcar as explicagoes,
porém os alunos nao interagiam comigo. Perguntei se havia davidas, mas ninguém
respondeu. Aparentemente estavam entendendo tudo. Fiquei incomodado com a
situacdo, pois ndo parecia possivel que todos tivessem compreendido, ja que o
conteldo era extenso. No entanto, durante a ultima videoaula sobre Pictograma, as

alunas B e M comecaram a perguntar sobre uma questéo que estava sendo explicada.
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Inicialmente, ndo consegui entender a duvida, até porque elas ndo haviam participado
ativamente antes. Pausando a videoaula, refleti criteriosamente e consegui encontrar
uma maneira simples de explicar. Quando entenderam, perceberam que o conteudo

era mais facil do que se imaginavam.
5.2.3.1.2 Registros em 28/06

Apliquei a segunda lista de exercicios de niveis basico/intermediario composta
por 12 questdes, para nove alunos, solicitando que realizassem a atividade em duplas.
No entanto, apenas duas duplas foram formadas espontaneamente. Uma dessas
duplas estava mais focada em conversar do que em resolver as questdes, enquanto
a outra estava mais envolvida. A discente L, que realizava a atividade sozinha,
também mexia no celular e acabou completando poucas questfes. J4 a aluna P,
mesmo trabalhando individualmente, se manteve concentrada e realizou a atividade

com dedicacéao.

O estudante R chegou atrasado, seguido do O. Assim que entrou, R pegou as
atividades, deu uma olhada nelas, mas logo passou a mexer no celular. O aluno O,
por sua vez, pegou as atividades e comecou a fazé-las imediatamente. A aluna E
iniciou a tarefa, mas logo parou e comecou a conversar com os alunos G, Je D. O
estudante F completou as tarefas rapidamente, e quando solicitei para verificar suas
respostas, ele recusou, afirmando que ndo é necessario. Ao me aproximar do discente
R, percebi que ele estava utilizando o celular para realizar as operacdes e usava fones
de ouvido. Realizei uma revisao rapida para auxiliar na questéo 12, explicando como
calcular 20% de 400. Em seguida, esclareci um exemplo de cada das questdes 09, 10

e 11. Embora tenham prestado atencéo, ninguém fez perguntas ou comentarios.

Decidi circular pela sala, orientando os alunos e esclarecendo as duavidas
individualmente. Ao me aproximar do aluno I, percebi que ele estava resolvendo a
guestdo de maneira parcialmente correta. Ele demonstrou certo desconforto com
minha intervencdo, mas ap0s uma pequena observagdo, aceitou o comentario e
continuou a resolugéo. A estudante E saiu da sala de aula sem autorizagdo. Os alunos
responderam mais rapidamente a questao 09 apoés eu ter explicado um exemplo.
Entretanto, encontraram mais dificuldades nas questfes 10 a 12, eles apresentaram
um pouco mais de dificuldade. O aluno J fez uma observacéo pertinente a respeito da

guestao 10, levando a conclusdo de que irmaos ndo deveriam estar na mesma turma,
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ja que seriam contabilizados duas vezes. Sugeri ajustar a questdo, por exemplo,
esclarecendo que nenhum aluno possui irmdos na mesma turma. Eu até havia
considerado essa situacdo anteriormente, mas como a questao estava em um livro
didatico, decidi ndo a alterar. No entanto, devido a critica construtiva do aluno, seria
importante discutir esse tipo de detalhe ao trabalhar com questdes semelhantes.

Com o fim da aula se aproximando, solicitei que os alunos concluissem as
atividades em casa. Como estavamos no final do segundo bimestre e o plano de aula
03 estava previsto para comecar logo no inicio do retorno apds o recesso escolar,
decidi realizar as correcdes na proxima aula e, em seguida, iniciar o plano de aula 03
aplicando a terceira lista de exercicios de niveis intermediario/avangcado. Ninguém
guestionou, e a maioria aparentemente aprovou a ideia. Como alguns alunos faltaram,
essa abordagem de corrigir na préxima aula, permitira que eles acompanhem melhor,
garantindo que, ao iniciar o plano de aula 03, todos, ou a maioria, estejam mais

preparados para enfrentar as questdes um pouco mais desafiadoras

Em seguida, refleti sobre uma abordagem de aplicar algumas videoaulas
direcionadas em temas como foco, motivacdo e uso adequado do celular, com o
objetivo de verificar se esses problemas seriam amenizados. Também considerei
entrar em contato com a diretora para discutir a questdo do foco e reforcar a
importancia de n&o utilizar o celular de forma inadequada durante as aulas. Fiquei na

expectativa de observar se essas acdes surtiriam efeito positivo.
5.2.3.1.3 Registros em 25/07

No dia 25/07, ao entrar na sala de aula as 8h55min, encontrei apenas 3 alunos
presentes. Preocupado com a eficicia da correcdo da segunda lista de exercicios de
niveis basico/intermediario, e, considerei a falta de um nimero significativo de alunos.
Para adaptar a situacgdo, iniciei a aula com revisdes dos conteludos de Sequéncia e
Raciocinio Légico por meio de videoaulas. Como esses temas ja haviam sidos
abordados em anos anteriores, iSso minimizou o impacto para os alunos ausentes e

facilitou a recuperacéo dos conteudos para aqueles que estavam presentes.

Decidi registrar o numero de alunos presentes em diferentes horarios para
avaliar a pontualidade e engajamento ao longo da aula. Os dados coletados foram os

seguintes: 3 alunos as 8h55min; 6 alunos as 9h09min; 7 alunos as 9h21min; 8 alunos
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as 9h26min; 9 alunos as 9h31min; 10 alunos as 9h35min; 11 alunos as 9h40min; 12
alunos as 9h56min; 13 alunos as 10h; 14 alunos as 10h13min; e 15 alunos as
10h15min.

Por volta das 9h50min, apliquei videos motivacionais, conscientizadores e
interventivos, para tentar amenizar os problemas identificados, produzidos por
profissionais especializados e instituicdes de renome. Esses videos sédo reconhecidos

pela serenidade e rigor na coleta e analise de informacoes.

Conforme fui aplicando os videos com olhar mais atento, registrei os problemas
complexos que estao dificultando o aprendizado e prejudicando a educagédo. Mantive
uma postura séria durante a aplicacdo, sem chamar atengcdo diretamente. Nas
proximas aulas, solicitarei que ndo utilizem o celular e farei um acompanhamento mais
rigoroso da pontualidade. N&o anotei os nomes dos alunos que chegaram atrasados,
mas espero que eles desenvolvam mais consciéncia e que se dediqguem mais aos

estudos.

Explorar a profundidade dos problemas em sala de aula foi uma experiéncia
enriquecedora para mim. A aplicacdo de estratégias diversificadas continua a ser um
grande desafio. A aula foi encerrada com um video que transmitiu uma mensagem
motivacional, e percebi que um aluno sorriu intensamente. Aguardarei para observar

0 impacto dessas acoes.
5.2.3.1.4 Registros em 26/07

No dia 26/07, apenas trés alunos dos onze participantes trouxeram a segunda
lista de exercicios de niveis basico/intermediario. Acredito que isso se deve ao fato de
a lista ter sido aplicada antes do recesso escolar e, possivelmente, ter caido no
esquecimento. Assim, decidi realizar a correcdo de uma maneira diferente. Com o
auxilio do projetor, projetei as questdes e corrigi-as juntamente com 0s alunos,
explicando detalhadamente cada uma delas. Utilizei 30 minutos da aula para essa
atividade, mas as duas ultimas questdes foram corrigidas mais rapidamente, devido a
proximidade do término da aula. Percebi que 40 minutos € o tempo suficiente para
realizar as correcdes de maneira tranquila. Como os alunos tinham acesso a celulares,
solicitei que o aluno J tirasse fotos do gabarito comentado e disponibilizasse para os

demais.
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De maneira geral, o plano de aula 02 foi concluido de maneira satisfatéria, e

sua aplicacdo em sala de aula revelou-se efetiva.
5.2.4 Verificar (Check)

Nesta secdo, serdo relatadas as principais conclusdes obtidas a partir da

implementacéo do plano de aula 02, com base nos registros realizados.
5.2.4.1 Analise dos registros feitos no plano de aula 02

Nesta subsecéo, analisaremos um pouco a respeito dos registros feitos durante

a aplicacao deste plano de aula.
5.2.4.1.1 Analise dos registros em 27/06

Apesar de novas tentativas com as videoaulas, constatei que as videoaulas
tedricas longas nao tiveram um impacto significativo nos estudantes. Em contraste, as
videoaulas curtas foram recebidas de forma mais positiva, embora ainda nao tenham
causado um entusiasmo pleno. Durante a transmissao das videoaulas teoricas, que
tinham como objetivo explorar diferentes perspectivas e reforcar os conteudos, os

alunos demonstraram tédio.

Nao tenho certeza de que conclusdes posso tirar, uma vez que que muitos
alunos estavam conversando e mexendo no celular. No entanto, é possivel que uma
parte significativa dos alunos tenha compreendido as explicacdes das videoaulas,
especialmente com as pequenas pausas que fiz para reforcar os pontos principais,
gue tiveram algum impacto positivo, mas ndo foram suficientes para reengajar a
turma. Informei aos alunos que disponibilizaria um resumo do material para que
pudessem estudar melhor, e que fariamos uma lista de exercicios sobre os assuntos

gue foram trabalhados.

Muitas videoaulas com aulas expositivas tedricas podem se tornar cansativas
para os alunos. Apesar das pequenas pausas que realizei para reforcar as
explicacbes, notei que eles estavam desmotivados. Essa experiéncia reforca a
necessidade de incorporar mais atividades praticas e dindmicas. Assim, considerei
gue o plano de aula 04, elaborado para ensinar as Medidas de Tendéncia Central por
meio de dinamicas praticas, pode proporcionar melhores possibilidades de

engajamento.
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5.2.4.1.2 Analise dos registros em 28/06

Os alunos apresentaram mais dificuldades nas questdes 09 a 12 da segunda
lista de exercicios, mas estavam participando de forma parcial. A reviséo feita para
auxiliar na dltima questéo foi adequada e minha mediagéo para auxiliar nas questées

09 a 11 foi bem recebida por eles. Todos prestaram atencdo e mantiveram siléncio.
5.2.4.1.3 Analise dos registros em 25/07

De acordo com a minha experiéncia, o atraso dos alunos € um dos problemas
gue impactam significativamente a aprendizagem, causando rupturas no processo de
ensino e prejudicando a aquisicao de informacgdes essenciais. Um aluno que perde
uma correcdo detalhada estd em desvantagem, pois perde muitos detalhes

importantes que podem ser fundamentais para sua compreenséo e desempenho.

Considerando o impacto dos atrasos na correcéo da lista 02 prevista para
aquele dia, optei por ndo realizar as correcdes da segunda lista de exercicios de niveis
basico/intermediario, que haviam sido aplicadas antes do recesso escolar. Essa
deciséo foi baseada na analise de que as correcdes poderiam nado ser tdo eficazes

para alunos que chegaram atrasados, comprometendo assim a eficacia da atividade.

Durante a exibicdo dos videos motivacionais, conscientizadores e interventivos,
nao registrei as reacdes de cada video aplicado, mas considerei que, por serem quase
adultos, poderemos observar se havera melhorias apés as aplicacdes. Existem muitos
desafios a serem superados, e € fundamental desenvolver pequenas acdes de forma

continua.
5.2.4.1.4 Analise dos registros em 26/07

Os alunos reagiram positivamente a projecdo das questdes e a correcao
colaborativa, considerando essa pratica pedagdgica satisfatéria. No entanto, alguns
problemas persistiram, como pequenas conversas paralelas, uso do celular e o
cansaco de alguns alunos. Eles ndo levantaram nenhuma duvida durante as

correcdes, 0 que sugere que, aparentemente, compreenderam os conteldos.

Durante a analise da pratica de colar as listas de exercicios nos cadernos, para
gue possam ter tudo organizado caso precisem fazer alguma pesquisa sobre 0s

contetdos trabalhados, observei que muitos alunos alegaram que isSso consome
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muitas folhas e preferem deixar as folhas soltas dentro do caderno ou da mochila. No
entanto, quando as folhas nédo estéo coladas, elas tendem a ser esquecidas em casa
ou perdidas, prejudicando a organizacao e 0 acesso aos materiais de estudo. O uso
de lista de exercicios oferece uma abordagem clara e detalhada, facilitando a
compreensao dos alunos, desde que essas listas sejam bem estruturadas e

organizadas pedagogicamente.

5.2.4.2 Respostas do questionario de opinido referente a segunda lista de

exercicios de niveis béasico/intermediario do plano de aula 02

Questao 01) Dos 15 participantes, todos (15) alunos consideraram a questéo facil,

enguanto nenhum aluno avaliou como dificuldade média ou dificil.

Questao 02) Dos 15 participantes, 14 alunos consideraram que a questdo é facil, 1

avaliou como de dificuldade média, e nenhum a classificou como dificil.

Questdo 03) Dos 15 participantes, 9 alunos consideraram que a questédo é fécil, 4

avaliaram como de dificuldade média, e 2 a classificaram como dificil.

Questdo 04) Dos 15 participantes, 12 alunos consideraram que a questao é facil, 1

avaliou como de dificuldade média, e 2 a classificaram como dificil.

Questao 05) Dos 15 participantes, 13 alunos consideraram que a questéo é facil, 1

avaliou como de dificuldade média, e 1 a classificou como dificil.

Questao 06) Dos 15 participantes, 11 alunos consideraram que a questéo é facil, 4

avaliaram como de dificuldade média, e nenhum a classificou como dificil.

Questao 07) Dos 15 participantes, 5 alunos consideraram que a questédo é facil, 7

avaliaram como de dificuldade média, e 3 a classificaram como dificil.

Questao 08) Dos 15 participantes, 5 alunos consideraram que a questédo é facil, 10

avaliaram como de dificuldade média, e nenhum a classificou como dificil.

Questdo 09) Dos 15 participantes, 3 alunos consideraram que a questao € facil, 9

avaliaram como de dificuldade média, e 3 a classificaram como dificil.

Questao 10) Dos 15 participantes, 1 aluno considerou que a questao é facil, 10

avaliaram como de dificuldade média, e 4 a classificaram como dificil.
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Questao 11) Dos 15 participantes, 1 aluno considerou que a questdo é facil, 9

avaliaram como de dificuldade média, e 5 a classificaram como dificil.

Questao 12) Dos 15 participantes, 3 alunos consideraram que a questédo é facil, 9

avaliaram como de dificuldade média, e 3 a classificaram como dificil.
5.2.4.3 Descricao das acOes que deram certo e das que ndo deram certo
5.2.4.3.1 AcBes bem-sucedidas

1) As tarefas propostas foram concluidas com sucesso, superando desafios e

garantindo a coleta satisfatéria dos dados;

2) Corrigir listas de exercicios projetando as questdes e realizando a corre¢cao

juntamente com os alunos, questao por questao;
3) Utilizacao de videoaulas curtas;
4) Exibicdo de videos motivacionais, conscientizadores e interventivos;

5) Quando surgiram duvidas, todas foram esclarecidas, garantindo que os alunos

pudessem acompanhar os contetdos sem dificuldades.
5.2.4.3.2 A¢cbes que ndo deram certo
1) Exibicao de videoaulas longas;

2) Propor aos alunos que colassem as listas de exercicios e resumos explicativos em

seus cadernos.

5.2.5 Agir (Action)

Com base na analise, reflexdo e discussao dos resultados da fase anterior,

segue abaixo as agfes corretivas necessarias para aprimorar as praticas futuras:

1) Continuar conscientizando sobre a importancia de ndo conversar paralelamente é

fundamental para garantir que consigam assimilar os contetdos de forma satisfatoria;

2) Continuar conversando com os alunos sobre a importancia de néo utilizar o celular
em sala de aula em momento inadequado € essencial para promover um ambiente

adequado para aprendizagem, livre de distracoes;
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3) Continuar conscientizando sobre a importancia da pontualidade e o quanto os

atrasos podem impactar no processo de ensino e aprendizagem;

4) Continuar tentando sensibilizar os alunos sobre a relevancia de colar as listas de

exercicios e resumos no caderno como fontes de pesquisas futuras;
5) Continuar evitando videoaulas longas.

5.3 PLANO DE AULA 03 - INTRODUGAO A ESTATISTICA

5.3.1 Observar (Observe)

E importante dar continuidade ao desenvolvimento desta SD com base nos

resultados observados anteriormente, implementando as devidas acdes corretivas.
5.3.2 Planejar (Plan)

O planejamento detalhado para esta aula esta descrito no recurso educacional

nas paginas 63 a 104.
5.3.3 Fazer (Do)

Neste momento sera implementado o planejamento descrito na secao 5.3.2,

com o objetivo de testar todas as ideias propostas.
5.3.3.1 Registros das aulas referentes ao plano de aula 03

Nesta etapa, o foco sera direcionado especialmente para os registros diarios.
5.3.3.1.1 Registros em 01/08

Por volta das 9h20min, iniciei o plano de aula aplicando a terceira lista de
exercicios de nivel intermediario, seguida do questionario de opinido sobre a
percepcao das dificuldades encontradas na terceira lista de exercicios. Neste primeiro
momento, 12 dos 15 participantes estavam presentes. Perguntei se preferiam
trabalhar em dupla ou individualmente, mas a aluna L respondeu “tanto faz”, entéo
sugeri trés opg¢des: dupla, individual ou tanto faz. Os resultados foram: dupla (3);
individual (4) e tanto faz (5).

Propus a ideia de corrigir questdo por questdo a cada cinco minutos. Eles

acharam a sugestao da interessante, porém, ao aplica-la, percebi que essa pratica
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pode ndo ser tdo adequada. Quando a correcdo estava sendo feita, alguns alunos
estavam ainda resolvendo outras questdes, o que me levou a crer que nao prestaram
tanta atencao. Corrigi as questdes 01 e 02 nesse ritmo, mas depois optei por aguardar

até que todos terminassem no tempo estipulado antes de corrigir em conjunto.

Durante a aula, o aluno K saiu sem autorizagédo e, ao retornar, demonstrou
desinteresse, justificando de maneira inadequada ao dizer que estava “cagando”.
Expliquei que esse tipo de linguagem néo é adequado para um ambiente escolar. Em
seguida, o aluno J questionou qual seria o termo adequado, ao que respondi que uma

forma apropriada de expressar seria “fazendo as necessidades”.

Eu enfatizei que eles podem esclarecer as duavidas comigo a qualquer
momento, estando sempre disponivel para prestar todo atendimento individualizado.
Informei também que no dia 02/08 realizaria uma aula no auditério em parceria com a
professora de Sociologia, unindo as duas disciplinas em forma de um debate. Os
educandos demonstraram interesse e curiosidade sobre os temas que seriam

debatidos, mas preferi manter o suspense, afirmando que eles descobrirdo no dia.

O aluno G comentou que eu estava falando demais, indicando que minhas
intervencdes para chamar atencéo dos alunos o incomodaram bastante. Ao perceber
gue o aluno F parecia ndo estar realizando as tarefas, me aproximei dele com a
intensdao de motiva-lo. Contudo, ele me respondeu de forma rude, afirmando que eu
estava atrapalhando-o. Diante da situagcdo, me retirei de perto dele. Nao me lembro

se pedi desculpas naquele momento, pois tudo aconteceu muito rapido.

Os estudantes estavam realizando um trabalho de uma outra professora
envolvendo teatro, construindo cenarios para apresentar uma peca. O discente R

permaneceu fantasiado durante a aula e se recusou a tirar sua vestimenta.

O estudante K ndo demonstrou interesse e, em determinado momento,
comecou a fazer ponta em varios lapis. Perguntei-me o motivo desse comportamento.
Em seguida, ligou o celular e ficou assistindo a um video, recusando-se a realizar as
22 questbes do ENEM propostas. Ele ndo me respeitou quando solicitei que se

concentrasse e alegou que as questdes eram comuns e que ja sabia resolvé-las.

A aluna L comecou a comer biscoito e, logo em seguida, disse que

acidentalmente furou sua mao com o lapis. Preocupado com a possibilidade de o
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grafite ter penetrado a pele, sugeri encaminha-la a direcdo. No entanto, ela me
tranquilizou, afirmando que o lapis ndo havia entrado na pele, apenas perfurado

superficialmente, e que ndo era necessario leva-la a direcao.

Apés cerca de 1h realizando as questfes, muitos estudantes comecaram a
demonstrar cansago e preferiram continuar em outro momento. Expliquei que, no
Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM, ha muitas questdes e que é fundamental
realizarem muitas questdes em pouco tempo. Ressaltei que isso é um processo
gradual, no qual é importante ir se acostumando aos poucos e realizar treinamentos.
Sugeri que resolvam provas anteriores, simulando as conduc¢des do exame deste ano:
reservem um tempo especifico, cronometrem o periodo como se estivessem em uma
prova presencial e, depois, analisem o nimero de acertos. Dessa forma, poderao se

aperfeicoar cada vez mais.

Neste dia, a aluna E solicitou atendimento individualizado para a questdo 03,
pois ndo a entendeu completamente e insistiu que a questao estava errada. Tentei
explicar, mas ela demonstrou impaciéncia com uma dificuldade que encontrou. Com

o fim da aula, decidi continuar as tarefas na proxima aula.
5.3.3.1.2 Registros em 02/08

Neste dia, optei por deixa-los concluir as atividades, ja que, no inicio, havia
poucos alunos presentes. Foi relatado que os atrasos continuam devido ao fato de a
minha aula ser a primeira. Quando faltavam 45 minutos para o término, comecei a
fazer as correcOes a partir da questao 03. Durante a correcao da quarta questao, um
aluno fez uma pergunta. Enquanto isso, o aluno K continuava utilizando o celular de
maneira inadequada, assistindo a um video sobre a Olimpiada. Notei seu grande
interesse pelo tema, o que me fez considerar que esse poderia ser um bom topico
para ele quando fizermos um debate para a realizacdo de pesquisas estatisticas. Pedi
para que ele guardasse o celular, mas ele se recusou. O mesmo aluno ainda
questionou: “No futebol ficava em casa para assistir o jogo e no vodlei feminino nao
pode assistir, porque ta tendo aula. Isso € machismo!” Continuei corrigindo as

questdes e consegui concluir a sétima.

5.3.3.1.3 Registros em 05/08
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Neste dia, durante a pesquisa, 14 alunos participaram. As correcbes das
atividades comecaram por volta das 15h, mas os alunos K e Q ndo estavam presentes
na sala. Ao serem chamados, entraram. Em um determinado momento, alguém bateu
na porta, e ambos sairam da sala de aula sem autorizacdo. Logo apoés, o estudante O
saiu também para verificar o que estava acontecendo também. Ele retornou
rapidamente, informando que os alunos K e Q permaneceram do lado de fora,
observando quem havia batido. Em seguida, o aluno G saiu da sala para ir ao

banheiro, também sem pedir autorizagéo.

Conversei novamente com a turma sobre o uso inadequado do celular,
tentando conscientiza-los. A discente L reagiu irritada, afirmando que ninguém estava
usando o telefone. Propus, entao, a criagao de um “Cantinho do celular”. A estudante
M achou a ideia engracada e a considerou maluca. Os alunos L, O, G e M aderiam a
ideia; os demais, ndo. Em seguida, o discente R, em tom de deboche, deixou apenas
a capa do celular no cantinho.

Durante a atividade, educando K comecou a brincar com a tesoura, 0 que me
levou a chamar sua atencéo, alertando sobre o perigo de acidente. Em um
determinado momento, a aluna M tomou remédio para dor de cabeca sem

autorizagao.

Enquanto isso, o estudante K continuava brincando com a tesoura, o que levou
a aluna E a pedir, visivelmente irritada, que ele a guardasse e chamei atencao
novamente. Por fim, a educanda L espirrou repelente na sala, sem qualquer

justificativa. Com todo esforco, consegui corrigir até a questéo 15.
5.3.3.1.4 Registros em 08/08

Neste dia, durante a pesquisa, 14 alunos participaram. As correcbes das
atividades comecaram por volta das 9h20min. Ao iniciar a corre¢ao na questao 16,
percebi que a discente L estava estudando para uma matéria de outra professora, pois
tinha um teste marcado para aquele dia. Pedi que ela focasse na minha disciplina,

mas ela respondeu que estava me ouvindo enquanto realizava outra atividade.

Reforcei varias aplicacbes praticas dos conteudos do dia a dia e, em um
comentario breve, mencionei o orcamento no planejamento financeiro, embora nao

me recorde do que motivou essa fala. O discente G comegou a demonstrou cansaco,



78

e muitos alunos ndo se mostravam interessados nas correcdes. Os alunos B, E e |
estavam focados em estudar para um teste que teriam naquele dia, enquanto o
discente N aproveitava para colocar seus contetdos em dia. O aluno K participou da
correcdo da questao 18 de forma irdnica, o que gerou risadas de alguns colegas. Os

alunos E e O sairam da sala sem autorizagao.
Por fim, consegui corrigir todas as questdes dessa lista.
5.3.4 Verificar (Check)

Nesta secdo, serdo relatadas as principais conclusdes obtidas a partir da
implementacéo do plano de aula 03, com base nos registros realizados.

5.3.4.1 Andlise dos registros feitos no plano de aula 03

Nesta subsecéo, analisaremos um pouco a respeito dos registros feitos durante

a aplicacao deste plano de aula.
5.3.4.1.1 Analise dos registros em 01/08

Durante o inicio da aplicacdo da terceira lista de exercicios, focando nas 22
guestdes de ENEMs anteriores, notei que alguns alunos estavam compenetrados,
enquanto outros se distraiam e bagungavam a aula. Também percebi que a estratégia
de corrigir uma questao a cada cinco minutos poderia prejudicar a concentracao de
alguns alunos, pois eles precisariam interromper o que que estavam fazendo para
prestar atencdo na correcdo, causando interrupcdo e desconcentragao,
comprometendo a eficacia dessa abordagem. Neste dia corrigi apenas as questdes

01 e 02 utilizando esse método.

Além disso, optei por ndo utilizar o instrumento de acompanhamento de
possiveis atitudes indisciplinares dos alunos, pois ele € mais apropriado para turmas
com problemas mais extensos, 0 que ndo se aplica a esta turma. Decidi nao
considerar mais essa possibilidade, ja que ndo percebi a necessidade e, além disso,
esmiucar as situagcdes aluno por aluno por meio desse instrumento de pesquisa se

mostrava trabalhoso e poderia consumir um tempo consideravel.

5.3.4.1.2 Andlise dos registros em 02/08
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Infelizmente, os atrasos aparentemente intencionais continuam por parte de
alguns alunos, em funcdo da minha aula ser a primeira do dia, além do uso
inadequado do celular por algum deles. Apesar de eu ter apresentado diversos videos
motivacionais, conscientizadores e interventivos, ainda ndo consegui despertar a
consciéncia deles. Um exemplo disso foi quando o aluno K questionou por que se
permitia assistir um jogo de futebol em casa, mas ndo a um jogo de vélei feminino.
Faltou eu explicar ao aluno que essa liberacdo geralmente acontece durante a Copa

do Mundo de Futebol, e em outros contextos especificos isso ndo € comum.

No entanto, sua comparacao trouxe a tona a questdo da desigualdade de
tratamento de diferentes esportes. Ele pode ter levantado essa questéo para entender
por que, em um evento de Volei Mundial Feminino semelhante a Copa do Mundo de
Futebol, ndo se tem o direito de ficar em casa para assistir, como ocorre durante a
Copa. Sem entender exatamente o motivo que o levou a fazer essa comparagao entre
os dois esportes. Como essa comparacdo me pegou de surpresa, acabei nao
conseguindo oferecer uma resposta clara naquele momento. Essa situacao se tornou
um ponto de reflexdo importante. Acredito que seria interessante aproveitar esse
momento para promover um debate integrado com o (a) professor (a) de Educagéao
Fisica sobre a desigualdade entre os esportes, como uma hipétese a ser considerada.

5.3.4.1.3 Andlise dos registros em 05/08

Muitos alunos mostraram-se dispersos envolvidos em atividades aleatdrias. O
caso da aluna M, que tomou remédio do nada, me deixou bastante incomodado.
Quando perguntei se ela estava em tratamento médico, ela respondeu que nao,
afirmando que estava acostumada a tomar remédio por conta prépria. Ao perceber
gue eu estava anotando o ocorrido, ela demonstrou descontentamento e pediu para
gue eu nao registrasse. Orientei-a a procurar um profissional de salde e a evitar a
automedicacéo sem prescricdo médica, mas ela reagiu com desinteresse. E crucial

gue eles compreendam que essa pratica pode ser prejudicial a saude.

Além disso, as estudantes K e L demonstraram comportamentos infantis, com
K brincando com tesoura e L espirrando repelente na sala. Sinceramente, néo

consegui entender tais atitudes.



80

Consegui corrigir até a questdo 15, apesar de todo o esfor¢co, mas sinto que

muitos alunos, infelizmente, ndo prestaram tanta atencao.
5.3.4.1.4 Analise dos registros em 08/08

Muitos alunos continuaram dispersos, envolvidos em atividades aleatorias.
Embora eu tenha tentado engaja-los nas correcdes, apesentando diversas aplicacdes
do cotidiano, a maioria permaneceu em siléncio. Também busquei problematizar
alguns pontos, mas muitos se mantiveram quietos, enquanto outros estavam

concentrados em algum teste. Apesar das dificuldades, consegui corrigir tudo.
5.3.4.1.5 Anélise geral dos registros em 01/08, 02/08, 05/08 e 08/08

Quando elaboramos listas de exercicios com a intensao de economizar tempo,
€ comum apresentar todas as questdes de uma vez para que os alunos as resolvam
ao longo das aulas. No entanto, é fundamental reavaliar essas praticas. Se for
necessario incluir muitas questées, € ideal dividi-las em dois ou trés momentos para
aplicacéo, e tentar corrigi-las em sala de aula ou designa-las como dever de casa.
Caso o conteudo seja extenso, é mais eficaz separa-los em varias partes, ensinando

tépico por tépico, para que a aprendizagem ocorra de forma satisfatéria.

Durante a correcao das atividades, busquei envolver os alunos fazendo um
paralelo com a vida cotidiana, uma vez que as questbes do ENEM frequentemente
refletem aplicacdes préaticas dos conteddos. No entanto, a maioria dos alunos
permaneceu apenas me observando, mesmo quando eu tentava problematizar as
guestdes. Ao solicitar gue comentassem ou compartilhassem exemplos, as respostas
foram escassas, e muitos continuaram em siléncio. A interagdo durante as correcoes
foi quase inexistente. Quando perguntei se tinham davidas, apenas um ou outro aluno
fez alguma pergunta, enquanto a maioria ndo expressou nenhuma duvida, embora

parecessem compreender os conteudos.

Até o0 momento, percebo que a avaliacdo das dificuldades encontradas nas
guestdes, classificadas como em facil, médio ou dificil, pode auxiliar os professores
na organizacdo de suas aulas e no planejamento de uma boa gestdo do tempo,
especialmente ao lidar com questbes do ENEM. Questdes de nivel dificil exigem mais
esforcos para serem ensinadas do que as faceis. Com essa consciéncia, o docente

podera refletir sobre a melhor maneira de transmitir os conteudos.
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Solicitei que os alunos corrigissem as questdes e anotassem todas as
resolucdes detalhadas durante o processo. Alguns alunos atenderam a solicitacéo,
enquanto outros apenas marcaram as alternativas, e alguns nem se preocuparam em
realizar as atividades. Nao acompanhei o processo de evolucdo das questdes feitas
por cada aluno.

5.3.4.2 Respostas do questionario de opinido referente a terceira lista de

exercicios de niveis basico, intermediario e avancado do plano de aula 03

Questao 01) Dos 15 participantes, 12 alunos consideraram que a questéo é facil, 3

avaliaram como de dificuldade média, e nenhum a classificou como dificil.

Questao 02) Dos 15 participantes, 13 alunos consideraram que a questéo é facil, 2

avaliaram como de dificuldade média, e nenhum a classificou como dificil.

Questao 03) Dos 15 participantes, 10 alunos consideraram que a questéo é facil, 4

avaliaram como de dificuldade média, e 1 a classificou como dificil.

Questao 04) Dos 15 participantes, 12 alunos consideraram que a questéo é facil, 2

avaliaram como de dificuldade média, e 1 a classificou como dificil.

Questdo 05) Dos 15 participantes, 7 alunos consideraram que a questéo € facil, 6

avaliaram como de dificuldade média, e 2 a classificaram como dificil.

Questdo 06) Dos 15 participantes, 7 alunos consideraram que a questéo é facil, 6

avaliaram como de dificuldade média, e 2 a classificaram como dificil.

Questao 07) Dos 15 participantes, 7 alunos consideraram que a questdo é facil, 6

avaliaram como de dificuldade média, e 2 a classificaram como dificil.

Questao 08) Dos 15 participantes, 4 alunos consideraram que a questédo é facil, 7

avaliaram como de dificuldade média, e 4 a classificaram como dificil.

Questao 09) Dos 13 participantes, 4 alunos consideraram que a questédo é facil, 8

avaliaram como de dificuldade média, e 1 a classificou como dificil.
Obs.: Dois alunos ndo marcaram este item, tornando impossivel computé-los.

Questdo 10) Dos 15 participantes, 8 alunos consideraram que a questéo € facil, 5

avaliaram como de dificuldade média, e 2 a classificaram como dificil.
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Questao 11) Dos 15 participantes, 9 alunos consideraram que a questédo é facil, 5

avaliaram como de dificuldade média, e 1 a classificou como dificil.

Questao 12) Dos 15 participantes, 8 alunos consideraram que a questao é facil, 4

avaliaram como de dificuldade média, e 3 a classificaram como dificil.

Questao 13) Dos 15 patrticipantes, 10 alunos consideraram que a questéo é facil, 3

avaliaram como de dificuldade média, e 2 a classificaram como dificil.

Questao 14) Dos 15 participantes, 7 alunos consideraram que a questédo é facil, 6

avaliaram como de dificuldade média, e 2 a classificaram como dificil.

Questao 15) Dos 15 participantes, 7 alunos consideraram que a questédo é facil, 6

avaliaram como de dificuldade média, e 2 a classificaram como dificil.

Questdo 16) Dos 15 participantes, 5 alunos consideraram que a questéo € facil, 7

avaliaram como de dificuldade média, e 3 a classificaram como dificil.

Questao 17) Dos 15 participantes, 8 alunos consideraram que a questao é facil, 4

avaliaram como de dificuldade média, e 3 a classificaram como dificil.

Questao 18) Dos 15 participantes, 6 alunos consideraram que a questdo é facil, 6

avaliaram como de dificuldade média, e 3 a classificaram como dificil.

Questao 19) Dos 15 participantes, 3 alunos consideraram que a questédo é facil, 7

avaliaram como de dificuldade média, e 5 a classificaram como dificil.

Questao 20) Dos 14 participantes, 6 alunos consideraram que a questédo é facil, 2

avaliaram como de dificuldade média, e 6 a classificaram como dificil.
Obs.: Um (@) aluno (a) ndo marcou este item, tornando impossivel computa-lo (a).

Questdo 21) Dos 15 participantes, 5 alunos consideraram que a questéo € facil, 6

avaliaram como de dificuldade média, e 4 a classificaram como dificil.

Questdo 22) Dos 15 participantes, 3 alunos consideraram que a questéo é facil, 6

avaliaram como de dificuldade média, e 6 a classificaram como dificil.
5.3.4.3 Descricao das acOes que deram certo e das que ndo deram certo

5.3.4.3.1 Agbes bem-sucedidas
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1) As tarefas propostas foram concluidas com sucesso, superando desafios e

garantindo a coleta satisfatéria dos dados;

2) Quando surgiram duvidas, todas foram esclarecidas, garantindo que os alunos

pudessem acompanhar os contetudos sem dificuldades;

3) Proposta de uma aula em conjunto com a professora de Sociologia, utilizando

debates de temas de interesse dos estudantes.
5.3.4.3.2 A¢cOes que ndo deram certo
1) Aplicacéo das 22 questbes do ENEM de uma sé vez;

2) Realizacdo de muitas intervencfes, fazendo comentarios gerais sobre atitudes
incorretas de outros alunos para que todos ouvissem as acdes corretivas, o que

atrapalhou o foco de alguns alunos.

5.3.5 Agir (Action)

Com base na analise, reflexdo e discussdo dos resultados da fase anterior,

segue abaixo as a¢fes corretivas necessarias para aprimorar as praticas futuras:

1) Continuar conscientizando sobre a importancia de ndo conversar paralelamente é

fundamental para garantir que consigam assimilar os contetdos de forma satisfatoria;

2) Continuar conversando com os alunos sobre a importancia de néo utilizar o celular
em sala de aula em momento inadequado € essencial para promover um ambiente

adequado para aprendizagem, livre de distracoes;

3) Continuar conscientizando sobre a importancia da pontualidade e o quanto os

atrasos podem impactar no processo de ensino e aprendizagem;

4) Continuar tentando sensibilizar os alunos sobre a relevancia de colar as listas de

exercicios e resumos no caderno como fontes de pesquisas futuras;

5) Continuar enfatizando sobre a importancia do ENEM e da pratica de questbes

relacionadas;

6) Dividir as 22 questdes de niveis intermediario/avancado, como as do ENEM, em

dois momentos: no primeiro, questdes 01 a 11, destinando 1h para a resolucéo e 40
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minutos para a correcdo. No segundo momento, questdes 12 a 22, com 0 mesmo

tempo alocado para a resolucéo e correcédo, conforme mencionado anteriormente;

7) Refletir sobre formas diferenciadas de aplicar listas de exercicios, considerando as

experiéncias ao longo dos dias;

8) Reforcar com os estudantes a importancia do uso de linguagens apropriadas em

sala de aula;
9) Durante as intervencdes, tentar ser mais ponderado, evitando falar com excesso;

10) Reforcar a importancia de gerir o tempo para realizar atividades de outros

professores em momentos diferentes, garantindo que a aula ndo seja prejudicada;

11) Promover um debate interdisciplinar integrado com o(a) professor(a) de Educagéao
Fisica, utilizando a Estatistica para analisar a desigualdade entre os esportes. Essa
abordagem permitira que os alunos reflitam sobre o tema por meio de dados, graficos
e interpretacgdes estatisticas, estimulando a conex&o entre conteudos e o pensamento

critico.
5.4 PLANO DE AULA 04 - MEDIDAS DE TENDENCIA CENTRAL
5.4.1 Observar (Observe)

E importante dar continuidade ao desenvolvimento desta SD com base nos

resultados observados anteriormente, implementando as devidas agdes corretivas.
5.4.2 Planejar (Plan)

O planejamento detalhado para esta aula esta descrito no recurso educacional
nas paginas 105 a 109.

5.4.3 Fazer (Do)

Neste momento sera implementado o planejamento descrito na se¢éo 5.4.2,

com o objetivo de testar todas as ideias propostas.
5.4.3.1 Registros das aulas referentes ao plano de aula 04

Nesta etapa, o foco sera direcionado especialmente para os registros diarios.
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5.4.3.1.1 Registros em 09/08

O foco foi em duas atividades praticas para introduzir as Medidas de Tendéncia

Central.

Solicitei que os alunos alinhassem o maior niumero de mesas no eixo de
simetria do chéo da sala, em pares, direcionadas para o quadro, e se posicionassem
ao redor delas. No entanto, houve resisténcia. O aluno G perguntou: “Tem que ser no
meio?”. Eles mostraram pouca disposi¢céo em participar e ndo entenderam claramente
a tarefa. SO apods eu demonstrar um exemplo, conseguiram participar. As mesas
estavam ocupadas com materiais dos alunos, e, ao pedir que as deixassem livres, a
estudante M ficou irritada, questionando por que nédo havia sido avisada antes. A cada
nova solicitagéao, os alunos ficavam mais nervosos e agitados. Solicitei novamente que
se posicionassem em volta das mesas e pegassem uma caneta, e eles reclamaram
gue as instrucdes deveriam ter sido dadas todas de uma vez. O aluno K estava
realizando um trabalho de outro professor e se recusou a participar. As Medidas de
Tendéncia Central foram trabalhadas de forma interativa em duas etapas.

Na primeira etapa, entreguei pedacinhos de papel em formato quadrado e
solicitei que escrevessem suas idades. Em seguida, orientei-os a colocar as idades
em ordem crescente, lado a lado, e pedi que um ou mais alunos organizassem no
guadro os dados, conforme solicitado. Juntos, calculamos as Medidas de Tendéncia
Central, explorando os conceitos de maneira prética, utilizando os préprios dados dos

estudantes, o que os envolveu diretamente no processo de Ensino e Aprendizagem.

Na segunda etapa, apresentei uma balanca digital e pedi aos alunos
interessados em participar da atividade pratica que verificassem suas massas e
registrassem os valores no quadro ao lado de seus respectivos nomes. Duas alunas
preferiram ndo participar, e um aluno questionou se o objetivo era constranger os
colegas. Expliquei que o propoésito era desenvolver as Medidas de Tendéncia Central
de forma prética e que a atividade também poderia ser utilizada para calcular o indice
de Massa Corporea (IMC) dos alunos, contribuindo para uma avaliagdo de saude
individual conforme uma tabela padrdo. Ressaltei que, dependendo do resultado,
alguns poderiam estar em maior risco de desenvolver doencas, o que destaca a
importancia de acompanhamento médico para aqueles fora da classificacdo de

normalidade. Apés a explicacdo, os alunos aceitaram a proposta sem questionar.
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Os alunos utilizaram a balanca digital para medir suas massas e registraram 0s
valores no quadro. Expliquei como calcular as Medidas de Tendéncia Central, e todos
0s participantes demonstraram boa compreensdo. Embora tenha mencionado a
diferenca entre peso e massa, nao aprofundei muito no conceito de peso, pois iSso
ocorreu no final da aula. No entanto, ensinei como realizar os célculos necessarios

para determinarem seus pesos e como calcular as Medidas de Tendéncia Central.
5.4.4 Verificar (Check)

Nesta secdo, serdo relatadas as principais conclusdes obtidas a partir da

implementacéo do plano de aula 04, com base nos registros realizados.
5.4.4.1 Analise dos registros feitos no plano de aula 04

Nesta subsecéo, analisaremos um pouco a respeito dos registros feitos durante

a aplicacao deste plano de aula.
5.4.4.1.1 Analise dos registros em 09/08

Perguntei aos alunos se gostaram da atividade préatica 01 e, avaliando suas
respostas, podemos considerar que a experiéncia foi satisfatoria para a maioria. Seis
alunos afirmaram que gostaram, um aluno expressou descontentamento e quatro

alunos mostraram incerteza, respondendo talvez.

Reforcei a pergunta sobre a satisfacdo, agora envolvendo a atividade pratica
02 e, ao avaliar as respostas, conclui que a experiéncia foi satisfatoria para a maioria.
Oito alunos afirmaram que gostaram da atividade, trés alunos manifestaram

descontentamento e dois alunos mostraram incerteza, respondendo talvez.

Os alunos afirmaram ter compreendido bem as duas atividades, e a maioria

demonstrou maior concentracao ao realiza-las de forma pratica.
5.4.4.2 Descricao das ac0Oes que deram certo e das que ndo deram certo
5.4.4.2.1 AgOes bem-sucedidas

1) As duas atividades praticas foram consideradas satisfatorias, apresentando maior
participacdo e engajamento por parte dos alunos. Atividades diferenciadas tendem a

ser mais envolventes;
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2) As tarefas propostas foram concluidas com sucesso, superando desafios e

garantindo a coleta satisfatéria dos dados;

3) Quando surgiram duvidas, todas foram esclarecidas, garantindo que os alunos

pudessem acompanhar os contetidos sem dificuldades.
5.4.4.2.2 AcBes que ndo deram certo

1) A segunda atividade pratica gerou conflitos, pois abordou o tema de peso e massa,
0 que pode ofender alunos que se sentem inseguros em relacdo ao seu peso. E
essencial ter cautela ao discutir essa tarefa e saber responder as preocupacoes dos
estudantes com sensibilidade;

2) A tentativa de realizar a segunda atividade pratica envolvendo peso e massa em
uma unica aula nao foi totalmente eficaz, pois ndo houve tempo suficiente para que

todos calcularem as Medidas de Tendéncia Central dos seus pesos.

5.4.5 Agir (Action)

Com base na andlise, reflexdo e discussdo dos resultados da fase anterior,

segue abaixo as acdes corretivas necessarias para aprimorar as praticas futuras:

1) Continuar conscientizando sobre a importancia de ndo conversar paralelamente é

fundamental para garantir que consigam assimilar os contetdos de forma satisfatoria;

2) Continuar conversando com os alunos sobre a importancia de néo utilizar o celular
em sala de aula em momento inadequado € essencial para promover um ambiente

adequado para aprendizagem, livre de distracoes;

3) Continuar conscientizando sobre a importancia da pontualidade e o quanto os

atrasos podem impactar no processo de ensino e aprendizagem,;

4) Conforme mencionado, ndo testei a parte em que utiliza a segunda lei de newton
com a férmula P = mg de forma detalhada. E necessario destinar um tempo maior
para desenvolver essa parte com calma, especialmente se 2h30min nao forem

suficientes, uma vez que a pratica € fundamental;
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5) Ao elaborar uma atividade que pode causar polémica, é importante se preparar
adequadamente, analisando as possiveis situacdes que podem surgir e refletindo

sobre respostas cuidadosas que possam ser dadas em relacdo a temas sensiveis;

6) Desenvolver uma estratégia que auxilie os alunos que nao se aceitam em relagéo
ao peso, incentivando uma mudanca de perspectiva. E fundamental que, mesmo néo
estando dentro da faixa do IMC, eles se conscientizem sobre a importancia de cuidar
da sua saude. Integrar uma aula integrada com Biologia e Educacéo Fisica sobre esse
tema, pode ser uma abordagem interessante, mas essa proposta nao foi

implementada nesta pesquisa;

7) Organizar as instru¢des de forma clara ao realizar uma tarefa prética, para que os

alunos né&o fiqguem confusos ou irritados durante a execugédo das atividades.
5.5 PLANO DE AULA 05 - MEDIA ARITMETICA PONDERADA
5.5.1 Observar (Observe)

E importante dar continuidade ao desenvolvimento desta SD com base nos

resultados observados anteriormente, implementando as devidas agdes corretivas.
5.5.2 Planejar (Plan)

O planejamento detalhado para esta aula esta descrito no recurso educacional
nas paginas 110 a 114.

5.5.3 Fazer (Do)

Neste momento sera implementado o planejamento descrito na se¢éo 5.5.2,

com o objetivo de testar todas as ideias propostas.
5.5.3.1 Registros das aulas referentes ao plano de aula 05

Nesta etapa, o foco sera direcionado especialmente para os registros diarios.
5.5.3.1.1 Registros em 26/06

Inicialmente, apliquei duas videoaulas teoricas e dois videos de desfiles de

moda. Percebi que, apesar de um pouco longas, as videoaulas tedricas nao foram
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bem recebidas pelos alunos. No entanto, mantive a aplicacdo dos conceitos tedricos

para oferecer diferentes perspectivas e reforcar os conteudos.

A primeira videoaula foi sobre Linhas Poligonais. Durante a exibicdo, ocorreram
pequenas conversas paralelas entre alguns alunos. Alguns estudantes mantinham a
cabeca baixa e outros mexiam no celular sem autorizagdo. Houve discentes que
assistiram a videoaula, mas realizavam outras atividades ao mesmo tempo, e, embora

alguns prestassem atencdo, a maioria estava dispersa.

A segunda videoaula abordou o tema Simetria. Notei que muitos estudantes
demonstraram desinteresse. Percebi que, ao deixar a aula de maneira mais
espontdnea e sem cobrancas, que se deixar de maneira espontdnea e sem

cobrancas, o siléncio se tornava mais dificil de se manter.

Durante a exibicdo do primeiro video de desfile de moda masculino, houve um
certo impacto entre os alunos, que demonstraram surpresa e questionaram a escolha
do material. Expliquei que a intencao era introduzir, de forma pratica, o conceito de
Média Aritmética Ponderada. Enquanto o video era exibido, esclareci que, em um
desfile de moda, podemos analisar critérios como beleza, postura e simpatia,
atribuindo pesos diferentes a cada um: beleza (peso 1), postura (peso 2) e simpatia
(peso 3). Assim, os jurados podem atribuir notas a cada critério e calcular a média
aritmética ponderada. A turma reagiu positivamente, e o aluno K perguntou se esse

conteudo era cobrado no ENEM, ao que respondi afirmativamente.

Notei um aumento gradual no envolvimento dos alunos ao longo do desfile.
Alguns comecaram a fazer analises mais criticas, comentando pequenos detalhes.
Quando perguntaram por que eu ainda néo havia exibido o desfile de moda feminino,
expliquei que o faria assim que o desfile masculino terminasse. A empolgacao era
tanta que alguns alunos pediram para ver o préximo video rapidamente. Conversei
com eles, sugerindo que observassem o desfile com mais atencéo aos detalhes, como

as vestimentas, simetria, beleza, postura e simpatia, e que ndo se precipitassem.

Perguntei a turma se alguém gostaria de desfilar para que pudéssemos
demostrar a aplicabilidade do conteddo no cotidiano, mas ninguém se voluntariou.

Ent&o, sugeri que podemos convidar alunos de outras turmas para desfilar, enquanto
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eles dariam as notas. Nesse momento, percebi que o interesse dos estudantes

comecou a crescer.

Mencionei que os professores poderiam ser os jurados, enquanto os alunos
ficariam responsaveis por calcular as notas. No entanto, alguns alunos discordaram,
argumentando que eles préprios deveriam ser os jurados. Os alunos M, B, G, Je L se
mostraram bastante entusiasmados e se voluntariaram a participar. Expliquei que
inicialmente convidariamos trés turmas para uma participacao especial, selecionando
uma amostra. Contudo, os alunos expressaram o desejo de envolver as oito turmas
da escola, em vez de apenas trés. Decidimos verificar essa possibilidade com a
direcdo, propondo que cinco alunos de cada turma participassem. Além disso, informei
gue aqueles com participacdo especial no projeto precisariam trazer uma autorizacao

assinada pelos responsaveis.

Acreditei que seria mais viavel realizar a atividade apenas com as minhas
turmas regulares, mas o0s alunos que se voluntariaram como jurados também se
ofereceram para ajudar na organizagao do evento. O tema escolhido foi “Paises”, o
gue me deixou curioso para ver como isso se desenvolveria. Mencionei a necessidade
de um comentarista, e o aluno G, extremamente empolgado, prontamente se
ofereceu. Como né&o houve outros interessados, ele foi escolhido sem a necessidade
de um sorteio. Os alunos também gostaram da ideia de selecionar um TOP 10 e

acharam a proposta bastante interessante, surgindo muitas ideias espontaneas.

No final, apresentei o video do desfile de moda feminino, que coincidiu

perfeitamente com o término da aula.
5.5.3.1.2 Registros em 13/08 - Aula Integrada com Projeto de Vida

Neste dia, 14 alunos do projeto estavam presentes. O professor da disciplina
Projeto de Vida fez um breve comentario sobre a importancia das dissertacdes de
mestrado para a evolucéo da Ciéncia. Em seguida, retomei a aula anterior e expliquei
0 motivo que me inspirou a propor a aula integrada: no desfile de moda, podemos
analisar critérios como criatividade, postura, simpatia e beleza. De forma colaborativa,
o professor conectou esses temas a sua disciplina, compartilhando também sua

experiéncia pessoal relacionada a moda, enriquecendo a discusséo.
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Em relacdo a beleza, o professor compartilhou sua experiéncia em concursos
de beleza, destacando que, apesar de ser “gordinho”, participou ativamente e pdde
observar como os padrbes estéticos mudaram ao longo do tempo. Ele enfatizou que
0s padrdes de beleza s&o variados e dependem muito das percepg¢des individuais.
Comentou sobre a transformacgéo visual de um aluno da turma, ilustrando como a
beleza pode ser subjetiva e esta ligada a percepcdo de cada pessoa. O professor
também ressaltou que os padrdes de beleza amplamente difundidos pela midia nédo
estdo necessariamente relacionados a etnia, mas ao gosto pessoal de cada um. No

entanto, observou que muitos ainda valorizam os padrdes impostos pela midia.

Em relacdo a postura, o professor indagou: “O que é ter postura?” Ele
compartilhou uma experiéncia de uma pessoa que desfilou, demonstrando como a
postura adotada parecia inadequada, comparando-a a alguém em um cemitério.
Segundo ele, a postura envolve saber como se comportar e esta intimamente ligada
a elegancia e ao comportamento adequado em diferentes ambientes. Afirmou que
“uniformizar é posturar” e que tanto a postura quanto a elegancia sao qualidades que
se adquirem com o tempo. Mencionou ainda que, para algumas pessoas, a postura

elegante € algo natural, ressaltando a importancia da elegancia em diversos

contextos.

Em relacdo a simpatia, o professor iniciou perguntando aos alunos o que
consideravam ser antipatico. As respostas incluiram comentarios como: “Nao
entender outras pessoas”, “Ser antipatico € nao sorrir’. “Nao ser cordial e educado”.
Durante a discusséo, alguns mencionaram que o discente J é antipatico, ao que J
respondeu que ndo, afirmando ser uma pessoa tranquila. Em seguida, o professor

trabalhou o conceito de antipatia, aprofundando a compreenséo sobre o tema.

Foi decidido incluir o topico criatividade como um dos critérios para o desfile de
modas abordado no projeto. Tanto eu, como pesquisador, quanto o professor
improvisamos um desfile de moda, conforme sugerido por ele. Os alunos avaliariam
0S participantes com base nos seguintes quesitos e pesos: criatividade (peso 4);

postura (peso 3); simpatia (peso 2) e beleza (peso 1).

Em determinado momento, as alunas D e E demonstraram cansaco, enquanto

o aluno K permaneceu deitado, assistindo a aula diferenciada.
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Com base no que foi aprendido, tanto os jurados, quanto os demais envolvidos
ja haviam adquirido os conhecimentos fundamentais para avaliar um desfile de moda,
preparando-se para avancar nas proximas etapas do projeto. Ao final, agradeci ao

professor pelo apoio e pela colaborag&o na integragéo dos conceitos discutidos.
5.5.4 Verificar (Check)

Nesta secdo, serao relatadas as principais conclusdes obtidas a partir da

implementag&o do plano de aula 05, com base nos registros realizados.
5.5.4.1 Andlise dos registros feitos no plano de aula 05

Nesta subsecéo, analisaremos um pouco a respeito dos registros feitos durante

a aplicacao deste plano de aula.
5.5.4.1.1 Anédlise dos registros em 26/06

As videoaulas tedricas de Simetria e Linhas Poligonais ndo tiveram impacto
significativo no engajamento dos alunos. Em contrapartida, os videos de desfile de
moda, que apresentaram a aplicacdo pratica dos conceitos sem explicacdes
detalhadas, resultaram em um aumento positivo ho envolvimento dos educandos. Ao
associar a atividade da Média Aritmética Ponderada ao desfile, a experiéncia se
revelou enriquecedora. Isso ressalta a importancia de combinar teoria com pratica
para manter o interesse dos alunos, e essa abordagem sera considerada em futuras

adaptacdes do plano de aula.

Ocorreu um crescimento gradual no envolvimento dos alunos durante os videos
de desfile de moda. Alguns estudantes comecaram a analisar de maneira critica,
fazendo pequenos comentarios, sendo assim desenvolveram suas habilidades

criticas.

Cinco alunos demonstraram interesse desde o inicio e ficaram empolgados
com a proposta de realizarmos um desfile de modas. No entanto, preferiram atuar
como jurados em vez de desfilar. Os demais alunos se mantiveram neutros, sem

manifestar interesse em assumir o papel de jurados.

5.5.4.1.2 Andlise dos registros em 13/08
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Os alunos prestaram muita atencdo do comeco ao fim na aula integrada. Em
relacdo a beleza, a maior parte da turma se colocou no padrédo natural, com seis se
considerando bonitos, independentemente dos padrdes estipulados pela midia.
Aqueles que se veem como bonitos baseiam-se essa percepcdo em um conceito

interno, ndo influenciado por fatores externos.

Um dos comentéarios interessantes apresentados em relacdo a postura e
elegancia foi que essas qualidades sdo adquiridas com o tempo, destacando-se que
devemos aprender a medida que estudamos e interagimos em diferentes contextos

sociais.

Os alunos | e M reconheceram que se consideram antipaticos, enquanto 0s
estudantes G e J foram citados, mas afirmaram nao se ver dessa forma. Refleti que,
se uma pessoa antipatica participar de um desfile de moda que avalia a simpatia, ela
precisaria criar um personagem que transmita simpatia para ter chance de vencer o
concurso. Isso representaria um grande desafio, pois envolve a tarefa de ser algo que

nao se é verdadeiramente.

Os alunos ficaram tdo empolgados durante a aula que pediram para que eu e
o professor da disciplina de Projeto de Vida desfilassemos. Aceitamos o desafio, e 0s
alunos calcularam as notas: minha média foi 7,4 e a do professor foi 9,0. Dessa forma

aprenderam de maneira divertida. A aula integrada foi um sucesso.
5.5.4.2 Descricao das acOes que deram certo e das que ndo deram certo
5.5.4.2.1 A¢cBes bem-sucedidas

1) As tarefas propostas foram concluidas com sucesso, superando desafios e

garantindo a coleta satisfatéria dos dados;

2) Exibicéo de videos de desfile de moda masculino e feminino, ilustrando a aplicacao

pratica dos conceitos;

2) Realizacao de uma aula integrada com a disciplina Projeto de Vida, incluindo uma
palestra sobre Moda;

4) Quando surgiram duavidas, todas foram esclarecidas, garantindo que os alunos

pudessem acompanhar os contetudos sem dificuldades.
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5.5.4.2.2 A¢cBes que ndo deram certo:
1) Exibicao de videoaulas teoricas.

5.5.5 Agir (Action)

Com base na analise, reflexdo e discussdo dos resultados da fase anterior,

segue abaixo as agfes corretivas necessarias para aprimorar as praticas futuras:

1) Continuar conscientizando sobre a importancia de ndo conversar paralelamente é

fundamental para garantir que consigam assimilar os contetdos de forma satisfatoria;

2) Continuar conversando com os alunos sobre a importancia de néo utilizar o celular
em sala de aula em momento inadequado é essencial para promover um ambiente

adequado para aprendizagem, livre de distracoes;

3) Continuar conscientizando sobre a importancia da pontualidade e o quanto os

atrasos podem impactar no processo de ensino e aprendizagem,;

4) Propor exclusivamente o desfile de moda e, se os alunos aderirem a proposta,
sugere-se iniciar qualquer tipo de organizacao no plano de aula 08, em vez de neste
plano de aula. Exibir apenas os videos de desfile de moda para que os alunos tenham
uma nogéo sobre moda, permitindo que se envolvam melhor na aula integrada com

algum professor ou palestrante.
5.6 PLANO DE AULA 06 - MEDIDAS DE TENDENCIA CENTRAL
5.6.1 Observar (Observe)

E importante dar continuidade ao desenvolvimento desta SD com base nos

resultados observados anteriormente, implementando as a¢cdes corretivas.
5.6.2 Planejar (Plan)

O planejamento detalhado para esta aula esta descrito no recurso educacional

nas paginas 115 a 148.
5.6.3 Fazer (Do)

Neste momento sera implementado o planejamento descrito na secao 5.6.2,

com o objetivo de testar todas as ideias propostas.
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5.6.3.1 Registros das aulas referentes ao plano de aula 06
Nesta etapa, o foco sera direcionado especialmente para os registros diarios.
5.6.3.1.1 Registros em 22/08

Neste dia, a pesquisa iniciou por volta das 9h35min, com a presenca de 13
alunos do projeto. Inicialmente, apliquei a quarta lista de exercicios de niveis basico/
intermediario/avancado focando nas Medidas de Tendéncia Central. Anteriormente, 0
conteudo estava misturado com as Medidas de Dispersao, mas decidi separa-los para
facilitar a didatica, considerando também as dificuldades dos alunos. No entanto, ao
fazer essa alteracéo, retirei apenas parte dos assuntos das Medidas de Dispersao e
nao todos, o que gerou confusédo. Os alunos nao entenderam bem quando mencionei
gue deveriam eliminar algumas questbes e mudar a numeracdo. Apesar disso,

continuei avancando com a aula.

Fiz uma proposta para que os alunos corrigissem as questdes de maneira
diferente, gravando suas explicacbes, uma a uma, para depois projetarmos as
correcbes usando o projetor. Como eles costumam usar o celular, achei que
abordagem poderia ser interessante. No entanto, ndo houve adesdo e ninguém se
disp0s a participar. Sugeri também que realizassemos as tarefas utilizando diferentes
espacos da sala de aula, mas novamente ndo houve adeséo. O aluno G sugeriu que
eu oferecesse recompensas, como bombons, salgados e bolos, para motiva-los a

desenvolver as tarefas, ressaltando que os chocolates precisam ser de qualidades.

Nesse momento, a discente L comecgou a questionar sobre minha vida, de
forma inesperada. Perguntei o que poderiamos fazer para tornar as listas mais
atrativas. Apesar de ja ter oferecido duas formas diferentes de aplicar a lista, nenhuma
delas obteve sucesso. Acabei corrigindo cinco questdes, mas o restante ficou para
casa, pois os alunos nao participaram ativamente. Tentei iniciar o trabalho com o

instrumento de controle disciplinar, mas decidi ndo continuar nessa abordagem.
5.6.3.1.2 Registros em 23/08

Neste dia, a pesquisa comecou por volta das 7h30min, com 10 alunos do
projeto presentes. Propus que continuassem as tarefas da aula anterior, focando na

lista de exercicios sobre as Medidas de Tendéncia Central. No entanto, os alunos B e
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G estavam envolvidos em um trabalho de outro professor. A discente L reclamou que
eu havia tirado muitas cOpias de materiais, afirmando que isso ndo era uma atitude
sustentavel, e me questionou sobre meu entendimento sobre Sustentabilidade.
Aproveitei a oportunidade para reforgar a importancia de guardarem os materiais para

futuras pesquisas.

Tentei conversar individualmente com os alunos mais desinteressados, mas
nao obtive muito sucesso. O estudante O parecia alheio a aula, distraido com o celular,
enguanto a discente D estava totalmente concentrada e focada. A estudante B estava
fazendo um trabalho de arte e ndo queria realizar minhas atividades, pois ndo estava
se sentindo bem. O discente G alegou a mesma coisa que a aluna B, afirmando que
faria a tarefa em casa, quando se sentisse mais relaxado. A discente E estava
passando mal e com cdlica, e a discente L estava focada em um trabalho de outro
professor que valia nota, o que explicava sua recusa em participar das minhas

atividades.

Aproveitei a situacdo para enfatizar que existe tempo para tudo e que eles
precisam se organizar melhor para cumprir as tarefas em seus devidos horarios,
aplicando uma gestdo do tempo eficaz. Infelizmente, percebi que alguns estudantes

receberam os materiais, mas ndo os organizaram de maneira adequada.
5.6.3.1.3 Registros em 26/08

A pesquisa comegou por volta das 15h, com todos os 15 alunos do projeto
presentes. Adotei uma postura diferente e decidi realizar um mapeamento da turma.
Muitos discentes ficaram agitados. O aluno O comentou sobre onde gostaria de
sentar-se e se estava de acordo. A discente E expressou ceticismo, afirmando que
nao haveria melhorias, apenas pioras, e disse que eu nao impunha limites. A
estudante M também afirmou que eu ndo tinha autoridade. Diante disso, percebi a
necessidade de mostrar firmeza para que o mapeamento fosse cumprido de maneira

respeitosa.

A discente L apresentou resisténcia e iniciou um embate comigo, levando-me
a encaminh-la para a diretora. Tivemos uma breve conversa com a aluna, tentando
conscientiza-la sobre a situagéo; ela se acalmou e retornou para a sala. Ao voltar,

notei que alguém havia escrito meu nome com a palavra "PVR", mas ndo compreendi
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o significado. O estudante K mencionou ter problemas de viséo e solicitou para nao

se sentar na parte de tras, precisando de um lugar a frente.

Durante a aula, o estudante O tirou o ténis, e alguns alunos pressionaram para
gue as atividades valessem nota. A situacdo ficou mais cadtica quando alguns
comegaram a brincar com um animal de pellcia e jogar bolinhas de papel, e O jogou
um avidozinho. Em um momento de frustracdo, pensei que esses alunos estavam
debochando da minha pesquisa, mas percebi que estavam agindo de forma infantil

para uma turma da terceira série.

Para tentar acalmar a turma, trabalhei uma técnica de relaxamento de quinze
minutos com musica de meditacdo, pedindo siléncio. A discente M se ofereceu para
cronometrar 0 tempo. Apdés essa atividade, entreguei novamente 0s materiais,
focando apenas nas Medidas de Tendéncia Central, com uma lista de 22 questdes
estruturadas, uma vez que a adesao anterior havia sido insatisfatéria e o material
estava desorganizado. O estudante K olhou para uma questéo e achou o nivel muito
facil; ao mencionar que uma questao desse tipo ja havia caido no ENEM, ele ficou

surpreso.

No final do dia, corrigi seis das 22 questdes da lista. Em seguida, recolhi os

materiais e a aula foi finalizada.
5.6.3.1.4 Registros em 29/08

Neste dia, a pesquisa comecou por volta das 9h10min, com a presenca inicial
dos alunos G, P, N e I|. Entreguei a lista de exercicios e pedi que comecassem 0
mapeamento da turma realizado na aula anterior, solicitando que, independentemente
do numero reduzido de alunos, iniciassem a quarta lista de exercicios com as
questbes 07 a 15. As 9h13min, o aluno K chegou, seguido pelos alunos D e J, que
chegaram as 9h16min, totalizando sete alunos presentes. Enquanto circulava pela
sala, percebi que estavam quietos e concentrados, indicando que o mapeamento

estava se mostrando eficaz.

Por volta das 9h20min, a discente L chegou. O estudante J, que havia faltado
a aula anterior, comecou a realizar as tarefas pendentes. Ao revisar a questao 03, o
aluno me questionou sobre a mediana ponderada. Sugeri que ele pesquisasse para

verificar se a definicdo que encontrou estava correta. Contudo, percebi que a resposta
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estava errada, pois havia escrito "mediana ponderada” em vez de "média aritmética

ponderada”.

Repentinamente, a discente L comegou a se agitar porque aparentemente
havia perdido o celular. Ela mostrou resisténcia ao mapeamento e pedi que voltasse
a sentar no lugar correto, ja que ndo estava obedecendo. Ela ficou nervosa e saiu da
sala sem autorizagdo. As 9h34min, chegaram os alunos M, F e R, e as 9h37min, o
aluno Q. O aluno K néo estava realizando as atividades. Logo, L retornou aliviada por
ter encontrado seu celular, mas, em seguida, os estudantes K e Q sairam da sala sem

autorizagao.

As 9h45min, a aluna E chegou. A discente M estava fazendo um dever
pendente de outro professor, e aproveitei a oportunidade para conscientiza-la de que
nao deveria fazer tarefas de outros professores durante minha aula. Ela me chamou
de chato em resposta. K e Q retornaram a sala, e chamei a atencéo deles, afirmando
gue sair sem autorizagao néo era apropriado. O aluno K respondeu que nao deveria

me pedir permisséo para ir ao banheiro, apenas me informaria quando saisse.

As 9h55min, 14 alunos do projeto estavam presentes. Nesse momento, 0s
alunos F, B, R, P, D, N e | estavam se dedicando as tarefas propostas, totalizando
50% da turma participando da atividade. Pedi ao discente K que guardasse o celular,
enquanto os outros estudantes se distraiam com atividades paralelas. Reforcei que
h& momentos para tudo, mas muitos alunos ainda tém dificuldade em organizar esses
tempos. A discente E comecou a espirrar desodorante em sala, enquanto K jogava
bola dentro da sala. As alunas M, E e L estavam mexendo com produtos de limpeza,

e pedi que guardassem.

Por volta das 10h14min, apenas seis alunos estavam realmente fazendo as
atividades: F, B, P, N, D e J. Ninguém mais demonstrava interesse em continuar. Ao
me aproximar do aluno Q, pedi que ele fizesse pelo menos um pouco da tarefa, e ele
concordou, aumentando para sete o nimero de alunos envolvidos nas atividades. A

discente L comecou a escovar os dentes, e pedi que fosse fazer isso no banheiro.

Por fim, a aluna E decidiu sair do projeto e, a partir dos préximos registros, nao
sera mais contabilizada. Assim, o total de alunos envolvidos na pesquisa permanece

em 14.
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5.6.3.1.5 Registros em 30/08

Neste dia, a pesquisa comecou por volta das 7h20min, com a presenca de cinco
alunos. A discente L sugeriu que nao utilizassemos o mapeamento da turma,
afirmando que todos se comprometeriam a realizar as atividades. Aceitei a proposta
e percebi um certo grau de lideranca por parte dela. As 7h24min, a turma ja contava
com seis alunos. Ofereci atendimento individualizado aos estudantes e fiz uma
pergunta propondo que utilizassemos diferentes espacos da escola para realizar as

atividades.

As 7h29min, dos alunos presentes, quatro estavam dedicados as tarefas. O
estudante K, qgue demonstrava resisténcia a realizar atividades, propés resolver cinco
questbes, mas escolheu as que ja haviam sido corrigidas e que ele n&o havia feito. As

7h34min, todos os seis alunos estavam envolvidos nas tarefas.

A discente L estava resolvendo uma questéo, mas percebi que ela havia pulado
uma. Pedi que ela retornasse a essa questdo, mas ela respondeu que néo podia voltar
atras, pois isso sempre dava errado na vida. As 7h48min, mais um aluno chegou. O
discente O comecou a fazer as atividades de uma maneira menos formal, mas, como
sua abordagem estava correta, disse que nao havia problema, apenas que era

importante manter a organizacédo do que estava fazendo.

A discente M estava trabalhando na questdo 14, que envolvia o calculo da
média aritmética simples da receita bruta anual das empresas nos ultimos trés anos
(de 2009 a 2011), escolhendo as duas com a maior média. Ela encontrou a resposta
correta: Pizzaria Y e Chocolate X. Durante a interacdo, ela me perguntou se eu
frequentava a pizzaria, e comentei que estava com vontade de ir a um rodizio. A
discente L disse que ndo compensava, mas eu argumentei que valia a pena pela
socializagdo com amigos. O educando K, em um momento de descontragdao, comegou

a brincar com uma bola, mas parou rapidamente.

Os estudantes K e Q se comprometeram a fazer trés questdes do ENEM em
diferentes espacos da escola. Fui com eles até o patio, onde se sentaram em um
banco para trabalhar. Ao retornarmos para a sala de aula, os alunos estavam bastante
agitados. A discente M contabilizou oito questdes feitas e se queixou de estar

cansada. O estudante O estava usando uma fantasia de um projeto em que esta
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envolvido e fez uma brincadeira, fingindo dar uma alianca para a aluna L. Quando
comecei a anotar isso, ele pediu que eu nao registrasse, insistindo que era apenas

uma brincadeira.

Os estudantes K e Q retornaram a sala, e o aluno K se propds a explicar a
guestdo 16 de uma maneira informal, enquanto a aluna M pediu que fosse feito de
forma mais clara. K apresentou uma abordagem menos técnica, mas incorreta,
resultando em 18 ao invés de 19. Quando expliquei que ele estava errado, ele insistiu
gue eu aceitasse sua resposta. Pedi a ele gue mostrasse exemplos que
comprovassem sua ldgica, mas ele desviou a conversa. No entanto, quando explicou
outra questdo corretamente, mas de uma forma diferente da tradicional, todos

prestaram atencéo nele.

Aproveitei o interesse dos alunos pelo uso do celular e sugeri que resolvessem
uma questao no quadro e postassem nos stories de suas redes sociais. O estudante
K filmou a aluna L resolvendo a questdo 11 no quadro, que ela respondeu
corretamente, e pediu que ele parasse de filmar.

Por fim, a aula terminou e recolhi a lista de exercicios.
5.6.3.1.6 Registros em 02/09

Neste dia, a pesquisa teve inicio por volta das 15h, com a presenca de treze
alunos. Nao cobrei o mapeamento de turma, conforme acordado na aula anterior,
permitindo que eles se comprometessem mais. Entreguei novamente a lista de
exercicios e procurei motiva-los, enfatizando a importancia de realiza-la. O discente
G comentou que a Matematica ndo é animada e que preferiria "tacar de uma ponte" a
fazer contas. O discente J perguntou sobre o desfile de moda, e eu respondi que
comecaria a organiza-lo. A discente L reclamou que eu s6 falo e nunca comeco a
organizar, e eu afirmei que estou conversando com uma professora para ajudar a

desenvolver o projeto de forma integrada.

O educando G reforcou a necessidade de recompensas. Durante a aula, alguns
alunos estavam envolvidos em um projeto teatral de uma professora, e algumas
fantasias estavam espalhadas pela sala, o que causou certo alvoroco. O discente O
pegou uma fantasia e brincou com a aluna L, que estava balancando uma pistola de

cola quente desligada. Nesse momento, os discentes K e Q sairam da sala sem
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autorizacdo. A estudante M fez um comentario inadequado sobre a aluna L, e quando
comecei a anotar, M comentou: "Ele ta anotando". Neste dia, ela também expressou
curiosidade sobre a publicacdo da minha dissertacdo, pedindo o link e perguntando

sobre a previséo de langamento.

Repentinamente, a discente L comecou a brincar de amarrar os bracos da
estudante M, afirmando que era uma "técnica tailandesa" para se conectar com seu
eu interior. Devido ao clima de indisciplina, as 15h20min, observei quem estava

realizando as tarefas e contabilizei sete alunos participando: G, B, J,D, P, Re l.

Houve um momento especial quando o discente J solicitou atendimento
individualizado para compreender a questao 18, que eu considerava uma das mais
dificeis. Usei uma didatica diferente para ajuda-lo a encontrar a mediana. No grafico
apresentado, tinha-se a seguinte distribuicAo de motoristas e suas viagens: 10
motoristas fizeram uma viagem, 10 motoristas fizeram duas, 55 motoristas fizeram
trés, 25 motoristas fizeram quatro, O motoristas fizeram cinco, 50 motoristas fizeram
seis e 10 motoristas fizeram sete. Pedi que J imaginasse ordenar os motoristas de
acordo com a quantidade de viagens. A ordenacao seria a seguinte: 10 motoristas
segurando um cartaz com o numero 1, 10 motoristas segurando um cartaz com o
namero 2, 55 motoristas segurando um cartaz com o numero 3, 25 motoristas
segurando um cartaz com o namero 4, 0 motoristas segurando nenhum cartaz, 50
motoristas segurando um cartaz com o numero 6 e 10 motoristas segurando um cartaz

com o nUmero 7.

Através de uma problematizacdo, J percebeu que a mediana era representada
pelos motoristas que seguravam o cartaz de niumero 4, correspondente as 802 e 812
posi¢des. Assim, ele encontrou a mediana, que era o numero 4. O calculo da média e
da moda foi considerado facil por ele. Pedi que ele ordenasse a média, mediana e a
moda encontrados até chegar a resposta correta, que era o item e. Os alunos D e B
afirmaram ter entendido bem a explicagdo. Nesse momento, percebi que K e Q
retornaram a sala, mas estavam totalmente dispersos. Também notei que O estava

copiando a tarefa de alguém.

Uma boa noticia foi que a discente E decidiu retornar ao projeto, sendo
contabilizada novamente, totalizando 15 alunos. Pensei em uma dindmica interativa

onde um aluno escolheria um nimero de 15 a 22 para que alguém tentasse resolver
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uma questao. Alguém sugeriu o numero 17, e o aluno G se ofereceu para executar a
proposta. No entanto, como ele ja tinha resolvido a questdo, pedimos que outra
pessoa escolhesse um nimero, e optaram pelo nimero 20. O aluno saiu da sala para
tentar resolver a questdo, mas voltou rapidamente dizendo que nao conseguiu. A
discente M saiu da sala sem autorizacdo, e o discente K saiu novamente sem

autorizacao.

Durante a aula, o estudante O comecou a brincar com o aluno N, colocando um
vestido por cima de sua roupa. A estudante E registrou a situacdo em video, achando
engracado. O estudante N foi vestido de maneira inusitada, enquanto a discente L
também participou da brincadeira, ajudando a criar a fantasia. A situacdo gerou uma
certa agitacdo na sala. Em meio a isso, a discente B expressou que estava pensando
em desistir da turma. Eu a incentivei, ressaltando que devemos encontrar juntos
solugdes para os desafios que estamos enfrentando. A discente E comentou que

estava se sentindo muito cansada.

O discente | solicitou atendimento individualizado para que eu o ajudasse a
entender a questdo 18, a mesma que o discente J havia abordado anteriormente. Ele
compreendeu bem os conceitos de moda e média, mas teve um pouco de dificuldade
com a mediana. Tentei utilizar a mesma abordagem didatica que usei com o discente
J, mas o aluno | mencionou que entendeu apenas parcialmente e que revisaria o

conteudo mais tarde.

Enquanto tentava explicar a questdo, os alunos E e N estavam distraidos,
dancando e gravando videos no celular. Um aluno comentou sobre a gravacao, que
mostrava o estudante N fantasiado de mulher e a aluna E vestida normalmente. A aula

terminou, e a pesquisa teve uma duracao aproximada de 1h30min.

5.6.3.1.7 Registros em 05/09

Neste dia, a pesquisa comecou por volta das 9h15min com a presenca de nove
alunos. Elaborei um plano de agéo e pedi que escrevessem sobre os motivos da
desmotivagdo em realizar a lista de exercicios. Expliquei que a indisciplina consome
muito tempo. Por volta das 9h40min, doze alunos estavam envolvidos no projeto, e

discutimos como a indisciplina afeta o processo de ensino e aprendizagem. O plano
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de aula 06, que estava previsto para ser concluido em cinco tempos, levou mais de

dez tempos devido aos comportamentos inadequados.

7

A discente E comentou que € "uma delicia" perder tempo com bagunca, e os
alunos continuaram a falar sobre assuntos aleatorios, demonstrando desinteresse
pela conversa. Informei que na proxima lista haveria doze questdes. A discente M

ainda considera esse nimero muito alto e sugeriu que eu colocasse apenas cinco.

5.6.3.1.8 Registros em 06/09

Neste dia, a pesquisa comecou por volta das 10h, com a presenca de onze
alunos. Finalizamos as correcdes da quarta lista de exercicios, que abrangia niveis
bésico, intermediario e avancado. Em seguida, recolhi o questionéario de opinido sobre

a percepcao das dificuldades encontradas nesta lista.
5.6.4 Verificar (Check)

Nesta secdo, serdo relatadas as principais conclusdes obtidas a partir da
implementagé&o do plano de aula 06, com base nos registros realizados.

5.6.4.1 Analise dos registros feitos no plano de aula 06

Nesta subsecéo, analisaremos um pouco a respeito dos registros feitos durante

a aplicacao deste plano de aula.
5.6.4.1.1 Andlise dos registros em 22/08

Foi percebido que separar os conteuados das Medidas de Tendéncia Central e
Dispersédo foi fundamental para que os alunos compreendessem 0s conceitos de
maneira distinta. Tentar ensinar tudo de uma vez de forma rapida causou um pouco

de confuséao.

Experimentei utilizar um instrumento de controle disciplinar, mas percebi que
ele € muito complexo e trabalhoso, e ndo havia tanta necessidade, pois 0s principais
problemas eram a conversa paralela, o uso inadequado do celular e os atrasos
intencionais, além de algumas oscilacbes em outros itens. Portanto, decidi néo
continuar com essa abordagem. Caso algum professor queira aplica-lo, sera

necessario parar cinco minutos a cada 25 minutos de aula, por exemplo, para fazer
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0s registros. Acredito que em turmas de Ensino Fundamental | esse instrumento

poderia ser mais interessante.

A organizacao da lista de exercicios € primordial para que os alunos nado se
percam nas suas resolucfes. Quando ocorrem erros ou se € solicitado alterar algo,
como a eliminacdo de algumas questdes e a mudanca na numeracdo, a agitacao
aumenta. Assim, é importante fazer uma reviséo cuidadosa dos exercicios antes de

aplica-los em sala de aula. Mesmo com essas alteracdes, a execucao deu certo.

A ideia do projeto é trabalhar de maneiras diversificadas. Com base nos
resultados da pesquisa anterior, fiz uma proposta para que os discentes corrigissem
as questbes de forma diferente, gravando uma explicagdo para cada questédo, que
seria projetada posteriormente. No entanto, ndo houve adesdo a essa proposta.
Também sugeri que realizassem as tarefas utilizando diferentes espacgos da sala de

aula, mas novamente nao houve interesse.

Os alunos demonstraram interesse em recompensas, como bombons,
salgados e bolos, como fontes de motivagdo, exigindo qualidade nesse tipo de
incentivo. Entretanto, ndo quero seguir essa linha de usar recompensas, pois prefiro
gue eles se motivem pela vontade de aprender, e ndo por interesses materiais, pois

acredito que isso pode fazer com que a esséncia do aprendizado se perca.
5.6.4.1.2 Analise dos registros em 23/08

Alguns alunos demonstraram desinteresse, pois estavam ocupados com
trabalhos de outros professores. No entanto, a discente L teve uma atitude positiva
em relacdo a Sustentabilidade, ressaltando a importancia de ndo fazer tantas copias
de listas, o que me fez perceber que preciso rever essa pratica. Reforcei que

disponibilizo materiais para que eles possam guarda-los para futuras pesquisas.

Tentei conversar individualmente com os alunos mais desinteressados para
motiva-los, mas nao obtive muito sucesso. Desenvolver a gestdo do tempo € essencial
para mitigar os problemas causados pela distracdo dos alunos, que ficam perdidos
realizando tarefas de outras disciplinas durante a aula. E importante que os
estudantes adquiram consciéncia sobre a organizacdo dos materiais para pesquisas

futuras.
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Dos dez alunos presentes, apenas quatro estavam realizando a atividade,

resultando em um percentual de envolvimento de 40%, considerado quase adequado.
5.6.4.1.3 Analise dos registros em 26/08

Os alunos demonstraram resisténcia na organizacao do mapeamento de turma,
uma das acdes pensadas para tentar melhorar o comportamento da turma. No
entanto, todos cumpriram quando fui firme. A discente E fez um comentario de
deboche, insinuando que haveria piora em vez de melhoria. Alguns alunos nao
enxergam minha abordagem conscientizadora como uma forma de motivacao; assim,
o estudante G alegou que nao imponho limites e que ndo tenho autoridade. Mostrei
firmeza no cumprimento do mapeamento e tive um embate com a discente, que
acabou sendo encaminhada para a dire¢cdo. Apés uma breve conversa, conseguimos

conscientiza-la sobre a situacao, e ela se acalmou e retornou a sala de aula.

Ao retornar, percebi que ndo entendiam o significado da sigla "PVR". Alguns
alunos agiram de maneira bastante infantil para uma turma da terceira série e
mostraram que esperam receber notas para realizar minhas tarefas. Nesse momento,
percebi que eles buscavam vantagens para se motivar, acreditando que sem notas
nao teriam estimulo. Eles ndo percebem que o desenvolvimento dessas listas de
exercicios é importante para seu aprendizado, especialmente para quem pretende
fazer o ENEM ou vestibulares afins. Além disso, alguns alunos ndo conseguiram

conter a agitacdo durante a técnica de relaxamento aplicada.

Embora eu tenha exigido mais e falado firmemente para que guardassem seus
celulares, e tentado conscientizd-los com videos que mostram como O uso
inadequado do celular pode comprometer a aprendizagem, decidi ndo mudar minha
abordagem. Continuarei lutando para promover essa mudanca de forma

conscientizadora, apesar das resisténcias que ainda persistem.

Refleti sobre a estratégia de recolher e entregar a lista durante as aulas,
achando que pode ser mais viavel para que eu tenha controle sobre as questdes que

os alunos ja resolveram e para evitar que percam 0s materiais.

5.6.4.1.4 Analise dos registros em 29/08
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Durante a aula, ao circular pela sala, percebi que os alunos estavam quietos e
concentrados. O mapeamento de turma demonstrou ser eficaz. O discente J comecgou
a argumentar sobre a mediana ponderada. Embora esse conteldo nao esteja
explorado nos materiais didaticos adotados, ele descobriu a existéncia do tema, e
percebi que podemos aprofundar essa discusséo, mas decidi seguir o livro didatico e

nao abordar essa questdo no momento.

A discente L, por outro lado, comecou a ficar bastante agitada, pois
aparentemente havia perdido o celular, evidenciando sua dependéncia extrema do

aparelho. Ela saiu da sala, mas retornou calma assim que encontrou o celular.

Infelizmente, o uso do celular, as conversas paralelas, as saidas nao
autorizadas e 0s atrasos intencionais continuam, além de algumas atitudes infantis.
Um ponto negativo que ocorreu foi a deciséo da aluna E de sair do projeto. A partir
dos préximos registros, ela ndo serd mais contabilizada. No total, permanecem 14

alunos envolvidos nesta pesquisa.
5.6.4.1.5 Andlise dos registros em 30/08

Atendi a solicitagdo da discente L de ndo utilizar o mapeamento de turma, ja
gue os alunos presentes se comprometeram a realizar as atividades e a melhorar o

comportamento. Fiquei aguardando para ver se iSSO se iSSO concretizaria.

Durante a realizacdo das tarefas, percebi que preciso deixar as linhas de
resposta com um tom mais fraco, pois os tracos das fracdes ndo estavam visiveis.
Com o passar do tempo, as conversas paralelas comecaram a surgir. Parece que, em
atividades com listas de exercicios, eles tém dificuldades em se concentrar durante a
execucao das tarefas. A escola, sendo um ambiente social, torna desafiador para eles

manterem a quietude.

O discente O, que ndo tem participacdo efetiva, resolveu as atividades de
outras maneiras. Aproveitei essa oportunidade para reforcar que resolver problemas

de diferentes formas é uma prética valida.

A discente M interagiu comigo de maneira muito positiva ao associar uma
questdo do ENEM a vida cotidiana, perguntando se eu iria a uma pizzaria. Respondi

gue estava com vontade de ir a um rodizio. Ela quis saber se eu como muito, e eu
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disse que nem tanto. Essa interacéo foi gratificante. A discente L também se envolveu,
comentando que ndo compensa ir a rodizios, e eu argumentei que compensa pela

socializacdo com amigos, contagiando-a com a interacdo da M.

O aluno K tentou explicar a questdo 16 de uma maneira que um professor nao
explicaria. A aluna M pediu que ele fosse mais informal, e ele acabou fazendo uma
explicacdo incorreta, mas engracada, o que atraiu a atencdo da turma. Fiz as
correcbes necessarias, mas ele defendeu sua resposta, e a turma gostou desse

momento de discussao.

Como eles gostam de usar o celular, sugeri que resolvessem uma questdo no
guadro e postassem nos stories de suas redes sociais. O estudante K se envolveu
filmando a aluna L enquanto ela resolvia a questdo 11 no quadro, e ela respondeu
corretamente, mas depois pediu que ele parasse de filmar. N&o sei se eles postaram,

mas a ideia é boa, desde que se organizem.
5.6.4.1.6 Analise dos registros em 02/09

Neste dia, ndo cobrei o0 mapeamento de turma, conforme acordado na aula
passada, na esperanca de que eles se comprometessem mais. Essa deciséo nao foi
sensata, pois percebi que os alunos estavam bastante agitados. O discente J
demonstrou interesse pelo desfile de modas ao perguntar sobre a organizacdo do
evento. No entanto, senti que ele achou que eu néo estava tdo empolgado, mas

assegurei que estou tentando abordar a questéo de forma integrada.

Um ponto alto do projeto foi quando a aluna M percebeu que eu estava
registrando todas as atitudes dos alunos e me perguntou sobre a publicacdo da
dissertacdo, demonstrando um interesse genuino em saber tudo o que eu estava

anotando. Isso me deixou muito feliz.

Houve um momento muito especial de interagdo com o discente J, que se
envolveu bastante ao tentar superar suas dificuldades. Problematizei bastante a
situacao, e ele aparentemente conseguiu entender bem, destacando a importancia da
presenca pedagogica. Por outro lado, o discente | apresentou muitas dificuldades e,
apesar de eu ter tentado explicar a questao diversas vezes de maneiras diferentes,
senti que ele entendeu apenas parcialmente. A visualizacdo dos dados para encontrar

a mediana foi uma tarefa especialmente dificil para eles. Uma noticia positiva foi que
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a discente E decidiu retornar ao projeto. Assim, ela sera contabilizada novamente na
pesquisa, elevando o total para 15 alunos.

No entanto, os estudantes O, N, E e L demonstraram muitas atitudes infantis e

indisciplinares, ao ponto de a discente B afirmar que iria desistir da turma.

Apesar dos momentos bons e dificeis, devemos sempre manter uma presenca

pedagdgica, reconhecendo que a disciplina e a motivagdo podem oscilar bastante.

5.6.4.1.7 Analise dos registros em 05/09

Neste dia, foi elaborado um plano de acédo, e solicitei que os alunos
escrevessem os motivos da desmotivacdo em realizar as listas de exercicios. Abaixo,

apresento os relatos coletados, acompanhados de uma anélise de cada um deles:

Figura 03 - Relato do (a) estudante 01

mdﬂ@-m@kﬂ ng@m&a 22

_CMQQ@——@&;WAQWJ Ja%gmww———
2s 220"

Fonte: Elaborada pelo autor

O (a) aluno (a), ao demonstrar bom comportamento em seu ambiente, sente-
se injusticado (a) ao ser incluido em um mapeamento. Ele (a) aparenta interpretar que
0 mapeamento é direcionado exclusivamente para alunos com comportamentos
desrespeitosos.

Figura 04 - Relato do (a) estudante 02
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Fonte: Elaborada pelo autor
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E destacada a importancia de as tarefas escolares serem vistas como uma
fonte de motivacéo, seja por meio de notas ou recompensas. No entanto, houve uma
dificuldade em transmitir a intencédo de incentivar a participacdo nas atividades sem
imposicdes. O objetivo era promover uma mudanga de comportamento baseada no
reconhecimento da importancia do aprendizado, e ndo em pressdes externas. A ideia
era criar um ambiente em que estudar fosse uma escolha natural e ndo algo feito sob
pressdo ou opressdo. Apesar da tentativa de utilizar uma abordagem dial6gica, a

mensagem nao foi plenamente compreendida.

Figura 05 - Relato do (a) estudante 03
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Fonte: Elaborada pelo autor

E destacada a importancia de as tarefas escolares serem percebidas como
uma fonte de motivacdo, seja por meio de notas ou recompensas. Além disso,
menciona de forma clara que a inclusdo de um “chocolatinho” como incentivo teria
sido muito util, evidenciando a percepcao de que pequenos gestos de reconhecimento

podem fazer diferenca, especialmente em projetos de longa duracao.

Figura 06 - Relato do (a) estudante 04
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Fonte: Elaborada pelo autor

E destacada a importancia de as tarefas escolares serem percebidas como
uma fonte de motivagéo, seja por meio de notas ou recompensas. Além disso, enfatiza
que a inclusdo de um “bombom” como incentivo teria sido bastante util, evidenciando
como pequenos gestos de reconhecimento podem fazer a diferencga, especialmente
em projetos de longa duragao. No entanto, também foi apontado que as explicagdes
fornecidas ndo foram suficientemente claras, destacando a necessidade de maior
detalhamento e aprimoramento na didatica, mesmo que as explicagdes ja tenham sido

consideradas detalhadas por quem as apresentou.
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Figura 07 - Relato do (a) estudante 05
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Fonte: Elaborada pelo autor

E destacada a importancia de as tarefas escolares serem vistas como uma
fonte de motivacéo, especialmente quando associadas a notas. Observa-se que a
auséncia de pontuacdo em varias atividades propostas aparentemente nao foi bem

recebida, o que pode ter impactado negativamente a adeséo e o engajamento deles.

Figura 08 - Relato do (a) estudante 06

Fonte: Elaborada pelo autor

Podemos evidenciar que o trabalho esta sendo conduzido de forma positiva e
gque o respeito pelo professor é demonstrado consistentemente em todas as
interacdes. Este € um ponto positivo em relagdo ao meu projeto, destacando o

reconhecimento pelo trabalho realizado e o respeito demonstrado.
Figura 09 - Relato do (a) estudante 07
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Fonte: Elaborada pelo autor

Podemos constatar que o numero de questbes proposto foi considerado
excessivo, e essa sobrecarga parece ter impactado negativamente o comportamento
dos estudantes. No entanto, a intencéo foi preparar os alunos para a dinamica do

ENEM, que exige a resolugdo de muitas questdes.
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Figura 10 - Relato do (a) estudante 08

Fonte: Elaborada pelo autor

Podemos destacar a necessidade de as tarefas escolares serem encaradas
como uma fonte de motivacao, seja através de notas ou recompensas. Além disso, ha
uma dimensao implicita relacionada a possiveis dificuldades ou desejos nao
realizados no contexto social do (a) estudante. A meng¢ao ao desejo de incluir doces,
frutas, cestas basicas, marmita e até mesmo uma viagem para Angra dos Reis ou
Cabo Frio sugere que esses elementos podem ser vistos como formas de recompensa
para o (a) estudante, algo que provavelmente reflete um anseio mais profundo que o

(a) motivaria possivelmente a realizar as atividades escolares, se atendidos.

Figura 11 - Relato do (a) estudante 09
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Fonte: Elaborada pelo autor

E destacada a importancia de as tarefas escolares serem percebidas como
uma fonte de motivacéo, especialmente quando associadas a notas ou recompensas.
O (a) estudante expressa o desejo de que as atividades agreguem algo significativo a
disciplina, mencionando que a falta de incentivos esta desgastando a turma. Apesar
de ter relacionado as tarefas com o cotidiano e tentado preparar a turma para o ENEM,
o esfor¢co n&o gerou a motivagéo esperada. A fala reflete a percepgéao de que, mesmo
com uma abordagem contextualizada, o fator motivacional n&o foi atingido,

evidenciando a dificuldade de engajamento com o contetdo proposto.
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Figura 12 - Relato do (a) estudante 10
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Fonte: Elaborada pelo autor

E destacada a importancia de as tarefas escolares serem vistas como uma
fonte de motivagéo, especialmente quando associadas a notas. O estudante enfatiza
a necessidade de pontuacao na matéria, expressando a preocupa¢do com a avaliacao
formal, mas também reconhece a importancia da proposta pedagogica. A fala revela
que, para o estudante, a Matematica € uma disciplina considerada "chata" e
"insuportavel" para aprender de maneira espontanea, o que implica uma falta de
interesse e motivacdo intrinseca pela matéria. Além disso, € mencionado que, sem a
presenca de pontos, a eficacia do projeto fica enfraquecida. O estudante relembra
uma prova com 27 questdes realizada no primeiro bimestre, que foi reduzida apos
reclamacdes, o que reflete que, embora o objetivo fosse preparar a turma para o
ENEM com um numero maior de questbes, o formato proposto ndo foi bem
compreendido nem aceito, com a turma mais preocupada com a pontuacao do que

com a abordagem gradual planejada.

Figura 13 - Relato do (a) estudante 11
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Fonte: Elaborada pelo autor

E destacado que o nimero de questdes propostas foi considerado excessivo,
com a sobrecarga de atividades a serem realizadas em uma Unica aula, sugerindo um

desequilibrio entre a quantidade de contetdo e o tempo disponivel para assimilacéo.
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Adotei uma postura reflexiva e proativa, levando em conta o feedback recebido e
percebido, e implementei acbes corretivas, ajustando o numero de questdes e
adaptando as estratégias para aprimorar a pratica pedagodgica. Dessa forma,
evidenciei meu compromisso com a melhoria continua do processo de ensino-

aprendizagem.
5.6.4.1.8 Andlise dos registros em 06/09

Neste dia, concentrei-me em finalizar as corre¢des da quarta lista de exercicios

e consegqui corrigir todas as atividades, apesar das dificuldades enfrentadas.

5.6.4.2 Respostas do questionario de opinido referente a quarta lista de

exercicios de niveis basico, intermediario e avancado do plano de aula 06

Questao 01) Dos 15 participantes, 14 alunos consideraram que a questéo é facil, 1

avaliou como de dificuldade média, e nenhum a classificou como dificil.

Questao 02) Dos 15 participantes, 13 alunos consideraram que a questéo é facil, 2

avaliaram como de dificuldade média, e nenhum a classificou como dificil.

Questao 03) Dos 15 participantes, 11 alunos consideraram que a questéo é facil, 4

avaliaram como de dificuldade média, e nenhum a classificou como dificil.

Questdo 04) Dos 15 participantes, 13 alunos consideraram que a questao é facil, 2

avaliaram como de dificuldade média, e nenhum a classificou como dificil.

Questdo 05) Dos 15 participantes, 13 alunos consideraram que a questao é facil, 2

avaliaram como de dificuldade média, e nenhum a classificou como dificil.

Questao 06) Dos 15 participantes, 8 alunos consideraram que a questédo é facil, 7

avaliaram como de dificuldade média, e nenhum a classificou como dificil.

Questao 07) Dos 15 participantes, 11 alunos consideraram que a questéo é facil, 3

avaliaram como de dificuldade média, e 1 a classificou como dificil.

Questao 08) Dos 15 participantes, 9 alunos consideraram que a questao é facil, 5

avaliaram como de dificuldade média, e 1 a classificou como dificil.

Questdo 09) Dos 15 participantes, 7 alunos consideraram que a questéo é facil, 7
avaliaram como de dificuldade média, e 1 a classificou como dificil.
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Questao 10) Dos 15 participantes, 5 alunos consideraram que a questédo é facil, 9

avaliaram como de dificuldade média, e 1 a classificou como dificil.

Questao 11) Dos 15 participantes, 5 alunos consideraram que a questédo é facil, 9

avaliaram como de dificuldade média, e 1 a classificou como dificil.

Questao 12) Dos 15 participantes, 6 alunos consideraram que a questédo é facil, 6

avaliaram como de dificuldade média, e 3 a classificaram como dificil.

Questao 13) Dos 15 participantes, 7 alunos consideraram que a questédo é facil, 7

avaliaram como de dificuldade média, e 1 a classificou como dificil.

Questao 14) Dos 15 participantes, 7 alunos consideraram que a questédo é facil, 6

avaliaram como de dificuldade média, e 2 a classificaram como dificil.

Questdo 15) Dos 15 participantes, 7 alunos consideraram que a questao € facil, 5

avaliaram como de dificuldade média, e 3 a classificaram como dificil.

Questao 16) Dos 15 participantes, 6 alunos consideraram que a questdo é facil, 6

avaliaram como de dificuldade média, e 3 a classificaram como dificil.

Questao 17) Dos 15 participantes, 7 alunos consideraram que a questédo é facil, 6

avaliaram como de dificuldade média, e 2 a classificaram como dificil.

Questao 18) Dos 15 participantes, 2 alunos consideraram que a questédo é facil, 9

avaliaram como de dificuldade média, e 4 a classificaram como dificil.

Questao 19) Dos 15 participantes, 3 alunos consideraram que a questao é facil, 4

avaliaram como de dificuldade média, e 8 a classificaram como dificil.

Questdo 20) Dos 15 participantes, 3 alunos consideraram que a questéo € facil, 6

avaliaram como de dificuldade média, e 6 a classificaram como dificil.

Questdo 21) Dos 15 participantes, 3 alunos consideraram que a questéo é facil, 5

avaliaram como de dificuldade média, e 7 a classificaram como dificil.

Questao 22) Dos 15 participantes, 5 alunos consideraram que a questao é facil, 4

avaliaram como de dificuldade média, e 6 a classificaram como dificil.

5.6.4.3 Descricao das acfGes que deram certo e das que ndo deram certo
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5.6.4.3.1 AcBes bem-sucedidas

1) As tarefas propostas foram concluidas com sucesso, superando desafios e

garantindo a coleta satisfatéria dos dados;

2) Quando surgiram duvidas, todas foram esclarecidas, garantindo que os alunos

pudessem acompanhar os contetudos sem dificuldades;

3) A problematizacéo de questbes com situacdes imaginarias mostrou-se eficaz, como
no exemplo da questdo 18 do ENEM, em que o discente J conseguiu visualizar cada
motorista segurando uma cartolina com o numero de viagens e ordenando-os em linha
crescente. Essa abordagem foi bem-sucedida com ele. Contudo, para o discente |, foi
necessario complementar a estratégia escrevendo todas as numerac¢des no quadro,
pois ele teve dificuldade em acompanhar apenas com a imaginacdo. A combinacéo
dessas duas abordagens — cenérios imaginéarios e explicagdo expositiva no quadro —
se mostrou uma estratégia pedagadgica eficiente, promovendo maior engajamento e

clareza na resolucéo dos problemas;

4) A interacdo com a discente M na questdo 14 do ENEM, que envolvia uma pizzaria,
foi bastante significativa. Ela perguntou se eu gosto de ir a rodizios, aproveitando a
situacéo para fazer uma conexao com o contetudo. Esse momento foi essencial para
reforcar a aplicacdo pratica do conceito no dia a dia, ja que a aluna deu o "gancho"
ideal para essa abordagem. Sempre que surgirem essas oportunidades, é importante
aproveita-las ao maximo para explorar aplicacdes reais, pois esse € o0 segredo para

manter o interesse e a relevancia dos conteltdos ensinados;

5) Apd6s um breve periodo de afastamento, a discente E retornou ao projeto, o que
indica que, apesar dos desafios enfrentados pela turma, algo a motivou a voltar. Esse
retorno reflete um ponto positivo, sugerindo que, mesmo com as dificuldades, as
estratégias pedagodgicas aplicadas estéo surtindo efeito e exercendo impacto positivo

no engajamento dos alunos;

6) Diversas formas de resolver questdes tém potencial para ser uma pratica
pedagdgica eficiente. O discente O, que geralmente apresenta dificuldades de
motivacdo, frequentemente encontra maneiras alternativas de realizar as tarefas, o

gue o leva a chegar ao resultado correto;
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7) A presenca pedagogica foi fundamental, independente dos desafios encontrados.
5.6.4.3.2 AgOes que ndo deram certo
1) Aulas muito expositivas.

5.6.5 Agir (Action)

Com base na analise, reflexdo e discussao dos resultados da fase anterior,

segue abaixo as a¢fes corretivas necessarias para aprimorar as praticas futuras:

1) Continuar conscientizando sobre a importancia de ndo conversar paralelamente &

fundamental para garantir que consigam assimilar os contetudos de forma satisfatoria;

2) Continuar conversando com os alunos sobre a importancia de néo utilizar o celular
em sala de aula em momento inadequado € essencial para promover um ambiente

adequado para aprendizagem, livre de distracoes;

3) Continuar conscientizando sobre a importancia da pontualidade e o quanto os

atrasos podem impactar no processo de ensino e aprendizagem,;

4) Continuar tentando sensibilizar os alunos sobre a relevancia de colar as listas de

exercicios e resumos no caderno como fontes de pesquisas futuras;

5) Estimular a resolucéo de questdes de diferentes formas, incentivando os alunos a
enfrentarem suas dificuldades e a desenvolverem o raciocinio necessario para

superar os obstaculos com dedicacao e esforco;

6) Propor pequenos momentos em que os alunos possam ir ao quadro para resolver
questdes, sem que iSsSoO se torne uma pratica constante, pode tornar a abordagem

mais eficaz e menos cansativa;

7) Conscientizar os alunos de que atitudes infantis sdo inadequadas para uma turma
da Terceira Série do Ensino Médio, reforcando a importancia de um comportamento

mais maduro;

8) Propor que os alunos filmem a resolucéo de questdes e publiquem nos stories de

suas redes sociais, incentivando uma participacado mais ativa e organizada;
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9) Se fizer o mapeamento de turma, mantenha firmeza para que os alunos
permanecam em seus novos lugares. Quando decidi flexibilizar, a bagunca voltou.
Isso vale para qualquer acdo: é importante manter a consisténcia para evitar

desordem e garantir o bom andamento das atividades;

10) Adotar um sistema de recompensas pode ser eficaz para melhorar a indisciplina
e a desmotivacdo, mas decidi ndo seguir essa linha na préxima etapa. Embora seja
uma possibilidade de melhoria, especialmente em aulas normais sem pesquisa
cientifica, poderia ser usado como instrumento de avaliacdo, atribuindo nota ou até
mesmo oferecendo chocolates, como muitos alunos desejam. No entanto, seguir por
esse caminho poderia comprometer a esséncia deste trabalho arduo, que busca

promover mudancgas mais profundas no comportamento e na motivacao;

11) Solicitar aos estudantes que escrevam suas percepcdes e sugestdes sobre o que
precisaria ser melhorado na sala de aula, promovendo um espaco para que

expressem o que poderia motiva-los mais e ajudar a reduzir a indisciplina;

12) Analisar de forma mais detalhada o crescimento da participagdo meédia no
percentual de questdes feitas durante as listas de exercicios. Isso permitira registrar
com precisao o nivel real de participacdo dos alunos. A estratégia de recolher e
entregar as listas durante as aulas pode ser util, com registros tabelados do que foi
feito ou ndo, sem foco em corrigir certo ou errado, apenas no envolvimento. Essa
pratica pode ser mais viavel para manter o controle das questfes respondidas pelos

alunos, além de evitar que percam os materiais.
5.7 PLANO DE AULA 07 - MEDIDAS DE DISPERSAO
5.7.1 Observar (Observe)

E importante dar continuidade ao desenvolvimento desta SD com base nos

resultados observados anteriormente, implementando as a¢cdes corretivas.
5.7.2 Planejar (Plan)

O planejamento detalhado para esta aula esta descrito no recurso educacional

nas paginas 149 a 172.

5.7.3 Fazer (Do)
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Neste momento sera implementado o planejamento descrito na secao 5.7.2,

com o objetivo de testar todas as ideias propostas.
5.7.3.1 Registros das aulas referentes ao plano de aula 07

Nesta etapa, o foco sera direcionado especialmente para os registros diarios.
5.7.3.1.1 Registros em 19/09

Neste dia, 12 alunos do projeto estavam presentes e a pesquisa comegou por
volta das 9h30min. Trabalhei de forma expositiva os conceitos de Medidas de
Disperséo, explicando detalhadamente e circulando bastante pela sala de aula.
Durante um exemplo de calculo da variancia, solicitei que a discente E, que
normalmente ndo participa das aulas tedricas, fosse ao quadro para resolver um
exemplo. Para minha surpresa, ela aceitou e conseguiu fazer o exercicio com minha
mediacao. De maneira geral, a turma estava mais tranquila, mas o uso do celular e as
conversas paralelas continuaram a ser frequentes. Propus que ficassem vinte minutos
sem utilizar o celular de forma inadequada, e inicialmente, eles aderiram a proposta,
guardando os aparelhos. No entanto, apds alguns minutos, voltaram a mexer nos

celulares novamente.
5.7.3.1.2 Registros em 20/09

A pesquisa iniciou por volta das 7h15min com 10 alunos presentes. Apliquei a
quinta lista de exercicios com niveis basico/intermediario/avancado, mas a
participagédo e o envolvimento dos alunos foram bastante dificultosos. Os discentes G
e E, de forma infantilizada, colocaram uma tanga de praia e ficaram no chao, enquanto
os alunos E, G, M e L demonstraram agitacdo, comprometendo o rendimento da
turma. Em determinado momento, a discente E atirou um chinelo na aluna L, quase
resultando em uma briga, 0 que exigiu que eu intervisse para chamar a atencao de
ambas. Além disso, 0 uso excessivo de celulares e as conversas paralelas persistiram.
Ao final da aula, recolhi as listas de exercicios e propus que continuassem o trabalho

na préxima aula.
5.7.3.1.3 Registros em 23/09

Ao entrar na sala, percebi que a turma estava completamente desinteressada.

Os discentes G, J, D, B e E estavam jogando baralho, enquanto N e L brincavam de
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tampinha, fazendo castelos de brinquedo. Além disso, boa parte da turma néo
desgrudava dos celulares, mas ndo anotei quem estava mexendo. Os alunos K e Q
sairam da sala sem autorizacdo. Fiquei perplexo com a situacdo. Entreguei a lista de

exercicios, mas senti que a turma ndo se importava.

Apds um tempo observando, deixei-os sozinhos por um momento e sai da sala,
sem chamar a atencao. Ao retornar, o alvorogo continuava. Pedi ao representante de
turma para chamar K e Q, mas ele simplesmente me respondeu que néo era inspetor

de alunos. Fiquei surpreso com a falta de respeito!

Sai para conversar com a Coordenadora Pedagdgica sobre a situacao,
informando os problemas e mencionando que dois alunos estavam fora de sala. Ela
me orientou a registrar essa indisciplina em ata. Quando retornei a sala, K e Q ja
estavam la. Como plano de acdo imediato, levei-os até a Coordenacéo Pedagogica
para uma reunido. ApGs a conversa, voltei para a sala, recolhi as listas de exercicios

e a aula terminou.
5.7.3.1.4 Registros em 26/09

A pesquisa teve inicio por volta das 9h05min, com a presenca de quatro alunos.
O discente K estava mexendo no celular e disse que nao estava bem, pedindo para
deixa-lo em paz. Percebi que ele realmente ndo estava em um bom estado emocional.
A discente B solicitou que eu apagasse 0 quadro, pois nele estava escrito o nome de
outra turma. O discente G ouvia musica e mexia em seu baralho, enquanto a

estudante P organizava seus materiais.

Por volta das 9h09min, entreguei a lista de exercicios para os quatro alunos
presentes. A medida que os demais alunos foram chegando, continuei entregando as
listas. As 9h15min, j4 contdvamos com sete alunos na sala. Aproveitei esse momento
para conversar sobre a importancia de realizar as atividades propostas. As 9h20min,
a turma aumentou para oito alunos, e o discente G reclamou da questdao 12,

mencionando que havia muitos dados para analisar.

Comentei que, ao realizar uma atividade, é essencial manter o ambiente livre
de distracfes. Enquanto os discentes B e G trabalhavam na questéo 12, o estudante

J aguardava a chegada da aluna D para comecar sua tarefa na questéo 11. Por volta
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das 9h40min, 11 alunos estavam presentes, e notei que estavam mais concentrados,

embora alguns ainda utilizassem o celular de forma inadequada, em um tom menor.

A discente L estava focada nas atividades, e achei muito positivo, ja que nao
havia se envolvido até aquele momento. As 10h20min, a discente E chegou e tentou
agitar a turma. A discente L comentou que estava gostando da aula e eu a incentivei,
ressaltando que estava entendendo, porque prestava atencao. Ela mencionou que a
presenca da discente E a desconcentrava. No final da aula, recolhi a lista de

exercicios.
5.7.3.1.5 Registros em 27/09

A pesquisa teve inicio por volta das 7h20min, com a presenca de sete alunos.
A lista de exercicios foi entregue, marcando o ultimo dia para seu cumprimento.
Aproximei-me da discente E, que afirmou que iria fazer a atividade, embora ainda ndo
tivesse realizado nenhum exercicio até entdo. O discente G estava brincando com um
baralho, mas conseguiu cumprir suas obrigacfes e se ofereceu para ajudar o0s

colegas.

O foco da aula foi incentivar aqueles que estavam desmotivados e apoiar 0s
que enfrentavam dificuldades maiores. A discente E parecia muito pensativa e
demonstrava desinteresse em aprender. Na minha frente, ela pegou a apostila de um
colega e comecou a copiar todas as respostas, dizendo que nao queria forcar a mente.

Optei por deixar os demais alunos tranquilos para que pudessem trabalhar.

Enquanto isso, os alunos comecaram a comentar sobre suas notas em outras
disciplinas. O estudante | informou que comecara a faltar as aulas e solicitou
atendimento individualizado nos itens ¢ e d da ultima questédo. Os estudantes B, G e
J iniciaram uma partida de baralho, mas conseguiram concluir suas tarefas. A discente

D ainda tinha duas questfes pendentes, mas nao quis fazé-las, preferindo jogar.

Os estudantes | e P estavam se esforcando para concluir suas atividades,
enquanto o aluno F estava me enrolando bastante. O estudante O chegou as
10h20min e rapidamente resolveu as questdes mais faceis. Notei que muitos alunos
estavam utilizando o celular, evidenciando a dificuldade deles em se desapegar do

aparelho. No final da aula, registrei a presenca de 11 alunos do projeto.
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5.7.3.1.6 Registros em 03/10

A pesquisa teve inicio por volta das 9h10min e foi finalizada as 9h50min, com
a presenca de nove alunos. O foco da aula foi motivar aqueles que apresentavam
baixa participacdo na quinta lista de exercicios e organizar as funcdes para o desfile
de moda, definindo quem seria jurado, quem faria a apresentacéo em posteres e quem

realizaria a comunicacéao oral no evento programado para o dia 31/10.

Consegui distribuir sete alunos nas trés missdes, mas, infelizmente, dois deles
se recusaram a participar da tarefa pratica final. Apesar disso, refleti sobre a situacéo
e decidi continuar tentando engaja-los. Ao final da aula, recolhi a quinta lista e pensei

em corrigir em uma préxima oportunidade.
5.7.3.1.7 Registros em 07/11

Destinei vinte minutos para realizar uma correcéo rapida utilizando o projetor,
abordando as doze questdes relacionadas as Medidas de Dispersdo. No entanto,
observei que os alunos estavam dispersos e mostraram desinteresse durante as
corregdes. Em uma breve conversa com os discentes K e Q, elogiei suas habilidades
de debate, destacando que eles formam uma 6tima dupla e possuem grande potencial
para conduzirem debates no futuro. Quando mencionaram a confus&o ocorrida ao final
da atividade, reforcei que confusdes sdo comuns em muitos debates, enfatizando o

carater dindmico dessas discussoes.

Em um momento inesperado, o discente K trouxe a tona o desfile de moda
realizado na aula anterior, e o discente Q também se mostrou engajado nesse
assunto. Aproveitei a oportunidade para pedir aos alunos O e L que finalizassem
rapidamente suas avaliacbes pendentes, e eles aceitaram prontamente. K entéao
expressou sua empolgacdo ao comentar sobre quem acreditava ser a vencedora do
desfile, dizendo que ela merecia um troféu, opinido com a qual outros alunos da sala
concordaram, mostrando entusiasmo pela divulgacdo dos resultados. Em um
momento de descontracdo, K colocou a musica associada a participante que ele

acreditava ser a vencedora e, junto com Q, comec¢ou a dancgar animadamente.

Percebi que os alunos M e N estavam com os celulares apontados para K e Q,
aparentemente filmando a danca. Ao final, a discente M fez um comentéario sobre o

video, confirmando o clima de empolgacdo entre os alunos. Antes de encerrar a
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atividade, solicitei a professora da aula seguinte uma breve liberacdo para o discente
O, que precisava finalizar sua participacdo como jurado. Ela consentiu, permitindo que
ele concluisse as avaliacdes e entregasse a ficha final. Dessa forma, conseguimos
encerrar as atividades do plano de aula 07, que havia sido interrompido devido ao foco
dedicado ao evento realizado em 31/10.

5.7.4 Verificar (Check)

Nesta secdo, serdo relatadas as principais conclusdes obtidas a partir da

implementacgé&o do plano de aula 07, com base nos registros realizados.
5.7.4.1 Analise dos registros feitos no plano de aula 07

Nesta subsecéo, analisaremos um pouco a respeito dos registros feitos durante

a aplicacao deste plano de aula.
5.7.4.1.1 Analise dos registros em 19/09

Infelizmente, o uso do celular e as conversas paralelas continuam a ser um
desafio. As propostas baseadas no didlogo sobre a ndo utilizagdo do celular ndo tém
se mostrado eficazes na conscientizagdo dos alunos. Muitos discentes nao
conseguem desapegar do celular, mesmo por vinte minutos, o que configura uma
situacao bastante complexa. Eles sugerem que eu adote uma postura mais firme, com
atos de punicdo, mas essa nao € a intencao do projeto; busco promover melhorias de

forma espontanea e consciente.

Além disso, a interacdo com os alunos tem sido limitada. Apesar de eu ter
tentado problematizar e interagir, a maior parte da turma nao fez perguntas,
dificultando a avaliacdo da compreenséao dos conteudos. Estima-se que, mesmo com
0 uso do celular, eles possam estar entendendo. Atualmente, o celular se tornou um

habito na vida das pessoas, e muitos utilizam o aparelho para diversas atividades.

Para o planejamento pedagdgico, percebi que seguir detalhadamente um livro
didatico para explicar os conceitos teéricos foi uma abordagem positiva, pois permite
trabalhar com uma linha de raciocinio consistente. Uma hora é tempo suficiente para
explicar as Medidas de Dispersao de maneira expositiva, mas em turmas com maior

participacdo e envolvimento, pode ser necessario estender esse tempo.
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Embora néo tenha trabalhado com videoaulas, podemos utilizar explicacdes de
outros professores e sempre fazer a mediacdo. Existe a possibilidade de destinar dois
ou trés tempos de aula para revisar os conceitos com calma, o que também nos
permitiria revisar a parte operacional, pois muitos alunos tém dificuldades, mesmo na
Terceira Série do Ensino Médio. Na minha opinido, essa é uma das partes mais

desafiadoras para eles desenvolverem.

5.7.4.1.2 Andlise dos registros em 20/09

Muitos alunos continuam a conversar paralelamente e a utilizar o celular sem
autorizacdo, o que se configura como um problema persistente. Além disso, em casos
pontuais, hd um excesso de indisciplina que se torna visivel. Em uma conversa com
a professora de Sociologia na sala dos professores, ela fez um comentario
interessante sobre essa situagdo: os alunos parecem viver em uma realidade virtual e

paralela, deixando de se relacionar com o presente para interagir com a maquina.

Comentei que é desafiador competir pela atencédo dos alunos em minhas aulas
diante do mundo paralelo em que eles vivem. Apesar de ter aplicado diversas
estratégias para motiva-los em relagéo a lista de exercicios, a turma continua sendo
dificil de envolver nas atividades propostas. Para melhor controle da situacéo,
apresentarei a seguir os dados de rendimento da lista de exercicios, que foram

trabalhados com 12 questdes.
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Tabela 02 — Primeira Andlise da Participagdo na Quinta Lista de Exercicios

PARTICIPACAO DA QUINTA LISTA DE EXERCICIOS DE NiVEIS
BASICO/INTERMEDIARIO/AVANCADO
Data desta analise: 20/09/2024 |Dia: 1°
10 diade Questdes resolvidas até o Taxaim percentgal (%) das
Alunos . questoes resolvidas: valores
frequéncia momento
exatos e arredondados
B Presente 1,2,3,4,5,6,7,8,9e 10 83
D Presente Nenhuma 0
E Presente Nenhuma 0
F Presente 5,6e7 25
G Presente 1,2,3,4,5,6,7,8,9e 10 83
I Presente Nenhuma 0
J Presente 1,2,3,4,5,6,7,8,9e 10 83
K Ausente Nenhuma 0
L Presente Nenhuma 0
M Presente Nenhuma 0
N Ausente Nenhuma 0
) Presente Nenhuma 0
P Presente 1,2,3,4,5,6,7,8¢e9 75
Q Ausente Nenhuma 0
R Ausente Nenhuma 0
Média aritmética aproximada das taxas percentuais das questdes resolvidas por cada
estudante até o momento: 23,27%

Fonte: Elaborada pelo autor

Os resultados deste dia ficaram muito abaixo do esperado, evidenciando que
os alunos que ndo fazem as tarefas acabam prejudicando a média do rendimento
geral. Dos 11 presentes, 4 estdo adequados, 1 estd em nivel intermediario e 6 estdo
insuficientes. Ficou claro que muitos s6 se sentem motivados a realizar as atividades
se houver algum interesse direto envolvido, como notas e recompensas, conforme

relatado anteriormente pela maioria dos alunos.

Com isso, tive uma nova ideia de monitorar a evolu¢cao do niumero de questdes
feitas a medida que o tempo avanca, esperando que o percentual de participacédo
aumente gradualmente, até que todos pelo menos alcancem a questdo 11. Essas
guestdes sao de nivel facil a médio, e acredito que, se todos conseguirem chegar até
a 11, ja estaremos em um bom caminho. A Ultima, a 12, na minha opinido, é a mais
desafiadora, mas minha meta principal € que todos acompanhem até a 11. A Ultima

guestao pode ser como desafio extra.
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Mesmo com questdes faceis e médias, lidar com uma turma desafiadora, torna
essa tarefa ardua. No entanto, ndo podemos desanimar ou desistir. Estar presente
pedagogicamente e seguir buscando solucdes € essencial. Minha ideia € melhorar
esse percentual de participagdo com novas estratégias de engajamento, e acredito
gue o registro da evolucéo dos alunos durante a lista pode ser uma ferramenta eficaz
para pensar em novas abordagens, ja que permitird ao professor ter uma nocéo clara
do que os alunos estéo fazendo ou deixando de fazer, especialmente em turmas mais

complexas, facilitando que os alunos alcancem os objetivos propostos.

Percebo que, utilizando a metodologia OPDCA, essa estratégia de
acompanhamento continuo poderia ser ainda mais eficaz em turmas de Ensino
Fundamental |, onde o professor passa a semana inteira com oS mesmos alunos e
consegue acompanhar o progresso mais de perto. No Ensino Médio, o tempo € mais
limitado, mas isso ndo impede de a melhoria continua ser aplicada. Embora seja um
trabalho arduo, acredito que ja4 a praticamos de forma continua, mesmo sem

mantermos os registros formais.

Pretendo elaborar uma lista de revisdo antes da avaliacéo final, seguindo essa
mesma linha de raciocinio, com objetivo de que todos melhorem gradualmente e
estejam preparados para a avaliacdo final do projeto. Assim, poderei analisar o
rendimento dos alunos apOs varias estratégias diversificadas. A resiliéncia é
essencial, e manterei o foco em superar os desafios, sempre tentando novas

abordagens para que todos alcancem os objetivos propostos.
5.7.4.1.3 Analise dos registros em 23/09

Neste dia, enfrentei um momento bastante desafiador. Os alunos
demonstraram total desinteresse pela lista de exercicios, mesmo contendo um
namero reduzido de questdes. Durante a reunido com os educandos K e Q, na
presenca da Coordenadora Pedagdgica, o aluno K mencionou que, na aula de outra
professora, eles permanecem em siléncio e seguem as orientacdes sem problema,
enquanto na minha aula o comportamento € completamente diferente. Ele afirmou
que, sem consequéncia para os atos indisciplinares, ninguém se sente pressionado
ou forcado a realizar as atividades. Além disso, destacou que o projeto é trabalhoso e
gue, sem nota, ou algum tipo de incentivo, os alunos simplesmente ndo vao fazer as

tarefas. O aluno K mencionou um trabalho pratico que eles realizaram com
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entusiasmo em outra disciplina, destacando que a motivacéo principal foi a atribuicdo
de uma nota ao trabalho. Esse resultado evidencia que a motivacdo dos estudantes
esta diretamente ligada a recompensas ou notas, sendo esses dois fatores essenciais

para que seu engajamento e interesses nas atividades sejam despertados.

Devido a essa confusao, pedi ao diretor adjunto que entrasse de surpresa na
turma 3002 para observar o comportamento dos alunos. Algum tempo depois, ele
voltou e afirmou que eles ndo sdo maus, apenas estdo agitados. A coordenadora
pedagogica também compartilhou um relato importante, proximo ao que consegui

registrar:

E importante adotar uma postura mais rigorosa, pois o0s alunos
frequentemente testam nossos limites. Manter a firmeza é essencial; quando
um aluno ultrapassa esses limites e o professor ndo toma uma atitude, isso
pode resultar em comportamentos desrespeitosos. Eles costumam explorar
até onde podem ir em relacéo a atitudes indisciplinares. Acredito que muitos
estejam passando por uma crise tipica do terceiro ano, focando
principalmente nas disciplinas em que precisam de notas.

Mediante a isso, comentei que desejo que eles desenvolvam a consciéncia de
suas atitudes, percebendo, sem presséo, que o uso do celular ndo é apropriado usado
incorretamente. Quero que realizem as tarefas, porque desejam aprender, e ndo por
interesses em notas ou recompensas, reconhecendo a importancia dos contetdos em
suas vidas e fazendo isso por amor ao aprendizado. A coordenadora ressaltou que,
para que eles respeitem as regras de forma voluntaria, é fundamental que eles
valorizem a educacgéo. Refleti sobre como esses desafios sdo complexos, pois 0s

alunos estao bastantes resistentes em seguir as normas estabelecidas.

A seguir, analisaremos a participacdo da quinta lista de exercicios e

discutiremos as implicacdes desse desempenho.
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Tabela 03 — Segunda Andlise da Participagdo na Quinta Lista de Exercicios

PARTICIPACAO DA QUINTA LISTA DE EXERCICIOS DE NiVEIS BASICO/INTERMEDIARIO/AVANGCADO
Data desta analise: 23/09/2024 Dias: 1°e 2°
10 diade | 20 dia de ) . , Taxej percentgal (%) das
Alunos N .. | Questdes resolvidas até o momento | questoes resolvidas: valores
frequéncia(frequéncia
exatos e arredondados

B Presente | Presente 1,2,3,4,5,6,7,8,9e 10 83

D Presente | Presente Nenhuma 0

E Presente | Presente Nenhuma 0

F Presente | Presente 1,2,3,4,5,6e7 58

G Presente | Presente 1,2,3,4,5,6,7,8,9¢e 10 83

I Presente | Presente 1,2,3,4,5,6,7¢e8 67

J Presente | Presente 1,2,3,4,5,6,7,8,9e 10 83

K Ausente | Presente Nenhuma 0

L Presente | Presente Nenhuma 0

M Presente | Presente Nenhuma 0

N Ausente | Presente Nenhuma 0

0 Presente | Presente Nenhuma 0

P Presente | Ausente 1,2,3,4,5,6,7,8e9 75

Q Ausente | Presente Nenhuma 0

R Ausente | Presente 1,2,3,4e5 42
Média aritmética aproximada das taxas percentuais das questoes resolvidas por cada estudante até
0 momento: 32,73%

Fonte: Elaborada pelo autor

Os resultados deste dia ainda estdo muito abaixo do esperado, evidenciando
que os alunos que ndo realizam as tarefas comprometem a média de rendimento
geral. Dos 11 alunos presentes, 6 estdo em nivel adequado, 1 em nivel intermediario
e 8 em nivel insuficiente. Apesar de toda a confusdo e dos desafios enfrentados, foi
observado um aumento de 40,65% na média aritmética do percentual de questbes
realizadas por cada estudante, passando de 23,27% para 32,73%. Embora essa
melhoria seja pequena, ela indica que, apesar das adversidades, as estratégias
aplicadas estdo comecando a surtir efeito, refletindo um progresso gradual no

engajamento dos alunos.

E importante ressaltar que, se a aluna P estivesse presente no segundo dia, 0
rendimento poderia ter sido ainda maior, destacando a relevancia da presenca dos

alunos nas aulas para otimizar esses resultados.

5.7.4.1.4 Analise dos registros em 26/09



128

Os alunos estavam mais calmos em relacéo a aula do dia 23/09, que foi muito
desafiadora. Neste dia, a aula foi considerada boa. Pensei em utilizar a estratégia de
acompanhamento na préxima lista de revisdo, que corresponde a sexta, para a
avaliacdo final, com dez exercicios, avaliando a participacdo deles nesse mesmo
formato. No entanto, decidi ndo seguir por esse caminho; optarei por revisar apenas
alguns topicos essenciais, utilizando o projetor para apresentar questdes das listas
anteriores de revisdo para a avaliacao final. Reforco que, nesta avalia¢céo, o foco sera

avaliar a aprendizagem.

A seguir, analisaremos a participacdo na quinta lista de exercicios e

discutiremos as implicagcoes desse desempenho:

Tabela 04 — Terceira Analise da Participa¢@o na Quinta Lista de Exercicios

PARTICIPACAO DA QUINTA LISTA DE EXERCICIOS DE NiVEIS BASICO/INTERMEDIARIO/AVANCADO
Data desta andlise: 26/09/2024 |Dias: 10,20¢ 30
) . . Taxa percentual (%) das
Alunos 1° d|Aa dg 2° dl? d? 3 dIAa d? Questdes resolvidas até o momento | questdes resolvidas: valores
frequéncia [frequéncia [frequéncia
exatos e arredondados

B Presente | Presente | Presente 1,2,3,4,5,6,7,8,9,10e 11 92

D Presente | Presente | Presente 1,2,3,4,5,6,7¢e8 67

E Presente | Presente | Presente Nenhuma 0

F Presente | Presente | Presente 1,2,3,4,5,6,7,8,9,10e 11 92

G Presente | Presente | Presente 1,2,3,4,5,6,7,8,9,10,11e 12 100

| Presente | Presente | Presente 1,2,3,4,5,6,7,8,9,10e 11 92

J Presente | Presente | Presente 1,2,3,4,5,6,7,8,9,10e 11 92

K Ausente | Presente | Presente Nenhuma 0

L Presente | Presente | Presente 1,2,3,9,10e 11 50

M Presente | Presente | Ausente Nenhuma 0

N Ausente | Presente | Presente 1,2,3,4e9 42

0 Presente | Presente | Ausente Nenhuma 0

P Presente | Ausente | Presente 1,2,3,4,5,6,7,8,9,10e 11 92

Q Ausente | Presente | Ausente Nenhuma 0

R Ausente | Presente | Presente 1,2,3,4,5,6,7,8,9,10e 11 92
Média aritmética aproximada das taxas percentuais das questdes resolvidas por cada estudante até o momento:
54,07%

Fonte: Elaborada pelo autor

Os resultados deste dia ainda estédo abaixo do esperado, evidenciando que 0s
alunos que nao realizam as tarefas continuam a prejudicar a média de rendimento
geral. Dos 15 alunos envolvidos, 9 estdo adequados, 1 esta em nivel intermediario e
5 estéo insuficientes. Observou-se um aumento de 65,20% na média aritmética do

percentual de questdes feitas por cada estudante, passando de 32,73% para 54,07%.
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Com tanto esforco, consegui alcancar a média de 50%, mas pretendo continuar nesse

desafio para que esse percentual médio aumente ainda mais.

Vale ressaltar que, se os alunos M, O e Q estivessem presentes no terceiro dia,
€ possivel que o rendimento tivesse sido ainda maior. Assim, a presenca dos alunos

nas aulas é fundamental para otimizar esses resultados.
5.7.4.1.5 Analise dos registros em 27/09

Neste dia, os alunos B, G e J estavam jogando baralho, mas, pelo menos,
conseguiram concluir suas tarefas com 100% de aproveitamento. A discente D
também demonstrou interesse em jogar baralho, mas notei que ela havia deixado de
lado a questdo 11 e, na verdade, ndo tinha feito a 09. Isso sugere que ela estava
enfrentando dificuldades, mas nao solicitou atendimento individualizado. Conversei
bastante com ela, incentivando que primeiro completasse suas atividades antes de se

distrair, mas o resultado néo foi satisfatorio; acredito que realmente teve dificuldades.

Tentei estimular os alunos que ja concluiram suas tarefas a ajudarem os
colegas, promovendo a aprendizagem em conjunto. Contudo, percebo que eles

acabam colaborando mais entre si com aqueles com quem tém mais afinidade.

Enquanto a discente P realizava as atividades, percebi um pequeno erro na
apostila na resolucéo da questdo 12, especificamente na parte dos gréficos. Isso me
levou a fazer os ajustes necessarios para a proxima aula. Como estou elaborando os
materiais e refinando-os por meio da pesquisa, € normal que alguns erros passem
despercebidos. Em minha experiéncia, ja encontrei falhas em diversos materiais
didaticos, entdo é fundamental manter total atencdo. N&o estou justificando o erro,
mas apenas comentando que isso acontece e ndo € incomum. Na pratica, a
elaboracdo de apostilas e materiais didaticos exige muito esforco, e precisamos

sempre realizar revisbes. De forma geral, estou aprendendo muito com esta pesquisa.

O discente | compartilhou seus conhecimentos com o aluno R, o que demonstra
gue estdo desenvolvendo a aprendizagem colaborativa. Infelizmente, muitos alunos
ainda ndo conseguem desapegar do celular, o que tem afetado significativamente
minha pratica docente. Este é um grande desafio que precisamos superar. A proposta

€ evitar acdes punitivas e adotar uma abordagem conscientizadora, educando-os para
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0 uso responsavel do celular. A seguir, analisaremos a participacdo na quinta lista de

exercicios e discutiremos as implicacbes desse desempenho.

Tabela 05 — Quarta Analise da Participagdo na Quinta Lista de Exercicios

PARTICIPACAO DA QUINTA LISTA DE EXERCICIOS DE NiVEIS BASICO/INTERMEDIARIO/AVANCADO
Data desta analise: 27/09/2024 Dias: 1°, 20, 30 e 4°
1°diade | 2°diade | 3°diade | 4°diade - . . Tax:j percentgal (%) das
Alunos . . . .. |Questdesresolvidas até o momento |questdes resolvidas: valores
frequéncia|frequéncia|frequéncia|frequéncia
exatos e arredondados
B Presente | Presente | Presente | Presente 1,2,3,4,5,6,7,8,9,10,11e 12 100
D Presente | Presente | Presente | Presente 1,2,3,4,5,6,7,8,10e 11 83
E Presente | Presente | Presente | Presente 1,2,3,4,5,6,7,8,9,10,11e 12 100
F Presente | Presente | Presente | Presente 1,2,3,4,5,6,7,8,9,10,11e 12 100
G Presente | Presente | Presente | Presente 1,2,3,4,5,6,7,8,9,10,11e 12 100
| Presente | Presente | Presente | Presente 1,2,3,4,5,6,7,8,9,10,11e 12 100
J Presente | Presente | Presente | Presente 1,2,3,4,5,6,7,8,9,10,11e 12 100
K Ausente | Presente | Presente | Presente Nenhuma 0
L Presente | Presente | Presente | Ausente 1,2,3,9,10e 11 50
M Presente | Presente | Ausente | Ausente Nenhuma 0
N Ausente | Presente | Presente | Ausente 1,2,3,4e9 42
(0] Presente | Presente | Ausente | Presente 1,2,3,4,5,6,7¢e8 67
P Presente | Ausente | Presente | Presente 1,2,3,4,5,6,7,8,9,10e 11 92
Q Ausente | Presente | Ausente | Ausente Nenhuma 0
R Ausente | Presente | Presente | Presente 1,2,3,4,5,6,7,8,9,10,11e 12 100
Média aritmética aproximada das taxas percentuais das questdes resolvidas por cada estudante até o momento: 68,93%

Fonte: Elaborada pelo autor

Os resultados estdo se aproximando do esperado, embora ainda reflitam que
os alunos que nao realizam as tarefas continuam a prejudicar a média do rendimento
geral. Dos 15 alunos envolvidos, 11 estdo com desempenho adequado, 1 estd em
nivel intermediario e 3 estéo insuficientes. Observou-se um aumento de 27,48% na
média aritmética do percentual de questdes feitas por cada estudante, passando de
54,07% para 68,93%. Com tanto esforco, quase alcancei a média de 70%, que era

minha expectativa.

Embora o percentual de questdes feitas esteja crescendo de forma lenta, os
resultados indicam que as diversas estratégias aplicadas tendem a melhorar com o

tempo. Se o professor conseguir que um aluno desenvolva seu entendimento, o

D

percentual de questbes feitas aumentara, e nao diminuira. O que pode acontecer
que os resultados se mantenham estaveis, mas € muito improvavel que isso ocorra,

pois, mesmo em situacdes dificeis, espera-se alguma melhoria.
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Entretanto, ha a possibilidade de estagnacdo quando os alunos que néao
atingiram o nivel de 100% se depararem com dificuldades nas questdes 09 e 12,
consideradas as mais complexas. E fundamental seguir em frente, pois muitos alunos
conseguiram concluir suas tarefas. Acdes corretivas seréo elaboradas para 0os casos

em que os alunos néo realizam as tarefas.

A ideia de registrar os rendimentos das listas de exercicios ao longo do tempo
surgiu no inicio deste plano de aula, devido ao baixo rendimento observado
inicialmente. Talvez, se eu tivesse adotado essa abordagem desde a primeira lista, os

resultados poderiam ser um pouco melhores.

Motivar esta turma pequena tem se mostrado um desafio, especialmente
devido a oscilacdo em sua participacdo. Percebo que muitos alunos estédo focados em
passar de série e em resolver rapidamente o problema da formacgéo. A estudante E,
diante de mim, copiou todas as respostas de um colega e completou 100% da lista,
mas sua preocupacao ndo estava em aprender, e sim em mostrar que havia concluido
tudo. Alguns estudantes olharam as respostas dos colegas por ndo conseguirem
realizar as atividades e, apesar de eu ter alertado para néo fazer isso, continuaram.
Por outro lado, outros se esforcaram para fazer tudo, buscando compreender os

conteudos de maneira adequada.
5.7.4.1.6 Andlise dos registros em 03/10

Neste dia, observei que os alunos que estavam pendentes na realizagcéo das
tarefas pareciam mais preocupados em copiar as respostas dos colegas do que em
entender o conteldo e esclarecer suas duvidas. Durante a retificacdo da questéo 12,
alguns alunos demonstraram resisténcia em fazer as alteracbfes necessarias;
enquanto alguns realizaram as mudancas, outros optaram por nao as fazer. I1Sso
evidencia que arevisao detalhada das questdes aplicadas é essencial para evitar esse

tipo de situacao desconfortavel.

A seguir, analisaremos a participacdo da quinta lista de exercicios e

discutiremos as implicacdes desse desempenho.
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Tabela 06 — Quinta Analise da Participagédo na Quinta Lista de Exercicios

PARTICIPAGCAO DA QUINTA LISTA DE EXERCICIOS DE NiVEIS BASICO/INTERMEDIARIO/AVANGADO
Data desta analise: 03/10/2024 Dias: 19, 29, 39,4 ¢ 5°
1°diade | 2°diade | 3°diade | 4°diade | 5°diade - . ., Taxia percentgal (%) das
Alunos . . . . .. | Questodes resolvidas até o momento |questdes resolvidas: valores
frequéncia [frequéncia [frequéncia|frequéncia |frequéncia
exatos e arredondados

B Presente | Presente | Presente | Presente | Presente 1,2,3,4,5,6,7,8,9,10,11e 12 100
D Presente | Presente | Presente | Presente | Presente 1,2,3,4,5,6,7,8,10,11e 12 100
E Presente | Presente | Presente | Presente | Presente 1,2,3,4,5,6,7,8,9,10,11e 12 100
F Presente | Presente | Presente | Presente | Presente 1,2,3,4,56,7,8,9,10,11e 12 100
G Presente | Presente | Presente | Presente | Presente 1,2,3,4,5,6,7,8,9,10,11e 12 100
| Presente | Presente | Presente | Presente | Presente 1,2,3,4,5,6,7,8,9,10,11e 12 100
J Presente | Presente | Presente | Presente | Ausente 1,2,3,4,5,6,7,8,9,10,11e 12 100
K Ausente | Presente | Presente | Presente | Ausente Nenhuma 0
L Presente | Presente | Presente | Ausente | Presente 1,2,3,4,5,6,7,8,9,10,11e 12 100
M Presente | Presente | Ausente | Ausente | Presente 1,2,3,4,5,6,7,8,9,10,11e 12 100
N Ausente | Presente | Presente | Ausente | Presente 1,2,3,4,6,7,9,10e 11 75
0 Presente | Presente | Ausente | Presente | Ausente 1,2,3,4,5,6,7e8 67
P Presente | Ausente | Presente | Presente | Ausente 1,2,3,4,5,6,7,8,9,10e 11 92
Q Ausente | Presente | Ausente | Ausente | Ausente Nenhuma 0
R Ausente | Presente | Presente | Presente | Ausente 1,2,3,4,5,6,7,8,9,10,11e 12 100

Média aritmética aproximada das taxas percentuais das questdes resolvidas por cada estudante até o momento: 82,23%

Fonte: Elaborada pelo autor

Os resultados estdo mais proximos do esperado, embora ainda evidenciem que
a falta de realizacéo das tarefas prejudica a média do rendimento geral. Dos 15 alunos
envolvidos, 13 estdo adequados e 2 estao insuficientes. Observou-se um aumento de
19,29% na média aritmética do percentual de questdes feitas por cada estudante,
passando de 68,93% para 82,23%. Com muito esfor¢o, consegui alcancar uma meédia
acima de 80%. Como trabalhei com a lista por cinco dias, decidi disponibilizar o
gabarito comentado com as corre¢des da questédo 12, feitas no dia 04/10, para que 0s

alunos pudessem corrigir e esclarecer suas duvidas de maneira pontual.

Os resultados deste plano de aula, que se estendeu devido a indisciplina e
desmotivacéo, indicam que, mesmo que um aluno tenha realizado 100% das tarefas,
isso ndo garante que tenha compreendido o conteudo, pois ele pode ter apenas
copiado parte ou a totalidade das respostas de um colega. Essa situacao é complexa,
pois alguns alunos ainda ndo percebem a importancia do aprendizado, o que se tornou
um grande desafio para mim. Os resultados indicam que alguns alunos valorizam
totalmente a aprendizagem, outros apenas parcialmente, enquanto alguns nao

valorizam nada. Contudo, € um processo de melhoria continua: desistir jamais,

sempre insistir.
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As dificuldades encontradas foram principalmente nas questdes 09 e 12, o que
eu ja esperava. Quando os alunos enfrentam grandes dificuldades, a dispersao
aumenta, e muitos acabam copiando as respostas de colegas apenas para concluir a
tarefa, sem se preocuparem em aprender de fato. Lamento n&o ter realizado uma

analise mais detalhada da evolucéo da participacao desde o inicio.

Em relac@o a organizagdo dos eventos previstos para o dia 31/10, a ideia foi
realizar um desfile de modas, apresentacdo de posteres e comunicacao oral. Dos
nove alunos presentes, sete aceitaram participar, e veriamos a adesao dos demais na

aula seguinte.

O crescimento da média do percentual de questdes feitas foi gradual, mas isso
nao significa que os alunos tenham feito sozinhos as atividades, sem pedir ajuda ou
apenas copiando as respostas. O tempo dedicado a um contetdo relativamente
simples, somado a quantidade de questdes de cunho tedrico, tornou 0 processo mais
desafiador. Eu esperava que o percentual acima de 80% fosse alcancado mais

rapidamente, mas percebi que nédo foi tdo simples.

NOs, professores, temos uma ementa a cumprir e ndo podemos nos prolongar
em listas de exercicios, especialmente em um contexto escolar onde o tempo de aula
€ limitado e tudo é muito corrido. O que devemos fazer? Apresentar a proposta e
destinar um tempo, mesmo que o conteudo ndo seja totalmente concluido, para que
os alunos percebam a necessidade de se esforcarem? A indisciplina e a desmotivacao
impactam significativamente o aprendizado, além dos fatores externos, como 0 uso

inadequado do celular.

Em um momento oportuno, a coordenadora pedagodgica fez uma observacao
significativa sobre a importancia do esfor¢o dos alunos no aprendizado, que pode ser

resumida no seguinte relato:

Os alunos precisam avancar com firmeza em cada etapa do aprendizado,
como quem sobe degrau por degrau. O processo de ensino é semelhante a
construcdo de uma casa: o teto e as paredes sé se sustentam se a base for
sélida. Um teto bonito ndo tem valor se os alicerces ndo forem bem
construidos. Estudar exige esforco coletivo, e o aluno também deve se
comprometer, independentemente da metodologia adotada pelo professor.
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Essa fala reflete a realidade de que os alunos podem estar dispersos e
desinteressados devido a falta de pré-requisitos. Notei que, ao enfrentar questbes
mais desafiadoras, muitos demonstram uma falta de gana e vontade de aprender. Até
0 momento, uma boa estimativa é que cerca de 50% dos alunos envolvidos estédo
caminhando bem, enquanto os demais apresentam maior dispersdo. No entanto,

existem muitas oscilacdes, o que torna dificil mensurar todo esse desempenho.

5.7.4.1.7 Andlise dos registros em 07/11

O atraso na correcdo da lista de exercicios sobre Medidas de Dispersao
contribuiu para o desinteresse dos alunos. A atividade ficou pendente mesmo apds o
evento, o que dificultou a atencdo dos estudantes durante a corregdo expositiva,
mesmo utilizando o projetor. Além disso, o tema das Medidas de Dispersao nao gerou
0 mesmo engajamento que a atividade pratica envolvendo Média Aritmética

Ponderada, que havia sido integrada ao desfile de moda sustentavel.

A dificuldade em despertar o interesse dos alunos por listas de exercicios
também foi um desafio. No entanto, observei que momentos de debate e interacéo
pratica promovem maior engajamento. Durante uma conversa com os alunos K e Q,
percebi que eles tém um grande potencial para debates no contexto contemporaneo.
Ambos foram incentivados a amadurecer essa habilidade no futuro, e sua empolgacéo

durante as discussdes foi notavel, o0 que me deixou muito satisfeito.

Embora o desfile de moda sustentavel tenha sido organizado, a experiéncia
revelou a necessidade de ajustes adicionais. Dois jurados ndo concluiram suas
avaliacOes, indicando que, apesar do planejamento, seria necessario um esforgco

maior na organizagao para garantir resultados mais eficientes.

No encerramento da correcao da lista de exercicios, um momento inesperado
trouxe a tona o impacto positivo do desfile de moda. Os alunos K e Q relembraram o
evento com entusiasmo e comecaram a dancar de forma descontraida. K escolheu
uma musica associada a participante que ele acreditava ser a vencedora e, junto com
Q, expressou sua empolgacéo de forma contagiante. Outros colegas, como M e N,

aparentemente registraram o momento em video, encantados com a energia dos dois.

Essa espontaneidade reforcou o valor de conectar atividades académicas a

praticas criativas e interativas, como no caso da aplicacdo da Média Aritmética
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Ponderada no desfile de moda. O sucesso desse evento foi possivel, em grande parte,
gracas a parceria com a professora X e ao apoio indispensavel da equipe pedagogica,

gue estiveram ao meu lado para superar os desafios desse projeto.

5.7.4.2 Respostas do questionario de opinido referente a quinta lista de

exercicios de niveis bésico, intermediario e avancado do plano de aula 07

Questao 01) Dos 14 participantes, 13 alunos consideraram que a questéo é facil, 1

avaliou como de dificuldade média, e nenhum a classificou como dificil.

Questdo 02) Dos 14 participantes, 13 alunos consideraram que a questao é facil, 1

avaliou como de dificuldade média, e nenhum a classificou como dificil.

Questdo 03) Dos 14 participantes, 12 alunos consideraram que a questao é facil, 2

avaliaram como de dificuldade média, e nenhum a classificou como dificil.

Questao 04) Dos 14 patrticipantes, 10 alunos consideraram que a questéo é facil, 2

avaliaram como de dificuldade média, e 2 a classificaram como dificil.

Questao 05) Dos 14 participantes, 9 alunos consideraram que a questao é facil, 4

avaliaram como de dificuldade média, e 1 a classificou como dificil.

Questao 06) Dos 13 participantes, 8 alunos consideraram que a questao é facil, 4

avaliaram como de dificuldade média, e 1 a classificou como dificil.
Obs.: Um (a) aluno (a) ndo marcou este item, tornando impossivel computa-lo (a).

Questao 07) Dos 14 participantes, 7 alunos consideraram que a questédo é facil, 5

avaliaram como de dificuldade média, e 2 a classificaram como dificil.

Questdo 08) Dos 14 participantes, 8 alunos consideraram que a questédo é facil, 4

avaliaram como de dificuldade média, e 2 a classificaram como dificil.

Questdo 09) Dos 14 participantes, 4 alunos consideraram que a questao é facil, 6

avaliaram como de dificuldade média, e 4 a classificaram como dificil.

Questao 10) Dos 14 participantes, 9 alunos consideraram que a questédo é facil, 3

avaliaram como de dificuldade média, e 2 a classificaram como dificil.
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Questao 11) Dos 14 participantes, 5 alunos consideraram que a questédo é facil, 7

avaliaram como de dificuldade média, e 2 a classificaram como dificil.

Questao 12) Dos 14 participantes, 2 alunos consideraram que a questao é facil, 4

avaliaram como de dificuldade média, e 8 a classificaram como dificil.
5.7.4.3 Descricao das acOes que deram certo e das que ndo deram certo
5.7.4.3.1 AcBes bem-sucedidas

1) As tarefas propostas foram concluidas com sucesso, superando desafios e

garantindo a coleta satisfatéria dos dados;

2) Quando surgiram duvidas, todas foram esclarecidas, garantindo que os alunos

pudessem acompanhar os contetdos sem dificuldades;

3) A anadlise detalhada do crescimento da participacdo média no percentual de
questdes realizadas durante as listas de exercicios revelou resultados promissores. A
estratégia de recolher e entregar as listas durante as aulas mostrou-se muito Uutil,
permitindo registros tabelados sobre o nivel real de participacao dos alunos, com foco
no envolvimento, sem priorizar a correcdo de respostas certas ou erradas. Essa
pratica foi essencial para manter o controle das questdes respondidas e evitar que 0s
alunos perdessem seus materiais. Do primeiro ao quinto dia de controle, houve um
crescimento satisfatorio na participacéo, resultado de acdes implementadas durante
esse periodo, como presenca pedagoOgica ativa, problematizagdo, atendimento
individualizado, incentivo a realizagdo de tarefas por meio de uma relacéo dialdgica,
além de reunides pedagodgicas e momentos de acompanhamento especifico. No
entanto, percebi um problema relacionado a saturacdo dos alunos, que ja estavam
sobrecarregados com outros projetos extras em paralelo, além de esta ser a ultima
lista de exercicios. Acredito que, se apenas 0 meu projeto estivesse em foco, o
resultado teria sido ainda melhor, mas foi necessario reconhecer e lidar com essa

limitacdo ao longo do processo.
5.7.4.3.2 A¢cBes que ndo deram certo

1) Prolongar por muito tempo uma lista de exercicios;
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2) O atraso na correcdo da lista de exercicios sobre Medidas de Dispersdo ocorreu
devido a necessidade de interromper as atividades para dar prosseguimento ao desfile
de moda e a apresentacdo dos slides com comunicacdo oral. Além disso, 0
desinteresse e a indisciplina por parte de alguns alunos também contribuiram para o

atraso, dificultando a execucéo das tarefas conforme o cronograma planejado;

3) A abordagem das Medidas de Disperséo, que careceu de praticidade e conexao
com o cotidiano dos alunos. Isso resultou em desinteresse e baixa atencao durante a

correcao expositiva, mesmo apos 0 uso de recursos como o projetor.

5.7.5 Agir (Action)

Com base na andlise, reflexdo e discussédo dos resultados da fase anterior,

segue abaixo as ac¢des corretivas necessarias para aprimorar as praticas futuras:

1) Continuar conscientizando sobre a importancia de ndo conversar paralelamente é

fundamental para garantir que consigam assimilar os contetudos de forma satisfatoria;

2) Continuar conversando com os alunos sobre a importancia de néo utilizar o celular
em sala de aula em momento inadequado € essencial para promover um ambiente

adequado para aprendizagem, livre de distracoes;

3) Continuar conscientizando sobre a importancia da pontualidade e o quanto os

atrasos podem impactar no processo de ensino e aprendizagem,;

4) Continuar tentando sensibilizar os alunos sobre a relevancia de colar as listas de

exercicios e resumos no caderno como fontes de pesquisas futuras;

5) Continuar incentivando a aprendizagem colaborativa entre os estudantes com mais

saberes para agueles com menor aprendizagem;

6) Elaborar tarefas extras para os alunos que concluiram as atividades a tempo,

evitando que figuem esperando os demais terminarem;

7) Revisar e verificar as listas de exercicios antes de aplicar, observando atentamente

se as questdes estdo corretas e sem erros nas resolucdes, principalmente;

8) Conscientizar os alunos a ndo copiarem as respostas dos colegas apenas para

dizer que cumpriram com suas tarefas, mesmo diante das dificuldades. E fundamental
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que participem tentando fazer, se esforcando e se dedicando, mesmo que nao

estejam corretos. Mostrar a importancia do aprendizado tem sido um grande desafio;

9) Trabalhar firmemente a gestdo do tempo. Estabeleca prazos; ao final, faca as
correcbes e jogue a responsabilidade para eles. Se perceber que ha muitas
dificuldades, faca atividades de revisao e elabore propostas de atividades de reforco,
mas nao relaxe, pois, assim, vocé ndo conseguira dar conta dos conteldos previstos
na ementa. Esteja sempre presente pedagogicamente, disposto a ensinar e esclarecer

davidas;

10) Desenvolver atividades praticas sobre Medidas de Disperséo, incentivando 0s
préprios alunos a elaborarem questfes relacionadas ao tema, visando facilitar a

compreensao desses conteudos considerado desafiadores.
5.8 PLANO DE AULA 08 — MEDIA ARITMETICA PONDERADA
5.8.1 Observar (Observe)

E importante dar continuidade ao desenvolvimento desta SD com base nos

resultados observados anteriormente, implementando as agdes corretivas.
5.8.2 Planejar (Plan)

O planejamento detalhado para esta aula esta descrito no recurso educacional
nas paginas 173 a 190.

5.8.3 Fazer (Do)

Neste momento sera implementado o planejamento descrito na se¢éo 5.8.2,

com o objetivo de testar todas as ideias propostas.
5.8.3.1 Registros das aulas referentes ao plano de aula 08
Nesta etapa, o foco sera direcionado especialmente para os registros diarios.

5.8.3.1.1 Registros em 12/08

No dia em questdo, 13 alunos do projeto estavam presentes. A discente L
tomou a iniciativa de organizar o desfile de moda. Inicialmente, as regras estavam

pouco estruturadas e um tanto confusas, mas foram sendo definidas aos poucos para
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garantir a organizacao do evento. Apos apresentar videos de desfiles de moda,
sugeri que criassemos um desfile similar, e o tema escolhido pelos educandos foi

“Paises”. Alguns alunos se voluntariaram como jurados e optaram por nao desfilar.

A gestdo do tema "Paises" revelou-se um desafio complexo. Propus uma
alternativa mais simples: que cada aluno desfilasse com a vestimenta que
considerasse mais bonita. No entanto, essa sugestdao desmotivou os alunos, que
argumentaram que a atividade perderia o encanto. O entusiasmo foi restaurado
quando perguntei se preferiam manter o tema original, e responderam

afirmativamente. Assim, “Paises” foi definitivamente escolhido como tema.
De forma colaborativa, estabelecemos as regras para o desfile:

o Exigéncia de 70% de material reciclavel (sugestao do aluno G);
« Proibicdo de roupas decotadas (sugestéo da aluna L);
e Restricdo do uso de roupas intimas (sugestéao do aluno J);

« Evitar ofensas a qualquer pais representado (sugestédo do aluno O).

O aluno J sugeriu que cada modelo estivesse uma equipe prépria, mas propus
gue cada turma designasse trés alunos para desfilar e dois ajudantes. Argumentei
qgue, além de organizar as equipes, era importante que os estudantes explorassem

aspectos culturais dos paises gue representariam.

Em seguida, organizamos a selecéo dos paises. Como a escola possui nove
turmas, optamos por convidar apenas oito para participar, uma vez que a turma 3002,
responsavel por organizar o evento, ndo estaria envolvida no desfile. Assim, cada uma
das oito turmas seria representada por trés alunos desfilando e dois ajudantes,
totalizando 40 alunos envolvidos na atividade. Os 24 paises selecionados foram:
Brasil, México, Colédmbia, Argentina, Japao, Chile, Venezuela, Egito, Coreia, Canada,
Inglaterra, Porto Rico, Bélgica, Suica, Alasca, Franca, Russia, India, Filipinas,
Jamaica, Arabia Saudita, Espanha, Libano e Italia. O desfile seria misto, permitindo a

participacdo de modelos masculinos e femininos.

Definimos que a avaliacéo seria baseada em uma média aritmética ponderada,

com 0s seguintes critérios:
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» Criatividade (peso 4);
o Postura (peso 3);

o Simpatia (peso 2);

e Beleza (peso 1).

Quando os alunos sugeriram distribuir premiacfes para os trés primeiros
colocados, expliquei que a intencdo era incentivar a participagdo espontanea, focada

no aprendizado e ndo em recompensas externas.

Também discutimos o espaco onde o desfile ocorreria. Entre o auditorio e um
espaco aberto, optaram pelo espaco livre. Sugeri a colaboracéo de profissionais de
saldo de beleza para apoiar o projeto e a integragdo com o professor da disciplina de
Projeto de Vida, cuja aula ja estava agendada para o dia seguinte. Nesse encontro,
0os alunos receberiam orientages sobre os aspectos de um desfile de moda e
aprenderiam a avaliar critérios como criatividade, postura, simpatia e beleza. Com
essas decisdes definidas, aguardavamos a aula integrada para dar continuidade aos

preparativos.
5.8.3.1.2 Registros em 15/08

Por volta das 9h45min, iniciamos a organizacdo da abordagem as outras
turmas sobre o desfile. As regras foram digitadas em conjunto com os alunos. Os
alunos B, E e G se voluntariaram para visitar as turmas, enquanto os demais ficaram
responsaveis por atividades pendentes. Nesse dia, visitamos as turmas 1002, 1003,
2001, 2002 e 2003, restando ainda trés turmas a serem visitadas. Na turma 1003,
teremos uma aluna como participante e dois alunos na organizacdo. Na turma 2001,
havera trés participantes e trés organizadores. As turmas 1002, 2002 e 2003, a

principio, ndo aderiram ao projeto.
5.8.3.1.3 Registros em 16/08

Neste dia, a pesquisa teve inicio por volta das 10h10min. Junto aos alunos B,
E e G, finalizamos a identificacdo dos participantes e ajudantes do desfile de moda
nas turmas que ainda nao haviam sido visitadas: 1001, 1004 e 3001. Na turma 1004,
definimos trés participantes e trés alunos para a organizag¢ao. As turmas 1001 e 3001

ndo demonstraram adesdo ao projeto. A discente B sugeriu que organizdssemos
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regras mais claras e as colocassemos no mural da escola para incentivar a

participacao.
5.8.3.1.4 Registros em 10/10

Neste dia especifico, entrei na turma 1004 para discutir com a professora X
sobre o evento do desfile de moda. Até o momento, ja havia cinco alunos confirmados
para desfilar, além de alguns ajudantes. Conversei com a aluna da turma 1003, que
demonstrou interesse em participar, e ela aceitou prontamente. Além disso, ela
contara com um ajudante também da turma 1003. Apés as discussdes, conversei com
a professora X, que se comprometeu a me ajudar, e com o diretor, para mencionar a
apresentacao de pOsteres e a comunicacao oral. As trés propostas estavam previstas
para o dia 31/10.

Decidi, em reunido, realizar o evento no auditério em vez do pétio, devido a
preocupacao com a possibilidade de chuva, que poderia atrapalhar o andamento do
trabalho. O objetivo é reunir oito turmas no auditorio, que tem capacidade para
aproximadamente 90 alunos. A organizacao prevista foi a seguinte: das 9h as 10h, as
turmas 1002, 1003 e 1004; das 10h as 11h, as turmas 1001 e 3001; e das 11h as 12h,
as turmas 2001, 2002 e 2003.

A ideia é que o desfile de moda durasse 30 minutos, seguido por 15 minutos
para a apresentacdo dos posteres e 15 minutos para a comunicacédo oral. O auditério
foi reservado das 7h30min as 13h, sendo que das 7h30min as 9h sera destinada a
organizacéo, das 9h as 12h ao evento, e das 12h as 13h para a arrumacéao do espaco.
Pensei que, no dia 11/10, seria ideal finalizar a organizacéao dos alunos que realmente
vao desfilar. Conversei também bastante tempo com a professora X, e a troca foi muito
rica. Ela destacou a importancia de pensarmos na decoracgéo, considerando que iSso
faz parte do evento. Estimei que teremos que dialogar no dia 17/10 novamente.

5.8.3.1.5 Registros em 11/10

Neste dia, refleti bastante sobre uma situagéo: as turmas 2001, 2002 e 2003
tinham uma avaliagdo externa marcada para o dia 31/10 pela manh&, com inicio
previsto entre 9h e 9h30min. Essa programacéo poderia inviabilizar a participacao
delas no evento, pois estavam agendadas para assistir das 11h as 12h. Decidi,

portanto, que essas turmas compareceriam ao evento no turno da tarde.
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Em um dado momento, conversei com a aluna da turma 1003, que expressou
seu interesse em desfilar. Ela mencionou que escolheria o Japdo como tema e estava

sorrindo, mostrando-se cativada pela participacao.

Com isso, reformulei a estrutura organizada no dia 10/10. Conversei com a
coordenadora pedagdgica sobre o0s ajustes necessarios e solicitei ao diretor a
extensdo do tempo de uso do auditério, propondo que o dia fosse exclusivamente
dedicado ao meu evento, das 7h30min as 16h. A nova organizacao ficou assim: das
9h as 10h30min, as turmas 1002, 1003 e 1004; das 10h30min as 12h, as turmas 1001
e 3001; e das 13h30min as 15h, as turmas 2001, 2002 e 2003. Para garantir um bom
andamento do evento, das 7h30min as 9h, o foco foi organizar e decorar o local,
assegurando que tudo estivesse estruturado. Apds o término das atividades, das 15h

as 16h, a equipe se dedicou a arrumar a bagunca e deixar o espaco limpo.

Expliquei a equipe pedagogica que, devido ao tempo curto, ndo faria mais a
apresentacdo em posteres. Acreditei que a comunicagcdo oral, com foco na
apresentacao dos slides e no debate, seria uma abordagem mais produtiva. Conversei
com os seis alunos envolvidos nessa parte e todos aprovaram aideia, o que me deixou
muito satisfeito. Estou certo de que serd uma experiéncia significativa que levardo

para toda a vida.

Além disso, convidei novamente a professora A de Sociologia para presenciar
0 evento e pedi seu apoio para intermediar o debate final, o que ela aceitou,
mostrando-se muito cooperativa nessa atividade de integracdo. Pedi total apoio e

afirmei que faria o possivel para que tudo ocorresse bem.

A diretora aprovou as mudancas propostas, mas enfatizou a importancia de
organizar a retirada dos alunos em conjunto com os professores para garantir uma
distribuicdo adequada das turmas. Ela ressaltou que ndo seria possivel agir sem
consultar os professores, pois ndo se pode simplesmente impor a liberacdo dos
alunos. Os professores precisam planejar suas aulas e, por isso, devem fazer as
adequacdes necessarias para viabilizar a participacao dos alunos no evento. Solicitou
gue eu montasse um planejamento organizado para apresentar aos professores no
dia 17/10, com o objetivo de apresentar a proposta e verificar a viabilidade da
participacdo dos alunos, além de avaliar se serd possivel fazer adequacdes na

distribuicdo das turmas com base na minha proposta de organizacdo. Além disso,
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destacou a necessidade de verificar se todos os alunos poderiam ser envolvidos ou
se apenas uma parte deles participaria, pois ndo poderia forcar a integracdo dos

professores ao projeto durante as aulas.

A confirmacdo da distribuicdo das turmas, como ja mencionado, ficou
dependente da conversa com os professores durante o intervalo previsto para o dia
17/10. O diretor solicitou que eu confirmasse com os professores e organizasse um

cronograma para apresenta-lo a ele, garantindo a reserva do auditorio.

Comentei que alguns alunos das turmas 1003 e 1004 estavam mais envolvidos
em participar do desfile de moda, e mencionei que alguns estudantes das turmas 2001
e 2002 também demonstraram interesse. Porém, a diretora informou que néo seria

possivel para essas turmas, pois estariam em avaliacao externa.

N&o tinha certeza se a professora A de Sociologia poderia ficar o dia todo; caso
nao conseguisse, planejei convidar outra professora B de Sociologia para intermediar
no turno da tarde. Durante minha aula na turma 2002, mencionei a situacdo para 0s
interessados em participar do desfile, ressaltando a possibilidade de que eles
participassem apenas no turno da tarde, mas nada foi concretizado. Na turma 2001,
alguns alunos demonstraram interesse, mas nao tive mais contato direto com eles. A
proposta ainda ndo tinha sido comentada com a diretora, mas refleti sobre a

necessidade de discutir isso com ela.

No dia 14/10, pensei em perguntar aos interessados das turmas 2001 e 2002
se ainda desejavam participar apenas no turno da tarde. Acredito que seria
complicado convida-los, criar expectativas e depois ndo dar uma satisfacdo adequada.
Por fim, percebi que preciso estruturar melhor todos esses detalhes.

5.8.4 Verificar (Check)

Nesta secdo, serao relatadas as principais conclusdes obtidas a partir da

implementagé&o do plano de aula 08, com base nos registros realizados.
5.8.4.1 Analise dos registros feitos no plano de aula 08

Nesta subsecéo, analisaremos um pouco a respeito dos registros feitos durante
a aplicacao deste plano de aula.

5.8.4.1.1 Andlise dos registros em 12/08
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Um ponto positivo foi a discente L, que tomou a iniciativa de organizar o desfile
de moda, demonstrando uma postura ativa na construcdo do conhecimento. A unido
dos alunos na elaboracé&o colaborativa das regras foi extremamente enriquecedora, e

a escolha do tema "Paises" foi muito bem desenvolvida.

Apesar da complexidade desse tema, os alunos ndo se deixaram abater e
mantiveram firmes em seus posicionamentos, permanecendo com a escolha do tema,
0 que demonstra o0 desenvolvimento de suas capacidades criticas. Foram
selecionados 24 paises de interesse, evidenciando uma afinidade com esses locais.
Embora tenham insistido em utilizar notas ou premiacdes, reforcei a ideia de que a
participacdo deve ser espontanea, quebrando o paradigma de que é necessario

atribuir notas ou recompensas.

Apesar de ndo terem gostado muito da ideia de ndo haver algum tipo de agrado,
estdo se empenhando, mesmo sem incentivos. Além disso, mostraram interesse em
discutir a organizagao do desfile e manifestaram o desejo de ter uma aula conjunta
com o professor da disciplina de Projeto de Vida, a fim de ouvir sobre suas
experiéncias relacionadas a moda. Percebi também o carinho que eles tém pelo

docente e o gosto por aulas integradas.

5.8.4.1.2 Analise dos registros em 15/08

Infelizmente, a adesdo da escola para participar do desfile de moda foi baixa.
Das cinco turmas convidadas neste dia, apenas quatro alunos aceitaram participar do

desfile, e cinco alunos se disponibilizaram para ajudar na organizagao.

5.8.4.1.3 Anédlise dos registros em 16/08

Infelizmente, a adesédo continuou baixa. Das trés turmas convidadas neste dia,
apenas trés alunos aceitaram participar do desfile, e trés alunos se disponibilizaram
para ajudar na organizagao.

Naquele momento, o desfile contou com sete participantes e oito ajudantes.

Essa situagcdo me levou a refletir: é viavel fazer o desfile com tdo poucos envolvidos?

5.8.4.1.4 Analise dos registros em 10/10



145

A professora X me animou bastante para eu entrar na turma 1004 para resolver
o desfile e me estimulou a organizar logo o evento. Ela possui experiéncia com desfile
de moda reciclavel, o que me deixou ainda mais confiante. Apesar de eu nao ter
experiéncia, ela teve total paciéncia comigo e se prop0s a me ajudar no dia para que
eu conseguisse fazer tudo. Achei uma atitude nobre da parte dela, pois ela "puxou
minha orelha" para eu conversar com a direcdo sobre isso, jA que eu estava meio

relutante.

A reunido com a equipe pedagodgica foi muito produtiva, pois organizamos
bastante coisas e eles relataram que eu precisava me organizar mais em relagéo ao
evento. Percebi que a integracdo de professores com a equipe pedagdgica é
fundamental na organizacdo de eventos, pois sozinho é dificil caminhar. Eu estava
meio perdido em questdo de organizacdo, mas a professora X me ajudou muito a
estruturar meu evento. Inicialmente, eu nem ia fazer o desfile de moda, mas ela me

motivou e esta tudo fluindo.

A troca de experiéncias com a professora X foi enriquecedora, pois ela possui
conhecimentos sobre como decorar um ambiente utilizando materiais reciclaveis para
um desfile de moda. Entretanto, fiquei refletindo: serd que conseguiremos realizar toda
a decoracdo em 1h30min? E provavel que, no dia anterior, eu organize tudo de
maneira preliminar, para que, no dia do evento, possamos apenas dispor os itens em

seus devidos lugares.
5.8.4.1.5 Analise dos registros em 11/10

Quando ocorrem situacdes inesperadas, como no caso das turmas do segundo
ano, que iriam realizar uma avaliacdo externa, € fundamental ter a habilidade de
resolver o problema e fazer as adequacdes necessarias. Percebi que, pela manha,
ndo seria possivel a participacdo dessas turmas, entdo programei para que

participassem a tarde, mas, claro, dependeria da confirmacéo dos professores.

A conversa com a equipe pedagdgica foi essencial para garantir que o evento
acontecesse da melhor forma possivel. Saber ouvir as orientacbes da equipe foi
fundamental, pois eles tinham muita experiéncia, e as orientagbes que recebi foram

valiosas, ajudando-me a evitar situacfes desconfortaveis com os professores. A



146

equipe me apoiou na organizacao, o que me deu segurancga para seguir adiante com

0 evento, percebendo que nao estava enfrentando esse desafio sozinho.

A retirada da apresentacdo em posteres foi uma decisdo essencial, pois o
tempo disponivel era muito curto para isso. Refleti que a pratica pedagogica com
comunicacdo oral, envolvendo a apresentacdo dos slides e o debate, poderia
enriquecer a experiéncia dos alunos, e fiquei certo de que seria uma experiéncia

significativa que eles levariam para toda a vida.
5.8.4.2 Descricao das acOes que deram certo e das que ndo deram certo
5.8.4.2.1 Agbes bem-sucedidas

1) As tarefas propostas foram concluidas com sucesso, superando desafios e

garantindo a coleta satisfatéria dos dados;

2) A permisséo para que os discentes opinassem sobre a gestao do desfile de moda,
escolhendo aspectos gue tornassem o evento mais atrativo para a turma, revelou-se
uma estratégia importante. A turma 3002 escolheu, por livre e espontanea vontade, o
tema Paises, o que foi crucial para tornar o desfile interessante. Em projetos futuros,
outras turmas que participassem poderiam optar por temas distintos, alinhados a seus

interesses, sendo o ponto de partida dado de acordo com o tema escolhido.;

3) A exibicdo de videos de desfile de moda masculino e feminino foi bastante

interessante para mostrar a aplicabilidade da Média Aritmética Ponderada,;

4) A definicdo dos jurados e a conclusédo de que os alunos de outras turmas se

envolveriam para desfilar foram importantes para trabalhar de forma integrada;

5) A defini¢ao das regras para o desfile de moda, mesmo que um pouco confusa, feita

juntamente com os alunos, contribuiu para a organizacao do evento;

6) Convidar outras turmas para assistir ao desfile de moda ampliou o alcance e a

participacéo no evento;

7) A forte integracdo entre a turma 1004 da professora X com a turma 3002 tornou

possivel realizar o desfile de moda;
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8) O envolvimento da equipe pedagdgica foi essencial para orientar como retirar as
turmas para assistir ao evento, evitando problemas com docentes que poderiam n&o

autorizar a liberacéo.
5.8.4.2.2 A¢Bes que ndo deram certo

1) A desorganizacdo em determinados momentos causou transtornos aos envolvidos,

exigindo a intervencdo da equipe pedagogica para mediar e ajustar a situagao;
2) A auséncia de ensaios comprometeu o alinhamento e a fluidez do desfile;
3) A falta de reunides prévias dificultou a comunicacao e o planejamento adequado;

4) O longo intervalo entre o inicio das discussdes, em agosto, e a retomada em
outubro, seguido de uma organizacdo apressada, prejudicou o planejamento do

evento;

5) Quando tentei substituir o tema escolhido pelos discentes por considera-lo
complexo, percebi que a mudanga causaria um impacto negativo, gerando

desinteresse e desmotivagao na turma;

6) A falta de um cronograma detalhado, incluindo datas para ensaios, apresentacao e

reunides de alinhamento, comprometeu a organizagéo do desfile de moda;

7) A falta de experiéncia e a lerdeza na organizacado do desfile de moda resultaram
em uma gestdo confusa e desordenada do evento. Esse processo desorganizado
exigiu a intervencdo da professora X e da equipe pedagdgica, que desempenharam

um papel fundamental para garantir o bom andamento do projeto.

5.8.5 Agir (Action)

Com base na anélise, reflexdo e discussdo dos resultados da fase anterior,

segue abaixo as acles corretivas necessarias para aprimorar as praticas futuras:

1) Continuar conscientizando sobre a importancia de ndo conversar paralelamente é

fundamental para garantir que consigam assimilar os contetdos de forma satisfatoéria;
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2) Continuar conversando com os alunos sobre a importancia de néo utilizar o celular
em sala de aula em momento inadequado € essencial para promover um ambiente

adequado para aprendizagem, livre de distracoes;

3) Continuar conscientizando sobre a importancia da pontualidade e o quanto os

atrasos podem impactar no processo de ensino e aprendizagem,;

4) Continuar tentando sensibilizar os alunos sobre a relevancia de colar as listas de

exercicios e resumos no caderno como fontes de pesquisas futuras;

5) Planejar reunides semanais organizadas com horérios pré-estabelecidos e
acordados com os docentes, para evitar prejuizos pedagogicos. Sempre que possivel,
buscar a colaboracdo de diferentes docentes para a liberacdo dos alunos, além de

garantir a autorizacdo dos responsaveis para que possam participar do desfile;

6) Independentemente das dificuldades, evite propor mudancas no tema escolhido
pelos discentes, especialmente quando houver um alto nivel de interesse
demonstrado. Alterar o tema pode comprometer significativamente o andamento da

pratica pedagogica e causar desmotivacao na turma;

7) Criar um edital organizado no inicio, com definicdo clara de critérios e regras para
o desfile de moda. Esse edital deve ser amplamente divulgado, com um convite para
toda a Unidade Escolar, incluindo um link para a inscri¢do online. A selegdo de até
dez participantes deve ser feita com base nos critérios estabelecidos, e o regulamento
deve ser desenvolvido em colaboracdo com os alunos. Além disso, somente depois
de garantir que todo o processo de organizacao esteja bem estruturado, deve-se

convidar alunos de outras turmas para participar;

8) Integrar patrocinadores e parceiros de maneira antecipada. Estabelecer parcerias
com saldes de beleza e costureiras para a producdo das maquiagens e vestimentas
do desfile, de forma organizada e com antecedéncia. A colaboracdo com esses
profissionais deve ser planejada para garantir que tudo aconteca de maneira fluida e

bem estruturada, sem contratempos no dia do evento.
5.9 PLANO DE AULA 09 — MEDIA ARITMETICA PONDERADA

5.9.1 Observar (Observe)
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E importante dar continuidade ao desenvolvimento desta SD com base nos

resultados observados anteriormente, implementando as devidas acdes corretivas.
5.9.2 Planejar (Plan)

O planejamento detalhado para esta aula esta descrito no recurso educacional

nas paginas 191 e 192.
5.9.3 Fazer (Do)

Neste momento sera implementado o planejamento descrito na secao 5.9.2,

com o objetivo de testar todas as ideias propostas.
5.9.3.1 Registros das aulas referentes ao plano de aula 09

Nesta etapa, o foco sera direcionado especialmente para os registros diarios.
5.9.3.1.1 Registros em 31/10

Iniciei, juntamente com a professora, a organizacao do auditério por volta das
7h15min. Trabalhamos na decoracdo, utilizando TNT e piscas-piscas, colando
também os nomes de sete paises, acompanhados de fotos e pontos turisticos
importantes. O espaco foi preparado de modo a reservar areas para os jurados e para
gue eu pudesse operar meu computador, assegurando que tudo estivesse em ordem
para narrar a entrada dos participantes e verificar o funcionamento do som e do

projetor.

Foi essencial preparar psicologicamente todos os envolvidos para o evento,
garantindo que estivessem confortaveis com suas funges e responsabilidades. A
medida que os alunos das turmas 1002 e 3001 chegavam, enfrentei algumas
dificuldades para operacionalizar os equipamentos. Apesar da falta de experiéncia,

consegui avancar com base nos conhecimentos prévios e nas nog¢des que tinha.

No primeiro momento do desfile, a situacdo foi conturbada. Quatro alunas da
1004 desfilaram, j4 tendo me enviado previamente as musicas que desejavam que eu
reproduzisse. Combinamos que o desfile aconteceria no tempo da musica escolhida,
e que as alunas poderiam usar sua criatividade. No entanto, ndo realizamos um ensaio
antes do evento. Quando a plateia, composta pelas turmas 1002, 1004 e 3001,

comecgou a assistir, a primeira aluna desfilou apenas por vinte segundos e fez sinal
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para que parasse, hdo compreendendo o que havia sido combinado. Dado que o
desfile deveria ter comecado com as turmas 1002 e 3001, precisei improvisar e seguir
com o evento. O clima ficou tenso, com murmurios entre os alunos. Apos a primeira
aluna, a segunda repetiu a mesma acdo, gerando ainda mais confusdo na
coordenacao. Para resolver a situacao, sugeri que eu reproduzisse a musica e que
elas desfilassem até o palco e retornassem, permitindo que eu pudesse, em seguida,
tocar a proxima musica de forma sequencial. Continuei enfrentando dificuldades para

controlar a sequéncia.

Eventualmente, uma aluna da 1004 se ofereceu para auxiliar no som,
coordenando as interrupc6es dos videos para os desfiles. No entanto, a aluna da 1003
se atrasou para o segundo momento, e o desfile, ao invés de iniciar as 10h45min
conforme o previsto, comecou por volta das 11h45min. Essa situa¢ao ocorreu devido

a sobreposicao de dois eventos naquele dia.

Durante o segundo momento, desfilaram trés alunas da 1004, uma da 1003 e
um aluno da 2001, que conseguiu participar gragcas ao atraso. Com a ajuda da aluna

da 1004, a organizacao do desfile melhorou significativamente.

No terceiro momento, contamos com a participacao de trés alunas da 1004, um
aluno da 1003, um aluno da 2001 e um novo aluno da 3001, convidado para
representar 0s momentos de panico que o pais enfrenta em situacdes conflituosas.
Este Ultimo aceitou o convite de forma improvisada e com boa disposi¢cdo. Com essas
adicoes, o terceiro momento do desfile foi mais organizado e fluiu eficientemente.
Infelizmente, ndo consegui organizar os vencedores durante o evento. Assim, informei

gue o TOPO3 dos vencedores seria disponibilizado em algum momento no mural.
5.9.4 Verificar (Check)

Nesta secdo, serao relatadas as principais conclusdes obtidas a partir da

implementagé&o do plano de aula 09, com base nos registros realizados.
5.9.4.1 Andlise dos registros feitos no plano de aula 09

Nesta subsecéo, analisaremos um pouco a respeito dos registros feitos durante

a aplicacao deste plano de aula.

5.9.4.1.1 Andlise dos registros em 31/10
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O apoio da professora de Matematica e da equipe pedagdgica foi fundamental
para o sucesso do desfile de moda, garantindo que o evento ndo desmoronasse nos
momentos de dificuldade. Fiquei surpreso ao perceber que, mesmo com 0S
imprevistos e a desorganizagdao inicial, a plateia se manteve respeitosa, sem vaias ou
reacoes negativas. Quando os problemas comecaram a ser resolvidos, o entusiasmo
tomou conta; todos aplaudiram cada momento do desfile, 0 que demonstrou a
empolgacdo das turmas presentes. Essa experiéncia, ainda que com alguns

obstaculos, se mostrou uma prética pedagogica eficaz.

Durante o evento, houve uma situacao desafiadora com uma aluna da turma
1003, que estava participando de forma especial. A equipe pedagogica me informou
gue ela ndo queria mais desfilar, pois se sentiu insegura ao ver outras meninas com
trajes mais diversificados e elaborados. A aluna havia entendido que o traje deveria
ser exclusivamente de materiais reciclaveis como plastico e, ao ver os diferentes
estilos no desfile, sentiu-se ansiosa. Para contornar a situacdo, a coordenadora
pedagogica sugeriu que, em futuros eventos, seja elaborado um edital com regras
claras e diretrizes bem definidas, para evitar mal-entendidos. A professora de
Matematica, por sua vez, ajudou a aluna a adaptar seu visual usando TNT, criando

um look japonés que a deixou mais a vontade e confiante.

A equipe pedagdgica também conversou comigo de forma construtiva sobre a
importancia de uma organizacdo mais detalhada, ressaltando onde melhorias
poderiam ter sido feitas para um evento mais fluido. Senti que a comunicacdo com

eles foi positiva e orientada para o aprendizado.

Refletindo sobre a situacao, lembrei que havia levado essa aluna ao bazar
beneficente para escolher roupas e sugerido que poderiamos trabalhar o conceito de
sustentabilidade. Embora ela tenha sido convidada a participar e observar as escolhas
das outras alunas no bazar, parece ter faltado uma explicagcdo mais detalhada sobre
como poderia utilizar suas vestimentas de maneira criativa e sustentavel. Faltou
também apresentar a diversidade de opcdes disponiveis com mais clareza,
destacando como pecas usadas podem ser transformadas para expressar estilos
variados, sem se limitar apenas a materiais reciclaveis tradicionais, como plasticos e

garrafas PET.
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Devido a correria e ao improviso, o evento foi organizado sem ensaios e com
reunides minimas, o que acabou gerando algumas dificuldades. Ainda assim, com o
apoio essencial da equipe pedagdégica e da professora que colaborou comigo, o
desfile foi possivel e teve seus momentos de sucesso. Apesar dos desafios iniciais, a
experiéncia geral foi enriguecedora e trouxe aprendizados importantes, permitindo
ajustes que resultaram em um evento mais harmonioso e satisfatério para todos os

envolvidos.

O procedimento para descrever os vencedores participantes do desfile de moda
foi realizado de forma detalhada e registrou a participacao de sete alunos, numerados
como P01 (1004), P02 (1004), P03 (1004), P04 (1004), P05 (1003), P06 (2001) e PO7
(3001). O evento foi dividido em trés momentos distintos, e o0 processo de avaliacao
foi conduzido pelos jurados, conforme as condicdes de cada etapa. No primeiro
momento, participaram os alunos P01, P02, PO3 e P04. As avaliacdes foram

realizadas pelos jurados JO1, JO2 e JO3, com os registros sendo feitos normalmente.

No segundo momento, JO2 participou da avaliacdo, mas sua pontuacao foi
invalidada devido a um problema com o participante P06 no final do evento. Os jurados
JO4, que era um jurado novo, e JO5, cuja identidade ndo pbéde ser confirmada (néo
sendo possivel determinar se era um jurado novo ou um dos jurados anteriores, como
JO1 ou JO3), realizaram as avaliacdes subsequentes. Para fins de organizacao,
mantive a identificacdo de JO5, embora a duvida sobre sua identidade tenha surgido
devido a minha inexperiéncia na organizacdo de eventos desse tipo e ao fato de eu
nao ter registrado adequadamente esses detalhes essenciais na correria do evento.
No entanto, essa incerteza quanto a identidade de JO5 ndo afetou o resultado. Estou
me esforcando para ser o mais transparente possivel em relacdo a essa questédo, a

fim de garantir a clareza no processo e nos resultados desta pesquisa.

No terceiro momento, participaram os alunos P01, P02, P04, P05, P06 e P07,

com a avaliagao realizada por trés novos jurados, nomeados como J06, JO7 e JOS8.

Detalharemos agora o registro detalhado desse processo de avaliacdo para
mostrar como concluimos os vencedores de primeiro lugar (P04), segundo lugar (P05)
e terceiro lugar (P04), independentemente de todas as dificuldades encontradas
nesse processo de dificil analise. A busca pela forma mais justa de avaliacéo foi

fundamental, levando em consideracéao os desafios que surgiram ao longo do evento.
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Tabela 07 — Modelo de Tabela de Avaliacdo das Candidatas do Primeiro Momento

TABELA DE AVALIA(;AO DAS CANDIDATAS DO PRIMEIRO MOMENTO
Jo1
Candidatas pais Criatividade (Peso 4) | Simpatia (Peso 3) |Postura (Peso 2)|Beleza (Peso 1) Media Aritmética
representante Ponderada
P01 (1004) Egito Nota (0-10): 10,0 Nota (0-10): 6,0 Nota (0-10): 5,0  |Nota (0-10): 10,0 |Nota: 7,8
P02 (1004) Espanha Nota (0-10): 7,0 Nota (0-10): 8,0 Nota (0-10): 6,0 |Nota (0-10): 8,0 [Nota: 7,2
P03 (1004) Brasil Nota (0-10): 7,0 Nota (0-10): 10,0 Nota (0-10): 8,0  |Nota (0-10): 10,0 |Nota: 8,4
P04 (1004) México Nota (0-10): 10,0 Nota (0-10): 10,0 Nota (0-10): 10,0 |[Nota (0-10): 10,0 |Nota: 10,0
J02
Candidatas pais Criatividade (Peso 4) | Simpatia (Peso 3) | Postura (Peso 2)|Beleza (Peso 1) Media Aritmeética
representante Ponderada
P01 (1004) Egito Nota (0-10): 6,0 Nota (0-10): 5,5 Nota (0-10): 10,0 |[Nota (0-10): 10,0 |Nota: 7,05
P02 (1004) Espanha  |Nota (0-10): 7,0 Nota (0-10): 8,0 Nota (0-10): 6,0 [Nota (0-10): 8,0 [Nota: 7,2
P03 (1004) Brasil Nota (0-10): 7,0 Nota (0-10): 10,0  |Nota (0-10): 8,0 |Nota (0-10): 10,0 |Nota: 8,4
P04 (1004) México Nota (0-10): 10,0 Nota (0-10): 10,0 Nota (0-10): 10,0 [Nota (0-10): 10,0 [Nota: 10,0
J03
Candidatas pais Criatividade (Peso 4) | Simpatia (Peso 3) | Postura (Peso 2)|Beleza (Peso 1) Media Aritmeética
representante Ponderada
P01 (1004) Egito Nota (0-10): 6,0 Nota (0-10): 5,5 Nota (0-10): 10,0 [Nota (0-10): 10,0 [Nota: 7,05
P02 (1004) Espanha Nota (0-10): 7,0 Nota (0-10): 8,0 Nota (0-10): 6,0 |Nota (0-10): 8,0 [Nota: 7,2
P03 (1004) Brasil Nota (0-10): 7,0 Nota (0-10): 10,0 Nota (0-10): 8,0 |Nota (0-10): 10,0 [Nota: 8,4
P04 (1004) México Nota (0-10): 10,0 Nota (0-10): 10,0  |Nota (0-10): 10,0 |Nota (0-10): 10,0 |Nota: 10,0
Média dos trés jurados para a candidata P01: 7,3 1° lugar: Canditada P04
Média dos trés jurados para a candidata P02: 7,2 2° Jugar: Candidata P03
Média dos trés jurados para a candidata P03: 8,4 3°Jugar: Candidata P01
Média dos trés jurados para a candidata P04: 10,0 4°|ugar: Candidata P02

Fonte: Elaborada pelo autor

Tabela 08 — Modelo de Tabela de Avaliacdo dos Candidatos do 2° Momento

TABELA DE AVALIACAO DOS CANDIDATOS DO SEGUNDO MOMENTO

J04
Candidatos pais Criatividade (Peso 4) | Simpatia (Peso 3) |Postura (Peso 2)|Beleza (Peso 1) Media Aritmética
representante Ponderada
P05 (1003) Japéo Nota (0-10): 10,0 Nota (0-10): 10,0 Nota (0-10): 8,0 [Nota (0-10): 9,0 |Nota: 9,5
P06 (2001) Inglaterra__ [Nota (0-10): 10,0 Nota (0-10): 10,0 [Nota (0-10): 10,0 |Nota (0-10): 10,0 |Nota: 10,0
JO5
Candidatos pais Criatividade (Peso 4) | Simpatia (Peso 3) |Postura (Peso 2)|Beleza (Peso 1) Media Aritmética
representante Ponderada
P05 (1003) Japéo Nota (0-10): 6,5 Nota (0-10): 8,7 Nota (0-10): 9,0 |Nota (0-10): 5,0 |Nota: 7,51
P06 (2001) Inglaterra Nota (0-10): 10,0 Nota (0-10): 6,5 Nota (0-10): 4,5 |Nota (0-10): 3,5 |Nota: 7,2

Média dos dois jurados para a candidata P05: 8,505

1° lugar: Canditado P06

Média dos trés jurados para o candidato P06: 8,6

2° Jugar: Candidata P05

Fonte: Elaborada pelo autor
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TABELA DE AVALIACAO DAS CANDIDATOS DO TERCEIRO MOMENTO
JO6
Candidatos pais Criatividade (Peso 4) | Simpatia (Peso 3) [Postura (Peso 2)|Beleza (Peso 1) Média Aritmética
representante Ponderada
P01 (1004) Egito Nota (0-10): 10,0 Nota (0-10): 8,0 Nota (0-10): 9,0 [Nota (0-10): 10,0 |Nota: 9,2
P02 (1004) Espanha Nota (0-10): 9,2 Nota (0-10): 6,5 Nota (0-10): 7,0  |Nota (0-10): 10,0 |Nota: 8,03
P04 (1004) México Nota (0-10): 10,0 Nota (0-10): 10,0 Nota (0-10): 10,0 |Nota (0-10): 10,0 |Nota: 10,0
P05 (1003) Japao Nota (0-10): 10,0 Nota (0-10): 9,0 Nota (0-10): 7,0  [Nota (0-10): 7,0 |Nota: 8,8
P06 (2001) Inglaterra Nota (0-10): 6,0 Nota (0-10): 5,0 Nota (0-10): 4,0 |Nota (0-10): 4,5 |Nota: 5,15
P07 (3001) Brasil Nota (0-10): 7,0 Nota (0-10): 5,0 Nota (0-10): 6,6  |Nota (0-10): 8,0 |Nota: 6,42
JOo7
Candidatos Pais Criatividade (Peso 4) | Simpatia (Peso 3) [Postura (Peso 2)|Beleza (Peso 1) Média Aritmética
representante Ponderada
P01 (1004) Egito Nota (0-10): 8,0 Nota (0-10): 7,0 Nota (0-10): 10,0 [Nota (0-10): 10,0 [Nota: 8,3
P02 (1004) Espanha Nota (0-10): 8,5 Nota (0-10): 7,5 Nota (0-10): 8,0 |Nota (0-10): 7,0 |Nota: 7,95
P04 (1004) México Nota (0-10): 10,0 Nota (0-10): 9,5 Nota (0-10): 10,0 |Nota (0-10): 9,9 |Nota: 9,84
P05 (1003) Japéo Nota (0-10): 9,5 Nota (0-10): 10,0 Nota (0-10): 8,0 [Nota (0-10): 8,5 [Nota: 9,25
P06 (2001) Inglaterra Nota (0-10): 10,0 Nota (0-10): 9,5 Nota (0-10): 10,0 [Nota (0-10): 7,5 |Nota: 9,6
P07 (3001) Brasil Nota (0-10): 7,5 Nota (0-10): 6,0 Nota (0-10): 7,0  |Nota (0-10): 5,5 |Nota: 6,75
JO8
Candidatos Pais Criatividade (Peso 4) | Simpatia (Peso 3) [Postura (Peso 2)|Beleza (Peso 1) Média Aritmética
representante Ponderada
P01 (1004) Egito Nota (0-10): 8,5 Nota (0-10): 7,0 Nota (0-10): 6,0 [Nota (0-10): 8,0 |[Nota:7,5
P02 (1004) Espanha Nota (0-10): 10,0 Nota (0-10): 7,0 Nota (0-10): 9,0  |Nota (0-10): 10,0 [Nota: 8,9
P04 (1004) México Nota (0-10): 10,0 Nota (0-10): 10,0 Nota (0-10): 10,0 [Nota (0-10): 10,0 |Nota: 10,0
P05 (1003) Japéo Nota (0-10): 10,0 Nota (0-10): 8,0 Nota (0-10): 10,0 [Nota (0-10): 9,0 [Nota: 9,3
P06 (2001) Inglaterra Nota (0-10): 10,0 Nota (0-10): 10,0 Nota (0-10): 10,0 |Nota (0-10): 9,0 [Nota: 9,9
P07 (3001) Brasil Nota (0-10): 7,0 Nota (0-10): 10,0 Nota (0-10): 10,0 [Nota (0-10): 8,0 |Nota: 8,6
Média dos trés jurados para a candidata PO1: 8,333 1° lugar: Canditada P04
Média dos trés jurados para a candidata P02: 8,293 2° lugar: Candidata P05
Média dos trés jurados para a candidata P04: 9,947 3°lugar: Candidata PO1
Média dos trés jurados para a candidata P05: 9,117 4° Jugar: Candidata P02
Média dos trés jurados para a candidato P06: 8,217 5° lugar: Candidato P06
Média dos trés jurados para a candidato P07: 7,257 6° lugar: Candidato P07

Fonte: Elaborada pelo autor
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A classificagao dos candidatos foi realizada com base nos resultados de trés

momentos avaliativos, conforme registrado nas tabelas apresentadas anteriormente.

No primeiro momento, a candidata P04 (1004) conquistou o primeiro lugar, enquanto

o candidato P06 (2001) se destacou no segundo momento. No terceiro momento, a

candidata P04 (1004) retomou a lideranca.

Entretanto, ao analisar os registros de participagao, observamos que o numero

de momentos avaliados variou entre os candidatos, com um minimo de 1 momento e

um maximo de 2 momentos. Para garantir uma avaliagéo justa e comparavel entre os

participantes, decidimos considerar apenas os candidatos que participaram de dois

momentos, excluindo aqueles que participaram de apenas um. Dessa forma,

candidatos como P03 (avaliado apenas no primeiro momento) e P07 (avaliado apenas

no terceiro momento) ndo foram incluidos na disputa pelo TOP03. E importante

ressaltar que esses candidatos tiveram a oportunidade de competir e foram

devidamente

classificagdes nao foram consideradas para o TOPO3 final.

reconhecidos nos momentos em que participaram, mas suas
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Os candidatos elegiveis para a disputa do TOPO3 final foram: P01, P02, P04,
P05 e P06. Adistribuicao das participagdes foi a seguinte: P01, P02 e P04 participaram

dos momentos 01 e 03, enquanto P05 e P06 participaram dos momentos 02 e 03.

Para determinar a classificagao geral, calculamos a média aritmética das notas
obtidas nos dois momentos em que cada participante foi avaliado. Esse método de
calculo assegurou um critério objetivo, transparente e comparavel, levando em
consideragao o desempenho dos participantes ao longo das duas participagdes. As
notas foram atribuidas com base em critérios de criatividade, simpatia, postura e
beleza, cada um com pesos especificos, de modo a garantir uma analise completa e

justa de cada candidato.

Atabela final apresentou a classificacdo definitiva, destacando os trés primeiros
colocados do desfile, com base nas médias ponderadas de seus desempenhos ao

longo dos momentos avaliados.

Tabela 10 — Modelo de Tabela de Av. Final dos Candidatos do TOP03 Geral

TABELA FINAL DE AVALIACAO DOS CANDITADOS ELEGIVEIS PARA A DEFINICAO DO TOP03 GERAL

Candidatos Pais Nota final do 1° momento |Nota final do 2° momento | Nota final do 3° momento | Média Aritmética
representante
P01 (1004) Egito 7,3 Sem nota 8,333 7,8165
P02 (1004) Espanha 7,2 Sem nota 8,293 7,7465
P04 (1004) México 10 Sem nota 9,947 9,9735
P05 (1003) Japao Sem nota 8,505 9,117 8,811
P06 (2001) Inglaterra Sem nota 8,6 8,217 8,4085
Colocacéo

1°lugar: P04 (1004)
2°|ugar: P05 (1003)
3°lugar: P06 (2001)
4°lugar: P01 (1004)
5°Jugar: P02 (1004)

Fonte: Elaborada pelo autor

5.9.4.2 Descricao das acOes que deram certo e das que ndo deram certo
5.9.4.2.1 Agbes bem-sucedidas

1) As tarefas propostas foram concluidas com sucesso, superando desafios e

garantindo a coleta satisfatéria dos dados;

2) O desfile de moda, associado ao conceito de média aritmética ponderada, foi um
sucesso, apesar de alguns momentos de desorganizacdo. A atividade envolveu
totalmente a plateia nos trés momentos, demonstrando uma aplicacdo prética e

engajando todos de forma significativa,;
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3) A distribuicdo das turmas em trés momentos distintos para assistir ao evento,
planejada previamente com os professores para se adaptar ao espaco reduzido do

auditério, funcionou muito bem e contribuiu para o bom andamento do desfile;

4) Ser humilde e reconhecer minha inexperiéncia com a organizacéo de um desfile de
moda se mostrou um ponto positivo, pois isso mobilizou grande apoio da comunidade
escolar para que o0 evento acontecesse com sucesso, apesar dos desafios. Fiquei
grato por perceber que, mesmo diante das dificuldades, a plateia manteve uma
postura de empatia, sem vaias ou criticas negativas. Apés a resolucao dos problemas
iniciais, o publico interagiu ativamente, aplaudindo as entradas dos participantes e, ao
final, a concluséo do desfile, 0 que demonstrou a importancia de manter a calma e

buscar solucdes rapidas diante dos imprevistos;

5) A parceria com a professora X, que integrou a turma 1004 no apoio ao desfile de
moda, foi satisfatéria. A turma 3002 também participou, com alguns alunos atuando
como jurados. Embora a contribuicdo da turma 3002 tenha sido mais limitada, sua
integracao foi essencial para a realizacdo do evento, que ocorreu adequadamente;

6) A presenca da equipe pedagogica e da professora X foi crucial para solucionar os
problemas de forma rapida e habilidosa. O apoio deles durante o evento impediu que
ele se perdesse, garantindo que, mesmo diante dos desafios, o evento ocorresse da

melhor forma possivel,

7) A inclusdo de alunos de outras turmas na mesa de jurados, embora inicialmente
improvisada, acabou se revelando um ponto positivo para o evento. Muitos desses
alunos, nao previstos para participar, se mostraram interessados e se envolveram
ativamente, enriquecendo a dindmica do desfile e permitindo que o evento seguisse
sem maiores problemas. Além disso, a diversidade de jurados impactou
significativamente a composi¢cdo das notas finais, destacando a proximidade dos
resultados. A ganhadora principal, por exemplo, obteve quase a nota maxima em
todos os critérios, com a maioria dos jurados atribuindo nota dez, o que foi um ponto
extremamente positivo. Esse resultado demonstra que, quando alguém se destaca
realmente, a variagdo nos jurados ndo compromete a avaliagdo, e os resultados
podem ser altamente compativeis, refletindo com precisdo o desempenho dos

participantes.
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5.9.4.2.2 A¢oes que nao deram certo

1) A juncao do desfile de moda com a comunicagéo oral causou confusédo durante a
organizacdo do evento. A sobrecarga de atividades simultaneas prejudicou a fluidez,
impactando negativamente a execucao das tarefas e a compreensao dos participantes

sobre seus papéis;

2) A organizacdo das atividades de maneira parcial gerou transtornos. Para evitar
desconfortos futuros, é essencial realizar um planejamento mais detalhado e, sempre
gue possivel, uma organizacdo quase total. Isso permitira que os envolvidos tenham

uma visdo clara de suas responsabilidades, evitando imprevistos;

3) A auséncia de ensaios prévios comprometeu a fluidez do desfile de moda. Apenas
as explicacdes e comentarios ndo foram suficientes para garantir que todos o0s
participantes estivessem preparados. A intervencdo da equipe pedagodgica foi
fundamental para evitar que o evento fosse prejudicado, mas a falta de preparacéo

pratica evidenciou a necessidade de um treinamento mais eficaz;

4) Embora a divisdo do evento em trés momentos tenha sido uma tentativa de
contornar a falta de estrutura do local, o formato escolhido acabou sendo desgastante
para todos os envolvidos. O tempo de espera, as sessdes de maquiagem e as trocas
de vestimentas contribuiram para o cansaco dos participantes. Embora ndo tenha
havido reclamacdes diretas, o desconforto foi evidente, sugerindo que, no futuro, a
organizagdo precisa ser mais cuidadosa para evitar impactos no bem-estar dos
participantes. Se a escola tiver um auditorio pequeno, a realizacdo do evento para
toda a comunidade escolar pode ndo ser viavel, exigindo uma selec¢édo de publico,

dependendo das condi¢des do local,

5) Inicialmente, a turma 3002 foi convidada para atuar como jurados, conforme
interesse manifestado. No entanto, devido a demora na realizagdo do evento, alguns
alunos desistiram de participar na ultima hora, o que gerou uma escassez de
avaliadores. Para resolver o problema, foi necessario improvisar, convocando alunos
de outras turmas. Essa falta de comprometimento por parte de alguns jurados causou
instabilidade na composi¢cdo da mesa e gerou um momento de incerteza durante o

evento;
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6) A falta de comprometimento dos jurados da turma 3002 também afetou a forma
como as explicacbes sobre a avaliacdo foram dadas. Devido a necessidade de uma
solucédo rapida, as instrucbes foram feitas de forma apressada, resultando em
desconforto para todos os envolvidos. Essa falha no planejamento gerou uma situacao
de improviso que prejudicou a qualidade da avaliacdo e a confianga dos participantes

NO Processo,

7) Como o desfile foi realizado em trés momentos distintos, a comunicacado dos
resultados com os vencedores de cada etapa ndo foi possivel, gerando uma
pendéncia incomum em eventos de moda. Isso pode ter gerado uma expectativa nos

envolvidos e, possivelmente, frustracdo por ndo saberem quem foram os vencedores.

5.9.5 Agir (Action)

Com base na anélise, reflexdo e discussdo dos resultados da fase anterior,

segue abaixo as a¢fes corretivas necessarias para aprimorar as praticas futuras:

1) Continuar conscientizando sobre a importancia de ndo conversar paralelamente é

fundamental para garantir que consigam assimilar os contetdos de forma satisfatoria;

2) Continuar conversando com os alunos sobre a importancia de néo utilizar o celular
em sala de aula em momento inadequado é essencial para promover um ambiente

adequado para aprendizagem, livre de distracoes;

3) Continuar conscientizando sobre a importancia da pontualidade e o quanto os

atrasos podem impactar no processo de ensino e aprendizagem,;

4) Realizar um ensaio prévio com todos os envolvidos no desfile para assegurar que

cada detalhe seja executado da melhor forma possivel;

5) Caso o evento precise ocorrer em trés momentos distintos, é importante organizar
previamente a distribuicdo dos jurados, garantindo que diferentes jurados avaliem
cada etapa. Isso evita que os mesmos jurados avaliem 0s mesmos participantes mais
de uma vez. Na hora do evento, tentei fazer essa divisdo, mas o turno da manha
acabou ficando confuso. No entanto, no turno da tarde, para as turmas 2001, 2002 e
2003, consegui alterar a composi¢ao dos jurados, incluindo dois da turma 2002 e um

da turma 3002. Se surgirem novos participantes em momentos posteriores, os jurados
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gue participaram do primeiro momento podem ser convidados novamente para avaliar
esses novos candidatos, desde que cada jurado avalie cada participante apenas uma
vez. Alternativamente, os jurados podem optar por nao participar de uma nova
avaliagcdo, independentemente da entrada de novos participantes. A dinamica deve

ser organizada conforme a necessidade e estrutura do evento;

6) Verificar uma semana antes se as vestimentas dos participantes do desfile estdo
realmente prontas, sem depender apenas da resposta dos alunos. No caso do evento
anterior, uma aluna da turma 1003 disse que estava tudo certo com sua vestimenta,
mas, no dia, percebemos que nada estava organizado, o que causou muito alvoroco.
A professora X teve que intervir rapidamente para ajuda-la a se organizar. Tudo isso

poderia ter sido evitado se a checagem tivesse sido feita com antecedéncia;

7) Nao misturar o evento do desfile de moda com o evento da analise e discussao dos
resultados da pesquisa estatistica feita pelos alunos por meio da comunicacao oral.
Essa jungdo causou confusdo e tornou a realizacdo dos dois eventos
simultaneamente muito cansativa, uma vez que ocorreram em trés momentos
distintos. O ideal seria que esses eventos fossem realizados em dias separados, mas,
devido ao tempo limitado disponivel da unidade escolar, foi necessario mistura-los. E

importante, no entanto, ficar atento a essa dinamica em futuras situagoes;

8) Buscar se organizar para divulgar os resultados dos vencedores do desfile de moda

no mesmo dia e incluir desempates para 0s momentos. Seguem algumas sugestoes:
8.1) 12 Etapa: Classificacdo por Momento

Para cada momento, sera feita a classificacdo individual dos participantes com

base nas médias ponderadas das notas atribuidas pelos jurados.
Primeiro Momento:

e Os participantes que desfilaram neste momento serdo avaliados.

e O participante com a maior média aritmética ponderada serd declarado o
vencedor do 1° momento (1° lugar).

¢ Os demais participantes com as maiores médias serao classificados como 2° e

3° lugares do 1° momento.
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e Desempate: Caso ocorra empate nas medias finais, serd analisada a maior
nota na categoria Criatividade. Se o empate persistir, 0 critério seguinte sera
Simpatia, seguido de Postura e Beleza, sempre priorizando a maior nota. Se o
empate ainda ndo for resolvido, um novo desfile serd realizado entre os
participantes empatados, e o0 processo de avaliagcao sera repetido.

Segundo Momento:

e Os participantes que desfilaram neste momento seréo avaliados.

e O participante com a maior média aritmética ponderada serd declarado o
vencedor do 2° momento (1° lugar).

¢ Os demais participantes com as maiores médias serao classificados como 2° e
3° lugares do 2° momento.

e Desempate: Caso ocorra empate nas medias finais, sera analisada a maior
nota na categoria Criatividade. Se o empate persistir, 0 critério seguinte sera
Simpatia, seguido de Postura e Beleza, sempre priorizando a maior nota. Se o
empate ainda ndo for resolvido, um novo desfile serd realizado entre os

participantes empatados, e o processo de avaliacdo sera repetido.
Terceiro Momento:

e Os participantes que desfilaram neste momento serdo avaliados.

e O participante com a maior média aritmética ponderada serd declarado o
vencedor do 3° momento (1° lugar).

¢ Os demais participantes com as maiores médias serao classificados como 2° e
3° lugares do 3° momento.

e Desempate: Caso ocorra empate nas medias finais, sera analisada a maior
nota na categoria Criatividade. Se o empate persistir, 0 critério seguinte sera
Simpatia, seguido de Postura e Beleza, sempre priorizando a maior nota. Se o
empate ainda ndo for resolvido, um novo desfile serd realizado entre os

participantes empatados, e 0 processo de avaliacdo sera repetido.

8.2) Estrutura para Classificacao Geral (Top 03) - Considerando os Mesmos
Participantes nos Trés Momentos

Passo 1: Avaliacdo das Médias por Momento
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Os participantes serdo avaliados em trés momentos distintos (1°, 2° e 3°
momentos). Cada participante tera uma meédia ponderada para cada um desses

momentos.

Passo 2: Calculo da Média Geral

A média geral de cada participante sera calculada considerando as médias de
cada momento em que ele desfilou. Essa média geral vai determinar a classificacéo

final dos participantes.
Passo 3: Definigcdo do Top 03 geral

Com base nas médias gerais calculadas, a classificacdo sera feita da seguinte

maneira:

1° [ugar: O participante com a maior média geral.

2° lugar: O participante com a segunda maior média geral.

3° lugar: O participante com a terceira maior média geral.

Passo 4: Desempate para o Top 03 geral

Caso ocorra empate nas médias gerais entre dois ou mais participantes, 0s

seguintes critérios de desempate serao aplicados, de forma sequencial:

Criatividade: Sera calculada a média aritmética das notas de Criatividade nos trés
momentos de cada participante. A maior média de Criatividade sera utilizada para o
desempate.

Simpatia: Se o empate persistir, serd calculada a média aritmética das notas de
Simpatia nos trés momentos de cada participante. A maior média de Simpatia sera

considerada para o desempate.

Postura: Se o empate continuar, serd calculada a média aritmética das notas de
Postura nos trés momentos de cada participante. A maior média de Postura sera

utilizada para o desempate.
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Beleza: Se o empate ainda nao for resolvido, sera calculada a média aritmética das
notas de Beleza nos trés momentos de cada participante. A maior média de Beleza

serd considerada.

Novo Desfile: Se, ap0s a analise de todas as categorias acima, o empate nao for
resolvido, um novo desfile sera realizado entre os participantes empatados. O
processo de avaliagdo sera repetido, e o vencedor sera definido com base nas notas

atribuidas durante o novo desfile.
Passo 5: Classificacdo Final do Top 03 Ap6s Desempate

Ap6s a aplicacdo dos critérios de desempate, a classificacdo final sera

definida da seguinte maneira:

Vencedor (1° Lugar): O participante com a maior média geral (considerando as notas

de todos os trés momentos e, se necessario, os critérios de desempate aplicados).

Segundo Colocado (2° Lugar): O participante com a segunda maior média geral,
apos o desempate (caso tenha ocorrido).

Terceiro Colocado (3° Lugar): O participante com a terceira maior média geral,

apos a aplicacéo dos critérios de desempate (se necessario).

Em caso de empate, os critérios de desempate ja definidos (como Criatividade,
Simpatia, Postura e Beleza) serdo utilizados para ajustar as posi¢cfes, até que se
chegue a uma definicédo clara de 1°, 2° e 3° lugar.

Se houver apenas um desfile Unico, o processo de avaliagdo se torna mais
simples, pois bastara avaliar um Unico momento. Dessa forma, a classificacdo sera
baseada na média ponderada das notas atribuidas pelos jurados, sem a necessidade
de considerar multiplos momentos. O vencedor sera determinado diretamente pela
maior média aritmética ponderada, tornando o processo de avaliagdo mais agil e

eficiente

8.3) Diversificacdo dos Jurados
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E fundamental diversificar os jurados a cada momento do desfile. No caso de
desempates, se for necessario realizar um novo desfile, pode-se manter os jurados
gue avaliaram os momentos anteriores. No entanto, também €& possivel alternar os
jurados ou incluir novos, garantindo uma avaliacdo mais equilibrada, rica e

abrangente.
8.4) Novos Participantes

Se novas pessoas entrarem durante o evento, a dindmica de avaliagdo descrita
acima sera valida, considerando vencedores por momentos e, em seguida, aplicando
os critérios de desempate para definir o TOP03. No entanto, para a formacdo do
TOPO3 Geral, apenas os participantes que tiverem desfilado nos trés momentos
completos serédo avaliados, uma vez que a participacado em todas as etapas do desfile
demonstra um compromisso e desempenho continuo ao longo do evento. Isso garante
gue os participantes que passaram por todas as fases do evento tenham uma chance

justa na classificacao final.

Os novos participantes, que desfilarem em apenas dois ou um momento,
poderdo conquistar a vitoria dentro de cada momento especifico em que participaram,
mas sua pontuacdo ndo sera considerada para o TOP03 Geral. Essa abordagem
assegura que a classificacdo final seja equilibrada e justa, pois leva em conta o
desempenho continuo ao longo dos trés momentos do desfile, sem desvalorizar a
performance dos novos participantes, que terdo sua chance de brilhar nas etapas que
participaram. Assim, a justica na avaliacdo € mantida, respeitando o mérito de quem
se dedicou a todas as fases do evento, enquanto ainda da espaco para a competicéo

Nnos momentos em que Novos participantes estao envolvidos.

9) Elaborar um edital formal que apresente todas as regras sobre as vestimentas
permitidas, considerando as sugestdes da turma trabalhada, para que todos os
detalhes figuem claros e organizados. O edital deve incluir também os critérios de
avaliacdo, as etapas do evento e um termo de autorizacdo dos responsaveis,
especificando a quantidade de vezes que os participantes desfilardo. Além disso,
podera ser feita uma inscricdo formal para aqueles interessados em participar. Caso
haja grande interesse nas turmas, podera ser utilizada uma amostra aleatdria simples

para selecionar o nimero desejado de participantes;
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10) Elaborar uma estratégia de organizacdo mais eficiente para auxiliar os alunos
interessados na escolha de vestimentas e maquiagens, garantindo que 0 processo
seja mais planejado e menos corrido. Isso inclui a programacéo antecipada do uso de
recursos disponiveis, como o bazar beneficente, que anteriormente foi utilizado de
altima hora na Unidade de Ensino vizinha. Uma boa prética seria organizar uma visita
prévia ao bazar, orientando os participantes na selecdo de roupas e acessorios
alinhados aos critérios do desfile. Além disso, permitir o uso de pecas provenientes
de doacOes, disponibilizadas pela escola, ou até mesmo roupas que 0s proprios
participantes jA possuam € uma alternativa pratica e acessivel. Outra sugestdo é
buscar parcerias com profissionais de saldes de beleza, oferecendo a possibilidade
de divulgacao de seus servicos como forma de recompensa pela colaboracdo. Essa
iniciativa pode proporcionar suporte técnico para maquiagens e penteados, garantindo
um resultado mais refinado para o evento. E fundamental ressaltar que os alunos néo
devem arcar com custos financeiros para participar, sendo responsabilidade da escola
fornecer os recursos necessarios. A divisdo clara de tarefas entre os envolvidos e o
estabelecimento de parcerias estratégicas, como a colaboragédo realizada com a
professora X de Matematica, que foi essencial para os ajustes finais, também sao
medidas que contribuirdo significativamente para que o evento aconteca de forma

mais organizada, tranquila e bem-sucedida;

11) Realizar um treinamento prévio com os jurados, orientando-os sobre 0s critérios
de avaliacdo e o calculo das notas. Além disso, fazer uma preparacdo com 0s
participantes do desfile, esclarecendo o tempo de apresentacdo de cada um e

verificando se todos entenderam bem as instrugdes;

12) Propor um turno na véspera do evento para que professores e a equipe de apoio
possam realizar a decoragao e testar todos os aspectos técnicos do desfile. Atribuir
funcdes de forma organizada, como um responsavel pelo som (com ou sem remix),
um comentarista para anunciar as entradas e alguém para direcionar os participantes
em cada momento. Listar a ordem dos participantes com as musicas correspondentes,
verificar a acustica e fazer um ensaio geral para assegurar que tudo esteja pronto e

organizado para o evento;

13) Recomenda-se realizar o desfile de moda no patio ou na quadra da escola, caso

essas opgdes estejam disponiveis, considerando que nem todas as unidades
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escolares dispéem dessas estruturas. Se houver um auditério capaz de acomodar a
todos, essa pode ser uma alternativa viavel. Embora dividir o evento em trés ou mais
momentos seja possivel, essa abordagem pode se tornar desgastante. Nesse caso, €
essencial dialogar com os participantes, ouvir suas opinides e garantir que todos se

sintam a vontade, priorizando uma organizagdo mais concisa e eficiente;

14) Para evitar que situagbes desconfortaveis como as relatadas se repitam, é
essencial realizar um planejamento mais detalhado e antecipado, com a definicéo
clara das fungbes de cada um e a confirmacao prévia da participagdo de todos,
garantindo que nenhum detalhe seja esquecido. Além disso, € fundamental envolver
os participantes ao longo de todo o processo de organizagdo do desfile de moda,
assegurando maior integracdo e comprometimento, o que ajudara a prevenir

desisténcias de ultima hora;

15) Adicionar professores como jurados em cada momento do evento, diversificando
os critérios de avaliagdo, o que pode enriquecer a analise ao comparar as notas

atribuidas pelos alunos com as dos jurados professores;

16) Para aprimorar o evento e evitar possiveis constrangimentos, recomenda-se que
os comentarios dos jurados aos participantes sejam feitos de forma construtiva e
cuidadosa. Os jurados devem focar nos aspectos positivos, oferecendo sugestdes de
melhoria de maneira suavizada, sem criticas ofensivas ou desmerecimento. Isso é
essencial para evitar que os alunos se sintam constrangidos ou desmotivados durante
o evento. Além disso, € aconselhavel ndo divulgar as notas individuais, mas sim
comunicar a classificacdo geral dos participantes, sem mencionar as notas exatas,

evitando assim a comparacao direta e o desconforto entre os alunos;

17) E essencial que os vencedores sejam anunciados publicamente ao final do evento,
conforme organizagdo de possiveis situagdes sugeridas na agao corretiva 08,
preferencialmente no mesmo dia da competicdo. Originalmente, planejou-se que o
TOP 3 fosse divulgado ao final do desfile, mas a combinagcao dos dois eventos
sobrecarregou o cronograma, deixando essa divulgagcdo pendente. Dependendo da
dindmica da escola, essa organizagdo pode variar. Realizar os eventos
separadamente ajudaria a garantir uma divulgagao mais eficiente e organizada dos

vencedores, conforme as condi¢gdes de cada unidade escolar.
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10 PLANO DE AULA 10 - PESQUISA ESTATISTICA
5.10.1 Observar (Observe)

E importante dar continuidade ao desenvolvimento desta SD com base nos

resultados observados anteriormente, implementando as devidas agdes corretivas.
5.10.2 Planejar (Plan)

O planejamento detalhado para esta aula esta descrito no recurso educacional

nas paginas 193 a 201.
5.10.3 Fazer (Do)

Neste momento sera implementado o planejamento descrito na sec¢ao 5.10.2,

com o objetivo de testar todas as ideias propostas.
5.10.3.1 Registros das aulas referentes ao plano de aula 10

Nesta etapa, o foco sera direcionado especialmente para os registros diarios.
5.10.3.1.1 Registros em 09/08 (Aula integrada com Sociologia - Professora A)

Neste dia, a aula foi integrada a disciplina de Sociologia, com a participacéo
especial da turma 1003 da Unidade de Ensino, realizada no auditorio. Os alunos, com
grande empolgacéo, iniciaram discussdes sobre os temas que gostariam de debater.
A discente E, que até entdo mantinha uma participacdo mais discreta, destacou-se ao
assumir a lideranga na organizacéo do debate. Ela registrou os temas escolhidos pela
turma no quadro e atuou como uma espécie de comentarista no palco, coordenando

as discussdes com desenvoltura.

Os discentes selecionaram seis temas para o debate: Aborto, Operagdes dentro
das favelas, Homofobia, Intolerancia Religiosa, Pena de Morte no Brasil e Porte de
Arma. A discente M sugeriu a formagéo de dois grupos, A e B: o grupo A composto
pela turma 3002 e o grupo B pela turma 1003. Inicialmente, a turma 1003 demonstrou
certa resisténcia em participar ativamente da interagdo, o que deixou a discente M
bastante triste. Como alternativa, sugeriu-se realizar o debate com a turma 3001, para

amadurecer a ideia e avaliar uma integracéao futura.
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Como a turma 1003 preferia apenas assistir, argumentei que o debate seria
feito exclusivamente com os alunos da turma 3002. No entanto, isso fez com que a
turma 3002 perdesse o interesse, achando a atividade sem graga sem a participagéo
da turma 1003, pois acreditavam que o debate ndo seria empolgante. Apés uma
conversa, os alunos da turma 3002 conseguiram convencer a turma 1003 a participar

efetivamente do debate.

Com o auxilio de um aplicativo de sorteio, o primeiro tema selecionado foi a
Pena de Morte no Brasil. Os alunos tiveram 10 minutos para discutir o assunto entre
si. Em seguida, organizamos o debate de forma estruturada. No palco do auditério,
quatro alunos se posicionaram - dois da turma 3002 e dois da turma 1003 - para iniciar
a discussao. Embora inicialmente tenham tentado improvisar, sugeri que falassem de
forma natural, expressando suas ideias genuinas. Durante o debate, os alunos
apresentaram seus pontos de vista, discutindo aspectos positivos e negativos do tema
e se expressando de maneira articulada e respeitosa. Abaixo estdo alguns dos

principais pontos discutidos:

1) O discente Q mencionou que, em casos extremos, a pena de morte deveria ser

considerada;

2) Um dos pontos levantados foi a percepcao de que, para certos crimes, a pena de

morte seria uma punigao branda, o que gerou uma discusséo acalorada;

3) Outro participante comentou que o dinheiro muitas vezes serve para mascarar a

realidade e ocultar o que de fato esta acontecendo;

4) Foi mencionado um caso envolvendo um delegado, mas decidimos ndo entrar em

detalhes sobre esse assunto especifico;
5) Outros comentarios também enriqueceram o debate.

O segundo tema debatido foi Intolerancia Religiosa. Dessa vez, nado houve
tempo para que os alunos combinassem o que iriam falar, o que gerou maior
espontaneidade e mais trocas de participantes no palco. Alguns alunos

compartilharam suas percepg¢des a respeito do tema. Abaixo estao alguns dos relatos:

1) A discente E comentou sobre um caso de intolerancia religiosa ocorrido na propria

Unidade de Ensino;
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2) Um aluno da turma 1003 afirmou que a religido pode ser benéfica em casos de

depressao;

3) Um relato marcante veio de um aluno autista da turma 1003, que participou
ativamente dizendo que acredita em Deus, mas nao com a mesma intensidade que
outras pessoas. Ele mencionou conhecer alguém cuja fé em Deus é tao forte que essa
pessoa se esquece de cuidar de si mesma, acreditando que sera curada sem ajuda
médica;

4) Outros pontos também foram discutidos.

Por fim, o ultimo tema debatido foi Aborto, que dividiu opinides entre os alunos
favoraveis e contrarios. Houve novas trocas de participantes no palco para enriquecer

a discussao. Seguem alguns dos principais relatos:

1) O discente Q argumentou que, ao ter relagdes sexuais, a pessoa assume um risco,

ja que nao existe método contraceptivo 100% seguro;

2) Um aluno da turma 1003 afirmou que, segundo a Biblia, o aborto € um pecado e

um crime.

A discussao foi se intensificando, com argumentos tanto a favor quanto contra
0 aborto. A aula acabou se estendendo alguns minutos além do previsto, pois os
alunos estavam no meio de uma reflexdo importante. No entanto, precisei interromper
a discusséao para dar aula em outra turma. O aluno O ficou bastante chateado por a
aula ter terminado justamente no momento mais intenso do debate. Agendamos a
continuagao para o dia 30/08, na expectativa de que a empolgacao se mantenha até
1a.

5.10.3.1.2 Registros em 15/08

Iniciei a aula por volta das 9h20min, comentando com a turma sobre a
importancia de comunicar a professora B, de Sociologia da turma 3001, para viabilizar
o debate conjunto. No debate anterior, havia surgido a sugestéo de realizar a atividade
em parceria com essa turma, utilizando os temas ja selecionados. As alunas M e L
prontamente se dispuseram a convidar a professora B até a sala para formalizar o

convite, destacando o forte engajamento e envolvimento da turma na proposta.
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A professora B compareceu e, junto com os alunos, apresentamos a ideia, que

foi prontamente aceita por ela. A organizacéo dessa etapa foi finalizada as 9h45min.
5.10.3.1.3 Registros em 30/08 (Aula integrada com Sociologia - Professora A)

Neste dia, a pesquisa teve inicio por volta das 9h10min, com a presencga de 12
alunos. A aula, mais uma vez, foi integrada a disciplina de Sociologia, contando com
a participacao especial da turma 1003 da Unidade de Ensino, com o objetivo de dar
continuidade ao debate realizado em 09/08. A atividade aconteceu no auditorio. No
entanto, os alunos nao estavam tao entusiasmados para retomar o debate, apesar de

a ultima discussao ter terminado de forma empolgante.

Diante disso, decidiram mudar os temas, e o primeiro escolhido foi "Banheiro
Unitario/Pronome Neutro". Uma aluna da 1003 compartilhou o caso de alguém que
gostaria de ser chamado por outro nome, mas explicou que isso s6 seria permitido se
o responsavel legal solicitasse formalmente, o que obrigaria o professor a usar o novo
nome. Caso contrario, ndo haveria essa obrigagéo. As opinides sobre esse tema foram
bem diversificadas. A discente M, por sua vez, demonstrou sinais de estresse, algo

que tem ocorrido com frequéncia.

O segundo tema debatido foi "Maioridade aos 16 anos", que também gerou
opinides diversas. Uma aluna da 1003 se posicionou contra a redugdo da maioridade
penal. Para aprofundar a discussdo, eu levantei uma situagdo hipotética: se um
adolescente de 16 anos matasse sua familia, seria justo ele ser liberado apds pouco
tempo? O aluno K desviou a conversa, propondo um exemplo mais leve: um
adolescente que rouba a bolsa de uma idosa na rua. Ainda assim, o debate nao se

aprofundou, permanecendo morno.
No terceiro tema, "Legalizagdo da Maconha", registrei trés opinides:

1) Uma aluna que tem asma afirmou que, embora seja favoravel a legalizagao, deveria
haver restricbes, pois o cheiro forte poderia prejudica-la. Sugeriu que o uso fosse

controlado e autorizado pelo governo para fins médicos;

2) Um aluno se posicionou totalmente contra, citando um caso de uma pessoa que

faleceu por problemas relacionados ao uso de maconha;
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3) Outro aluno comentou que ha discussdes em andamento para liberar uma

quantidade especifica para consumo, mas a questao ainda esta em debate.

No quarto tema, "Gravidez na Adolescéncia/Mae Solo", uma aluna destacou as
mudancas e desafios que uma adolescente gravida enfrentaria, especialmente em sua

rotina e responsabilidades.

O quinto tema debatido foi "Roubo por Necessidade", que suscitou diversas
opinides:
1) Um aluno mencionou o caso de uma pessoa que foi presa por roubar apenas um

pao e acabou perdendo a guarda dos filhos;

2) Outro argumentou que, enquanto houver cadeirantes vendendo balas nos

semaforos, n&o se pode justificar o roubo por necessidade;
3) Foi destacado que roubo é roubo e nao deve ser romantizado;

4) Comentaram novamente o caso do pao, destacando que ele apenas sacia

momentaneamente, mas o ciclo do roubo pode se repetir;

5) Um participante disse que quem quer, encontra um jeito, e ndo precisa recorrer ao

roubo;

6) Outro aluno, por sua vez, argumentou que, em casos de fome extrema, o roubo

para alimentacéao seria justificavel;

7) Houve quem reforgcasse que, se algumas pessoas em situagbes extremas

conseguem vender balas nos sinais, o roubo por necessidade nao deve ser aprovado;

8) Um participante disse que quem esta passando fome nao vai querer roubar

pessoas, mas sim comida;

9) Outra sugestao foi a de que, em vez de roubar, as pessoas poderiam comprar algo

para ajudar quem precisa;

10) Eu entdo comentei que roubo por necessidade néo se limita a pequenos casos e
citei um exemplo maior: “se alguém for despejado por ndo conseguir pagar o aluguel,

seria aceitavel roubar para evitar o despejo?”.

A discussao causou controvérsia e nao chegou a uma conclusao clara. A

professora A de Sociologia fez algumas intervencdes, o que provocou discordancia
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por parte dos alunos K e Q. Eles comegaram a argumentar firmemente com a
professora A, e o debate esquentou. A professora A manteve sua posi¢gao com firmeza,
enquanto os alunos a encararam e a convidaram para subir ao palco, como se
estivessem desafiando-a para um confronto. No entanto, como ja eram 10h30min, ela
optou por nao prolongar a discussao, evitando que a situagédo se estendesse ainda

mais.

Durante esse momento tenso, o discente G comegou a gravar a situagao e

aparentemente postou o video em alguma rede social.

5.10.3.1.4 Registros em 05/09 (Aula integrada com Sociologia - Professora B)

Neste dia, a pesquisa iniciou por volta das 13h20min, com a presenca de 8
alunos. A aula foi novamente integrada a disciplina de Sociologia, desta vez com outra
professora B, e contou com a participacado especial da turma 3001 da Unidade de
Ensino, a pedido dos préprios alunos da turma 3002. A atividade foi realizada em um
espaco diferente da Unidade Escolar. A turma 2002 também foi convidada para essa
integracdo e permaneceu até as 14h05min.

Inicialmente, a professora B de Sociologia apresentou os temas para discusséo
e escreveu sete opcdes no quadro, na seguinte ordem: Legalizacdo do Aborto,
Operacdes dentro das Favelas, Homofobia, Intolerancia Religiosa, Pena de Morte no

Brasil, Porte de Arma e Roubo por Necessidade.

O tema escolhido por votagao foi “Roubo por Necessidade”, que gerou certo
impacto. Uma aluna da turma 2002 questionou a justificativa para o roubo de um
caderno. A professora de Sociologia trouxe um texto sobre o tema, fornecendo dados
relevantes sobre a pobreza. O discente G, que inicialmente parecia entediado, aceitou

participar da organizacéo, e a professora se prontificou a atuar como mediadora.

Um dos estudantes defendeu que o roubo por necessidade, especialmente por
comida, ndo deveria resultar em prisdo. Ele argumentou que o0 governo deveria
fornecer cestas basicas para essas pessoas € mencionou alguns programas
governamentais. Abaixo, seguem algumas falas proximas registradas durante a

discussao:

1) Apenas auxilio ndo é suficiente; é preciso criar mais oportunidades de emprego;
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2) Um estudante comentou que ndo apoia o roubo e relatou que sua mae ja foi

assaltada sete vezes;

3) Prender a pessoa nao resolve o problema; é necessario investir em educacao para

evitar que ela chegue a essa situacao;

4) Totalmente contra. Se a pessoa rouba uma vez, pode repetir. Porém, ha uma
ressalva em casos de necessidade por comida;

5) Todos tém o direito de desfrutar dos frutos do préprio trabalho, e ndo € justo serem

roubados;

6) Sempre é possivel encontrar outras formas de sobrevivéncia sem recorrer ao roubo;

7) Duvido que alguém prefira roubar a trabalhar; isso ndo faz sentido.

Joguei algumas indagagdes para esquentar o debate. Propus a seguinte
situagao: "Imaginem que alguém roubou o celular de outra pessoa. O ato, sem duvida,
€ errado. Mas e se quem cometeu o roubo precisasse do aparelho para trabalhar, ja
que o seu havia queimado? Nesse caso, o roubo seria justificavel?" Nesse contexto,
argumentei que, para quem roubou, o celular também poderia ser considerado uma
necessidade. Perguntei aos alunos se isso tornaria o ato justificavel. Eles discordaram
dessa visdo e, embora tenham refletido mais sobre situagdes de roubo por comida,

nao aceitaram essa justificativa para o celular.

O segundo tema debatido foi “Pena de Morte no Brasil”. Abaixo, seguem falas

préximas registradas durante a discusséo:
1) O sistema € desigual, e € muito perigoso tirar a vida de alguém;

2) Alguém comentou que uma pessoa violentada na infancia pode se tornar

estupradora e que precisa de tratamento, ndo de morte;

3) Outro aluno opinou que a pena de morte nao deveria existir, mas sim reabilitagcao;

4) Se alguém restringiu o direito de outra pessoa, por que o direito dele também né&o

deveria ser restringido?;
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5) O Estado n&o pode agir contra a Constituicao, isso nao ¢é ideal;
6) Tem gente que nao muda com reabilitagao, ndo adianta;

7) Outros argumentaram que a reabilitagcdo deveria focar na mudanga da mentalidade

da pessoa;

8) O isolamento com contato apenas com psicélogos e psiquiatras poderia resolver.

Se nédo, a pena de morte seria necessaria;
9) Um dos alunos defendeu a pena de morte para estupradores;

10) A pergunta central foi: “Qual € o objetivo do sistema judiciario: vinganga ou

punicao?”;
11) “Para o estupro, o que seria mais eficaz: pena de morte ou ressocializagao?”;
12) O discente K afirmou que leis mais rigorosas poderiam inibir crimes;

13) Outro aluno contrapds, dizendo que dados estatisticos mostram que leis mais

rigidas nem sempre reduzem a criminalidade.

Uma aluna da 3001 fez varios comentarios ao longo do debate. O discente K
se destacou ao participar ativamente, afirmando que uma colega da 3001 estaria
"passando pano" e quase iniciando uma discussao acalorada com ela. Outra aluna da
mesma turma sugeriu a inclusdo de Educagao Sexual nas escolas. O tema “Pena de
Morte no Brasil” gerou opinides diversas e, mais uma vez, o debate esquentou, mas

a aula precisou ser encerrada, deixando uma sensagéo de assunto inacabado.

5.10.4 Verificar (Check)

Nesta secdo, serdo relatadas as principais conclusdes obtidas a partir da

implementacéo do plano de aula 10, com base nos registros realizados.
5.10.4.1 Analise dos registros feitos no plano de aula 10

Nesta subsecéo, analisaremos um pouco a respeito dos registros feitos durante

a aplicacao deste plano de aula.

5.10.4.1.1 Analise dos registros em 09/08
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Os alunos da turma 3002 mostraram grande atencéo ao debate, evidenciando
uma melhora significativa na disciplina, com comportamento mais organizado e
interesse elevado pelos temas discutidos. A aula integrada foi extremamente positiva,
despertando o apreco dos estudantes pela participacdo dos colegas da turma 1003,

tornando a atividade envolvente e produtiva.

A atmosfera foi tdo cativante que me senti leve e satisfeito ao acompanhar o
debate, dado o alto nivel de engajamento e a riqueza das discussdes. O envolvimento
foi tanto que o discente K, empolgado, decidiu gravar parte do debate. Ndo pude

impedir, considerando que ele estava profundamente imerso na atividade.

A experiéncia foi enriquecedora, marcada por uma interacdo madura e sem
tumultos. A professora A de Sociologia contribuiu com intervenc¢des pedagogicas
relevantes, incluindo referéncias a fatos historicos, o que incentivou reflexdes
significativas entre os alunos. O tempo da aula passou rapidamente, e os estudantes
manifestaram o desejo de continuar com a atividade. Com base nesses resultados,

podemos afirmar que essa pratica pedagodgica foi um verdadeiro sucesso.
5.10.4.1.2 Anédlise das observacdes em 15/08

A proposta da turma de convidar a professora de Sociologia para um debate
com a turma 3001 foi uma atitude muito positiva, e a aceitacao dela foi um 6timo sinal
de engajamento. No entanto, acredito que o convite poderia ter sido feito de maneira
mais individualizada. A forma como a proposta foi apresentada, com a professora
sendo chamada até a sala, pode ter gerado uma sensac¢éo de presséao, tornando dificil

para ela recusar o convite sem se sentir constrangida.

Embora ela ndo tenha expressado reclamacfes posteriormente, é importante
ter esse cuidado para ndo expor alguém a uma situacao de surpresa. Quero que 0s
alunos sejam protagonistas na construgcdo de seu conhecimento, por isso pedi que
alguns deles a chamassem. No entanto, ao refletir sobre a situacdo, percebo que na
proxima vez farei de maneira mais individualizada, envolvendo dois alunos e minha
presenca, para formalizar o convite a professora. Na primeira situacdo, o combinado
foi feito previamente, e a professora estava ciente, 0 que evitou qualquer surpresa.

Naquele momento, ndo considerei isso, pois a empolgac¢éo da turma me contagiou.

5.10.4.1.3 Andlise das observac¢des em 30/08
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Os alunos da turma 3002, no inicio, ndo prestaram muita atencdo nos quatro
primeiros temas discutidos, pois o0os assuntos ndo geraram impacto suficiente,
resultando em oscilagdes no envolvimento deles. No primeiro tema, foi comentado o
caso de uma pessoa que ndo se identifica com seu nome, mas a discussdo nao
avangou. No segundo tema, percebi uma leve melhora no envolvimento, embora
tenha feito uma pergunta pesada para a aluna da turma 1003, que se posicionou

contra a maioridade penal.

Refletindo, percebo que exagerei, mas o aluno K, de forma brilhante, conseguiu
desviar o foco, aliviando a tensdo da situagdo. Ele demonstrou uma inteligéncia
notavel ao suavizar momentos que poderiam causar desconforto. Meu objetivo era
apresentar situacdes complexas para avaliar a defesa da aluna e analisar como a
turma 3002 reagiria. Entretanto, fiquei com a duvida sobre o porqué o aluno néo
permitiu que ela se aprofundasse mais na questdo. Acredito que a aluna possa ter

ficado travada com a pergunta, sem saber como responder.

Assim, podemos afirmar que entre os temas "Banheiro Unitario/Pronome
Neutro" e "Maioridade aos 16", houve um aumento no envolvimento. No terceiro tema,
"Legalizacdo da Maconha", o debate comecou a esquentar, mas novamente nao se
prolongou muito. Podemos afirmar que entre os temas "Maioridade aos 16" e

"Legalizacdo da Maconha" houve um envolvimento crescente.

No quarto tema, "Gravidez na Adolescéncia/M&e Solo", o debate foi fraco,
evidenciando uma diminuicdo no interesse, o que nos leva a concluir que houve um
envolvimento decrescente entre "Legalizacdo da Maconha" e "Gravidez na

Adolescéncia/Mae Solo".

Entretanto, entre os temas "Gravidez na Adolescéncia/Mae Solo" e "Roubo por
Necessidade", o envolvimento foi crescente, e considero que houve um crescimento
exponencial. O ultimo tema gerou um alto nivel de interesse devido a sua
complexidade e a auséncia de uma conclusédo definitiva, uma vez que foi muito

polémico.

Durante o embate de ideias entre os alunos K e Q e a professora, a turma ficou

animada, ansiosa para ver o debate esquentar. Eu também me empolguei e ndo sei
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se alguém gravou a discussdao. Infelizmente, como ja era 10h30min, a professora néo

pdde aceitar ir ao palco.

Essa turma demonstrou um alto nivel de interesse em aulas que abordam
debates sobre temas da realidade social. O tempo disponivel esgotou-se rapidamente,
e a turma expressou o desejo de continuar. Portanto, podemos considerar esta pratica
pedagdgica um sucesso. Fica a pergunta: por que o debate sé esquentou no final?
Por que ndo antes? Esta previsto para o dia 05/09, das 13h15min as 14h55min, um
novo debate com a turma 3001 e outra professora de Sociologia, com a participacao
dos ouvintes da turma 2002. Alguns alunos sairam da aula dizendo que a proxima
semana promete! Espero que o debate com a turma 3001 atenda as expectativas

deles.
5.10.4.1.4 Analise das observacdes em 05/09

Foram discutidos dois grandes temas: “Roubo por Necessidade” e “Pena de
Morte no Brasil”. O primeiro foco centrou-se na questao do roubo para a obtengao de
alimentos e sua aceitabilidade, enquanto o segundo direcionou-se ao tema do estupro.
Esta integragdo demonstrou que, por meio do debate, podemos construir aulas ricas
e futuras com temas transversais. Os professores de Sociologia podem elaborar aulas
mais avangadas, considerando os temas em destaque e os focos especificos
abordados, uma vez que, ao refletirmos, percebemos que o conteudo € amplo, mas
os direcionamentos foram especificos. Em outras turmas, os debates podem seguir
por linhas de discussao diferentes, permitindo diversas abordagens. O professor de
Portugués pode trabalhar redacbes, o professor de Histéria pode relatar fatos
historicos relacionados aos temas discutidos, e o professor de Geografia pode abordar
as localidades onde esses temas sao frequentemente discutidos, entre outras

possibilidades de integragao.

O projeto impactou positivamente a turma 3001, o que evidencia que o trabalho
de uma turma pode despertar interesses em outra, propiciando uma abordagem
integrada, conforme ja ocorreu em debates anteriores que foram bem recebidos pela
turma 1003. Os alunos da turma 3002 n&o se envolveram ativamente com a turma
3001 durante o debate, exceto o aluno K, que demonstrou grande empolgacao.
Embora alguns alunos da turma 3002 tenham participado em poucos momentos, suas

intervencdes foram breves e desengajadas; no entanto, demonstraram ser bons
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ouvintes, mantendo um comportamento adequado em um ambiente novo, sem

indisciplina.

Como os alunos M, L, O, G e N estavam isolados, proximos a saida, decidi
conversar individualmente com eles para entender a situagdo. O discente O relatou
que os temas debatidos ja haviam sido abordados anteriormente com a turma 1003,
e ele gostaria de discutir assuntos diferentes. Embora tivesse mencionado sua
preferéncia antes, a aula integrada foi planejada com os temas ja definidos, e eu
argumentei que mudar de tema seria complicado. Refletindo sobre isso, percebo que
deveria ter conversado com os cinco alunos antes da aula, para considerar a mudancga
de tema em conjunto com a professora, assim que chegassemos a uma concluséo

sobre o debate atual, com o objetivo de engajar mais esses alunos.

A estudante M expressou que algumas pessoas sao imaturas ao debater temas
sem ter argumentos ou dados estatisticos que os sustentem. A discente L considerou
que a repeticdo de temas ja discutidos com a turma 1003 foi desestimulante,
reforcando que é desrespeitoso debater os mesmos temas em turmas diferentes,
dado que muitos alunos ndo demonstram maturidade suficiente para respeitar a
opinido dos outros. O aluno G alegou que néo estava com a cabecga para o debate,
sentindo-se entediado desde o inicio. O discente N ndo compareceu no dia da

conversa.

Observa-se que algumas atividades podem ter impactos positivos variados
para os alunos. Por exemplo, o estudante K, que nao tem afinidade com a resolucao
de listas de exercicios, destacou-se como protagonista durante o debate com a turma
3001. Nos debates anteriores, houve maior engajamento de toda a turma, mas neste
ultimo, apenas o aluno K atingiu um alto nivel de engajamento e motivagdo. Em
contrapartida, a estudante P, que participa ativamente das resolugdes de listas, ficou
mais reservada durante o debate, observando sem muita interagao. Isso ilustra como

o contexto e as atividades podem influenciar a participagdo dos alunos.

Por fim, durante o debate, concluimos que a participagdo dos sete alunos da
turma 3002 foi minima, com a maioria deles permanecendo como ouvintes. K, P e Q
se posicionaram entre os colegas da 3001, enquanto M, L, O, G e N preferiram se

afastar, sentando-se proximos a saida.
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5.10.4.2 Descricao das acOes que deram certo e das que ndo deram certo
5.10.4.2.1 AgBes bem-sucedidas

1) As tarefas propostas foram concluidas com sucesso, superando desafios e

garantindo a coleta satisfatéria dos dados;

2) Promover debates sobre temas de interesse dos alunos;

3) Realizar aulas integradas de Matematica e Sociologia;

4) Estimular o envolvimento entre turmas por meio de debates integrados;
5) Incentivar a organizagao espontanea dos debates pelos alunos;

6) Fomentar debates sobre temas polémicos;

7) Conduzir conversas individuais com os alunos para aprimorar a participacdo nos

debates.
5.10.4.2.2 AgBes que ndo deram certo

1) Realizagdo de debates sobre temas ja discutidos em outras turmas, pois a maioria

dos alunos achou monétono debater os mesmos assuntos novamente;

2) Condugéo de dois dias de debate com a mesma turma, observando que o

engajamento no segundo dia com a turma 1003 foi inferior ao do primeiro.

5.10.5 Agir (Action)

Com base na analise, reflexdo e discussado dos resultados da fase anterior,

segue abaixo as acles corretivas necessarias para aprimorar as praticas futuras:

1) Continuar conscientizando sobre a importancia de ndo conversar paralelamente é

fundamental para garantir que consigam assimilar os contetdos de forma satisfatoéria;

2) Continuar conversando com os alunos sobre a importancia de n&o utilizar o celular
em sala de aula em momento inadequado € essencial para promover um ambiente

adequado para aprendizagem, livre de distracoes;

3) Continuar conscientizando sobre a importancia da pontualidade e o quanto os

atrasos podem impactar no processo de ensino e aprendizagem,;
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4) Ao realizar debates com temas propostos por uma turma em outra, € ideal que 0s
temas sejam variados, a menos que a turma opte por repetir temas para analisar

diferentes perspectivas;

5) Ao elaborar uma lista de dez temas, consulte a turma envolvida sobre quais devem
ser distribuidos para desenvolvimento em conjunto com as outras turmas, de forma

organizada,

6) Gerir o tempo de maneira eficaz é importante para evitar a necessidade de
continuar o debate em outra aula. Estipular um tempo para cada discussao é benéfico,

embora possa variar dependendo do nivel de engajamento;

7) Ao convidar um professor para participar de um projeto, aborde-o de maneira
particular, com dois alunos ou sozinho, para verificar seu interesse e disponibilidade.
Essa abordagem evita constrangimentos e pressdes para aceitar a participacdo em

algo integrado.
5.11 PLANO DE AULA 11 — PESQUISA ESTATISTICA
5.11.1 Observar (Observe):

E importante dar continuidade ao desenvolvimento desta SD com base nos

resultados observados anteriormente, implementando as devidas ac¢des corretivas.
5.11.2 Planejar (Plan):

O planejamento detalhado para esta aula esta descrito no recurso educacional

nas paginas 202 a 213.
5.11.3 Fazer (Do)

Neste momento sera implementado o planejamento descrito na se¢éao 5.11.2,

com o objetivo de testar todas as ideias propostas.
5.11.3.1 Registros das aulas referentes ao plano de aula 11
Nesta etapa, o foco sera direcionado especialmente para os registros diarios.

5.11.3.1.1 Registros em 04/10
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Neste dia especifico, apenas seis alunos estavam presentes, e a pesquisa foi
realizada de forma rapida, com o foco em organizar o evento previsto para o dia 31/10
sobre o desfile de modas. Definimos que os jurados seriam os alunos B, D, E, L e M;
a apresentacdo em posteres ficaria a cargo de N e P; e a comunicacdo oral seria
realizada por G e O. O aluno K pediu que eu aguardasse o estudante Q para decidir
se fariam a apresentacao em posteres ou a comunicacéao oral. O estudante R solicitou
um tempo para pensar e prometeu me dar a resposta no dia 07/10. Ja os alunos F e |
decidiram nao participar no momento. Apds organizar essas informacdes, finalizei a

pesquisa.
5.11.3.1.2 Registros em 07/10

A pesquisa teve inicio por volta das 15h07min. O discente K voltou a tocar no
assunto de que esse projeto valeria nota e perguntou se eu faco horas extras sem
receber, ao que respondi negativamente. Ele também afirmou que precisa de nota e
gue qualquer nota seria valida. Todos os presentes concordaram em querer uma
avaliacdo, além de mencionarem novamente a ideia de receber chocolatinho. O
estudante Q sugeriu uma marca especifica para que eu trouxesse para a turma,

demonstrando que eles estdo em busca de um agradinho.

Apresentei o Google Formularios e destaquei a importancia dessa ferramenta
para a coleta de dados. Durante essa atividade, definimos trés temas: Aborto,
Homofobia e Violéncia nas Comunidades, cada um contendo cinco perguntas.
Trabalhei com os educandos na elaboracao das perguntas e respostas, formando trés
grupos de trés alunos cada nessa etapa. Também definimos os titulos e os objetivos

n X non

das discussodes. As respostas foram categorizadas como "sim", "néo", "opto por nao

responder" e outros itens adicionais.

Incentivei-os a elaborar questdes que despertassem a curiosidade do publico e
gue buscassem compreender o que as pessoas ja sabem sobre os temas escolhidos,
utilizando questbes de mudltipla escolha. Expliquei aos alunos que o Google
Formularios permite a insercdo de imagens e videos, o que pode enriquecer a
experiéncia dos participantes na entrevista, proporcionando um conhecimento prévio
sobre o contetudo abordado. No entanto, optamos por ndo utilizar esses recursos
nesta etapa, pois as perguntas desenvolvidas ndo exigiam tal complexidade,

mantendo o formulario o mais simples possivel.
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Apoés a construcdo do formulério, realizei um teste, respondendo as questdes

para verificar se as respostas estavam sendo corretamente coletadas.
5.11.3.1.3 Registros em 10/10

A pesquisa teve inicio as 9h20min, continuando com a discusséo de perguntas
e respostas. O ultimo tema escolhido foi "Banheiro Unitario / Pronome Neutro".
Durante essa etapa, a maioria dos alunos questionou as opc¢des de resposta,
manifestando o desejo de que as perguntas apresentassem apenas as opgoes "sim"
ou "nao". Ressaltei a importancia de incluir a opcao "opto por ndo responder”, uma
vez que € fundamental respeitar a autonomia dos participantes que possam nao se
sentir confortdveis para responder a determinadas questdes. Embora eu tenha
sugerido a inclusdo de opg¢des como "talvez", os alunos insistiram em manter apenas
"sim" ou "nao". Diante de suas objecfes, decidi atender ao pedido deles, alterando

todas as respostas para que fossem exclusivamente "sim" ou "nao".

Nesse momento, a estudante L se levantou para jogar jogo da velha com o
aluno Q no quadro. Em seguida, enquanto explicava aos alunos como criar copias dos
formularios, mencionei que realizariamos pesquisas com os alunos da 13 22 e 32

séries, além dos trabalhadores da unidade escolar.

Anteriormente, comentei sobre o desejo de ampliar a pesquisa para duas
unidades diferentes, mas a coordenadora pedagogica sugeriu que poderia comparar
turmas dentro da mesma escola, o que seria suficiente para os objetivos do trabalho.
Apds essa conversa, decidi focar na comparacéo dos resultados das diferentes séries
e dos trabalhadores da unidade escolar.

Ao final, mencionei aos alunos que poderiam considerar a possibilidade de
ampliar a pesquisa para outra unidade escolar, embora o tempo ndo permitisse essa
realizacdo neste momento. O plano de aula foi finalizado por volta das 10h, com os

quatro formularios construidos com sucesso.

Convidei a coordenadora pedagdgica para responder as perguntas e inclui-la
como parte da pesquisa dos Trabalhadores da Unidade de Ensino. Pedi que
respondesse antes do inicio da pesquisa estatistica para identificar possiveis
perguntas ou temas que poderiam causar desconforto. Ela enfatizou a importancia de

manter a opgao "opto por ndo responder”, pois, se um aluno se sentir desconfortavel
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com alguma pergunta, essa opcao pode evitar que algum entrevistado abandone a
pesquisa. Os alunos aceitaram o argumento dela, e ficou definido que todas as

perguntas teriam as opc¢oes "sim", "ndo" e "opto por ndo responder”.

Com a coordenadora presente, organizei os formularios, e ela aguardou
pacientemente enquanto eu ajustava tudo. Apos essa organizacéo, ela respondeu a
todas as perguntas, afirmando que estavam aptas para a pesquisa estatistica, ou seja,
passaram pelo crivo dela. Assim, senti-me seguro para prosseguir para 0 proximo
plano de aula, que envolve a pesquisa estatistica. Essa parte da atividade foi

concluida por volta das 10h10min.
5.11.4 Verificar (Check)

Nesta secdo, serdo relatadas as principais conclusdes obtidas a partir da

implementacgé&o do plano de aula 11, com base nos registros realizados.
5.11.4.1 Andlise dos registros feitos no plano de aula 11

Nesta subsecéo, analisaremos um pouco a respeito dos registros feitos durante

a aplicacao deste plano de aula.
5.11.4.1.1 Andlise dos registros em 04/10

Até naguele momento, tivemos cinco alunos envolvidos como jurados no desfile
de modas, dois ficaram responsaveis pela apresentacdo em posteres e dois pela
comunicacao oral. Dois estudantes afirmaram que néo desejam patrticipar: um deles
ja tinha confirmado a decisdo, enquanto outro estava aguardando a resposta de um
colega para decidir se ambos participariam juntos. Um aluno informou que daria sua

resposta definitiva no dia 07/10, e ainda precisei consultar mais um estudante.

De modo geral, mais de 50% dos alunos envolvidos no projeto demonstraram
interesse nas tarefas praticas até naquele momento, o que considerei um resultado
positivo. Estimei que, com a possivel adesdo dos dois colegas que estavam se

organizando e o aluno ainda indeciso, poderiamos alcancar 13 participantes entre 15.

Os alunos que optaram por nao participar explicaram seus motivos. O discente
| alegou que se sente desconfortavel em eventos com muitas pessoas, afirmando que

sua timidez torna dificil participar de apresentacdes. O aluno F inicialmente disse que
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nao queria se envolver, mas posteriormente mencionou que a timidez também foi um

fator decisivo.

A reflexdo que ficou foi: sera que esses alunos poderiam mudar de opiniao até

0 evento?
5.11.4.1.2 Analise dos registros em 07/10

Os discentes reafirmaram o desejo de atribuir notas e recompensas ao
desenvolvimento do trabalho, o que sugere que a turma pode ser motivada por esse
tipo de incentivo. Avaliei que, caso atendesse ao pedido, a participagdo poderia
melhorar significativamente. Eles demonstraram grande interesse por chocolates, e
estou considerando a possibilidade de leva-los no final do projeto. No entanto, optei
por deixar essa recompensa apenas para O encerramento, garantindo que a
motivacdo se mantenha centrada no desejo de aprender, e ndo apenas em

recompensas e notas.

Os alunos demonstraram forte engajamento nos temas “Aborto”, “Homofobia”
e “Violéncia nas Comunidades”, elaborando perguntas que refletiam suas
necessidades e interesses. Para minha surpresa, alguns que eu imaginava néo se
envolverem acabaram participando ativamente dessa etapa. No entanto, houve
alguns problemas, como o uso inadequado do celular e conversas paralelas durante

a atividade.
5.11.4.1.3 Analise dos registros em 10/10

Neste dia, o tema escolhido pelos alunos foi "Banheiro unitario / pronome
neutro”. Durante a definicdo das opcdes de respostas, 0os estudantes demonstraram
um intenso questionamento. Optei por atender ao desejo deles, mantendo apenas as
opcbes "sim" ou "ndo". Apesar de ter analisado as possiveis consequéncias dessa
escolha, percebi que poderia ser util deixa-los vivenciar na pratica a necessidade de
incluir mais opc¢des. Considerando que estamos em um ambiente de aprendizado,
essa experiéncia poderia contribuir para a compreensdo das dificuldades que
poderiam surgir, como a possibilidade de um aluno se sentir desconfortavel com uma
pergunta e optar por "nao responder”, ou um "talvez" ser mais apropriado em algumas
situacdes. Contudo, como eles preferiram restringir as respostas, mantive a estrutura

proposta.
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O apoio da coordenadora pedagdgica na intermediacdo da construcado dos
formularios foi de extrema importancia para que tudo ocorresse de maneira
satisfatoria. Seus argumentos foram suficientes para que os alunos interrompessem
as discussodes e seguissem claramente as instru¢bes adequadas para a realizacao
das pesquisas estatisticas. Foi fundamental que ela respondesse as perguntas e
realizasse uma analise geral do que foi elaborado com os alunos, evitando possiveis
problemas. Fiquei muito satisfeito em ver que tudo estava perfeitamente organizado

para avangarmos.
5.11.4.2 Descricao das ac0es que deram certo e das que ndo deram certo
5.11.4.2.1 A¢bes bem-sucedidas

1) As tarefas propostas foram concluidas com sucesso, superando desafios e

garantindo a coleta satisfatéria dos dados;

2) Integragdo de Temas: Entrelagar os temas debatidos com a construgédo de
perguntas e respostas utilizando o Google Formularios foi fundamental para engajar

os alunos;

3) Adequacao das Perguntas: A elaboracdo de cinco perguntas por formulario foi
considerada adequada pelos alunos, garantindo que as questdes abordassem 0s

topicos de maneira efetiva;

4) Participacédo Ativa dos Alunos: A criagcéo das perguntas e respostas em colaboracgéo
com os alunos, utilizando o Google Formularios, favoreceu um aprendizado mais

participativo;

5) Apoio da Coordenadora Pedagdgica: A presenca da coordenadora pedagogica
durante a finalizacdo da construcdo das perguntas e respostas foi crucial para

assegurar que o processo ocorresse de forma organizada e eficiente;

6) Organizacao dos Formularios: Foram criados quatro formulérios, com quatro copias
de cada um. No Google Drive, foram organizadas pastas nomeadas como 12 série, 22
série, 32 série e trabalhadores da unidade de ensino. Em cada uma delas, foram
armazenadas as cOpias dos temas: aborto, banheiro unitario/pronome neutro,
homofobia e violéncias nas comunidades. Essa organizacao facilitou a comparacgéo,

andlise e divulgacado dos resultados de acordo com as categorias analisadas.
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5.11.4.2.2 AcBes que ndo deram certo

1) Criacao de formularios sem a presenca da coordenadora pedagdgica: A elaboracéo
dos formuléarios desde o inicio, sem a presenca da coordenadora pedagogica, causou

certo transtorno em alguns momentos;

2) Discuss0es entre os alunos: Os alunos comecaram a discutir a necessidade de que
o trabalho fosse feito do jeito deles, enfatizando que suas opinides eram importantes.
Eles alegaram que eu estava impondo minha visédo, o que nao foi minha intencao. A

situacao se tornou dificil de controlar, pois ficou um clima tenso na sala.

5.11.5 Agir (Action)

Com base na analise, reflexdo e discussdo dos resultados da fase anterior,

segue abaixo as a¢fes corretivas necessarias para aprimorar as praticas futuras:

1) Continuar conscientizando sobre a importancia de ndo conversar paralelamente é

fundamental para garantir que consigam assimilar os contetdos de forma satisfatoria;

2) Continuar conversando com os alunos sobre a importancia de n&o utilizar o celular
em sala de aula em momento inadequado é essencial para promover um ambiente

adequado para aprendizagem, livre de distracoes;

3) Continuar conscientizando sobre a importancia da pontualidade e o quanto os

atrasos podem impactar no processo de ensino e aprendizagem,;

4) Importancia da presenca da coordenadora pedagdgica: Para minimizar o
desconforto durante a construcdo das perguntas e respostas, é fundamental que a
coordenadora pedagdgica esteja envolvida desde o inicio desse processo. Contudo,
€ compreensivel que ela possa estar ocupada com outras atividades, o que pode

dificultar sua participacao;

5) Validacdo das perguntas e respostas: Sempre que possivel, € recomendavel
solicitar a presenga da coordenadora. Antes da realizacdo da pesquisa estatistica, as
perguntas e respostas devem passar pela andlise de um membro da equipe
pedagdgica, conforme foi feito. Embora o processo tenha funcionado bem, mesmo

sem essa validacdo desde o inicio, € essencial garantir que as perguntas sejam
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revisadas por alguém da equipe, pois iSSO proporciona seguranca e ajuda a evitar

qualquer tipo de problema.
5.12 PLANO DE AULA 12 — PESQUISA ESTATISTICA
5.12.1 Observar (Observe)

E importante dar continuidade ao desenvolvimento desta SD com base nos
resultados observados anteriormente, implementando as devidas acdes corretivas.
No entanto, também mantive algumas praticas ja utilizadas, com o objetivo de avaliar

se ocorrerdo melhorias no desenvolvimento deste décimo segundo plano de aula.
5.12.2 Planejar (Plan)

O planejamento detalhado para esta aula esta descrito no recurso educacional

nas paginas 214 e 215.
5.12.3 Fazer (Do)

Neste momento sera implementado o planejamento descrito na se¢édo 5.12.2,

com o objetivo de testar todas as ideias propostas.
5.12.3.1 Registros das aulas referentes ao plano de aula 12

Nesta etapa, o foco sera direcionado especialmente para os registros diarios.
5.12.3.1.1 Registros em 10/10

A pesquisa teve inicio por volta das 10h10min, marcando o comecgo da coleta
de dados estatisticos com os trabalhadores da Unidade de Ensino. Utilizei meu
notebook e tablet, posicionados em duas mesas separadas, para que 0s participantes
pudessem responder ao questionario. Fiz uso de duas contas de e-mail distintas, uma
no tablet e outra no computador, enquanto o formulério estava aberto, facilitando a
participacdo. Nesse dia, quatro participantes responderam, e todos expressaram

grande satisfacdo com a experiéncia.
5.12.3.1.2 Registros em 11/10

O meu notebook e o tablet foram disponibilizados para os alunos responderem

aos questionarios, com o computador posicionado na minha mesa e o tablet mais
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afastado. A pesquisa teve inicio com os alunos da turma 3002 presentes naquele dia,
sendo realizada em pares. A aluna M respondeu ao questionario e comentou que
gostou muito. O discente O saiu da sala sem autorizagao, e a discente L abriu a janela
apos algum tempo; entdo, chamei o aluno O, que retornou rapidamente. Ela me
solicitou que eu o levasse a diretora. Em seguida, a turma 3001 comegou a responder

em duplas.

Uma nova organizacédo foi planejada para a etapa final, marcada para o dia
31/10. Devido a falta de tempo, decidi, junto com a turma, realizar um desfile de moda
e a divulgacao dos resultados da pesquisa estatistica por meio de uma apresentacao
de slides com comunicacao oral, além de incentivar o debate sobre a analise dos
resultados. Estima-se que essa nova organizagao sera mais eficaz. Orientei os alunos
a utilizarem essa experiéncia com pesquisa estatistica em futuras atividades em

empresas.

Tentei motivar a interagao entre os alunos, incentivando-os a cumprimentar e
direcionar as pessoas para responderem as perguntas, mas percebi que estavam um
pouco resistentes. O discente R comentou que ndo era necessario, pois ja estavam
respondendo a pesquisa. Expliquei a importancia de se comunicar educadamente,
como cumprimentar e agradecer. A discente L demonstrou irritacdo, afirmando que

nao era necessario falar, e que ja tinha feito isso.

Nos momentos em que lecionei para as turmas 1003 e 1002, combinei com os
professores responsaveis pela turma 3002, nos horarios apropriados, para que
liberassem alguns alunos para acompanharem o processo da pesquisa nas turmas
mencionadas. Alguns aceitaram participar, enquanto outros n&o, e alguns alunos
foram liberados mais de uma vez, pois outros ndo queriam sair das aulas. Fiquei com
os alunos liberados entre quinze e vinte minutos. Os professores afirmaram que a

participacdo deles na minha tarefa pratica ndo causaria prejuizo pedagogico.
5.12.3.1.3 Registros em 14/10

Neste dia, a pesquisa estatistica foi focada nos alunos da turma 2003 e foi
realizada em conjunto com o ensaio de uma pega de teatro da professora de Lingua
Portuguesa. Cinco alunos participaram do processo, e propus que eles se

revezassem: M, P, K, L e N. Os demais alunos ficaram ensaiando.
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Durante a pesquisa, o aluno K fez comentérios inadequados, e eu o corrigi. Em
uma das ocasides, ele brincou, dizendo aos participantes que todos saberiam o que
os alunos haviam respondido, e fez uma piada sobre a aluna que estava preenchendo
o formulério, insinuando que ela tinha QI negativo. Expliquei que esse tipo de

comportamento ndo € aceitavel.

Um aluno da turma 3001 viu o projeto e se ofereceu para participar como jurado
no desfile de moda. Os alunos da turma 3002 presentes pediram que eu autorizasse
sua participacéo, e, como foi um pedido deles, ndo pude recusar, ja que o projeto visa

engajar a turma 3002.

Enquanto a pesquisa acontecia, um grupo de alunos conversava em paralelo,
e a aluna L quase deixou o tablet cair, pois encostou na mesa sem intencao.
Felizmente, estava atento e consegui segura-lo a tempo. Ao notar o incidente, avisei-
a para ter cuidado, pois fiquei preocupado com a situacédo. Quando comecei a anotar
0S acontecimentos, ela ficou nervosa e pediu que eu nao registrasse o ocorrido,
ameacando que, se o fizesse, me processaria. Expliquei que ndo usaria seu nome,
apenas o codigo, pois o0 objetivo do projeto é registrar tudo 0 que acontece em sala
de aula. Ela afirmou que chamaria a mae dela para resolver a situacédo. No entanto,
ficou mais calma quando eu disse que nao registraria seu nome. Embora alguns
alunos sugerissem que eu a levasse até a diretoria, decidi resolver a situacdo dentro

da sala de aula.

Fiquei perplexo com o ocorrido. Em seguida, o discente K fez uma brincadeira,
simulando enforcar a estudante L. Reforcei que esse tipo de brincadeira é perigoso e
gue ele poderia machuca-la de verdade. Parece que o discente K filmou algumas

situagdes durante o conflito. Por fim, a aula terminou.
5.12.3.1.4 Registros em 16/10

Até aquele momento, tinhamos uma aluna da turma 1003 acompanhada por
um ajudante; quatro alunos da turma 1004, também com quatro ajudantes, sendo uma
delas participante do desfile; quatro alunos da turma 2001, com dois ajudantes; e dois
alunos da turma 2002, que iriam desfilar em dupla, totalizando 11 alunos. Como os
dois participantes da turma 2002 contavam como um, eu poderia realizar um TOP 10.

Além disso, na turma 3002, iriamos contar com cinco jurados. Conforme eu havia
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mencionado anteriormente, um aluno da turma 3001 também foi convidado para atuar

como jurado, totalizando seis jurados.

Naquele dia, organizei o desfile de moda e a principal preocupacéo foi revisar
os figurinos. A diretora solicitou que os alunos que pegaram as roupas do desfile
enviassem um e-mail a escola autorizando o uso de roupas usadas do bazar
beneficente, pois havia pessoas que ndo concordavam com essa pratica. Assim que

recebessem a autorizacéo, os alunos estariam liberados para usar as roupas.

Na Unidade de Ensino ao lado, estava acontecendo um bazar beneficente
onde, a cada 1 kg de alimento ndo perecivel, era possivel trocar por uma ou duas
pecas de roupa, além de quatro colares que correspondiam a 1 kg de alimento.
Aproveitei essa oportunidade para realizar o trabalho. Eu disponibilizei 12 kg de
alimentos e duas garrafas de 0Oleo para participar do projeto, envolvendo solidariedade
e sustentabilidade. Conseguimos finalizar o figurino para trés participantes da turma
1004 e trés da turma 2001, além de ter conseguido uma blusa social para dois alunos
da turma 2002, isso mesmo, uma blusa para dois alunos, que fariam algo muito

diferente.

Ainda faltavam 2 kg de alimentos a serem entregues, e dois alunos precisavam
decidir se iriam participar. Combinei com a moca do bazar que, no dia 21/10, eu
entregaria os 2 kg de alimentos restantes e acompanharia as duas alunas que ainda
precisavam escolher suas vestimentas. Estimei que precisaria de mais 3 kg para
finalizar a escolha dos figurinos, totalizando 5 kg. Ao todo, seriam dez alunos
desfilando na Unidade Escolar, e eu poderia realizar o TOP 10. Achei que tudo estava

ocorrendo da melhor maneira.

Conversei com os alunos da turma 2002, que haviam solicitado uma camisa
social, uma calca jeans, 6culos escuros e mencionaram um boné. Comprei uma
unidade de Oculos escuros simples, doei uma calca jeans usada que ndo me servia
mais e também um boné que eu nao utilizava, para que os alunos da turma 2002
usassem no desfile. A camisa social ja havia sido providenciada anteriormente. Oito
alunos estavam praticamente com seus figurinos organizados; a aluna da turma 1003
havia dito que ja tinha roupas em casa, e a outra aluna da turma 1004 ndo estava

presente naquele momento.
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Eu estimei que, no dia 21/10, toda a organizacdo estaria pronta, mas
conseguimos adiantar bastante. A moca do bazar me tratou muito bem e informou
gue, no dia 21/10, faria novas doacdes e que poderia fornecer algumas coisas sem
exigir os kg de alimento, as quais eu poderia utilizar na decoracao do evento do dia
31/10. Por fim, apGs os seis alunos escolherem seus figurinos, deixei as roupas na

sala da direcao.
5.12.3.1.5 Registros em 17/10

Neste dia, conversei com o0s professores para organizar o evento do dia 31/10,
no qual as turmas seriam levadas ao auditorio em horarios especificos. A organizacao
ficou assim definida: 9h as 10h30min: 1002 e 3001; 10h30min as 12h: 1001, 1003 e
1004; 13h30min as 15h: 2001, 2002 e 2003. Cada bloco contaria com 30 minutos para
o desfile de moda e 1h para a apresentacao de slides com comunicacao oral e debate.
Todos os professores consultados concordaram, e ndo houve nenhuma oposicao.
Diante do prazo apertado, optei por ndo seguir com a apresentacdo em posteres.
Entendi que uma boa apresentacédo com slides, acompanhada de comunicacao, seria

suficiente para atender aos objetivos.

A pesquisa comecou por volta das 9h15min, com cinco alunos presentes. Os
alunos demonstraram muito cansaco nesse dia, mas a pesquisa estatistica prosseguiu
lentamente. Enquanto uma parte dos alunos ndo estava envolvida na atividade
pratica, propus que estudassem contetdos de Geometria Espacial, mas percebi um
grande desanimo. O uso do celular e conversas paralelas persistiram entre alguns
alunos. O foco naquele momento era entrevistar a turma 2001, mas o ritmo foi bem
lento, ja que os alunos néo estavam vindo em duplas. Eles compareceram apenas

uma vez até as 9h35min.

As 9h43min, pedi aos alunos B, G e K que verificassem o motivo da baixa
participacéo e, pouco depois, retornaram alegando que ninguém quis mais participar.
As 10h12min, a turma contava com nove alunos, mas as 10h15min, os alunos B, D,
G e J estavam jogando no celular, enquanto os discentes E, F e R também estavam
dispersos. A discente P estava quieta, e o discente J mexia com tampinhas para um
projeto pedagogico. Com a falta de participacdo da turma 2001, os alunos se

dispersaram e se envolveram em outras atividades. Por fim, a aula terminou.
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Enquanto lecionava para a turma 2002, os alunos da turma 3002 estavam em
aula de Educacdo Fisica. Convidei os discentes K e Q para acompanharem o
processo da pesquisa na turma 2002 e pedi que falassem com a professora para
verificar se poderiam ser liberados. Eles foram até 14, mas logo percebi que deveria
ter falado com a professora previamente. K e Q retornaram, informando que eu
precisava conversar rapidamente com ela. Assim, fizemos. A professora me disse que
iria realizar uma atividade prética e ndo poderia liberar os alunos, mas o discente K
poderia participar, pois estava com um pequeno problema que o impedia de participar
da aula, possivelmente uma leséo leve. Ele foi liberado para ajudar na organizacdo da

pesquisa.

Enquanto a pesquisa ocorria, eu continuava ensinando a matéria da 22 série,
entdo os alunos realizaram duas tarefas simultaneamente, sem prejuizo pedagogico.
As aulas da parte da manha terminaram e, a tarde, o processo da pesquisa continuou.
Antes de liberar o discente K, conversei com a professora de Portugués, que o liberou
sem prejuizo pedagdgico. No final, todos os interessados participaram e a aula foi

concluida.
5.12.3.1.6 Registros em 18/10

Neste dia especifico, dediquei-me a conclusao da pesquisa estatistica e orientei
os alunos sobre a importancia de entrevistar o maior numero possivel de alunos e
trabalhadores da Unidade de Ensino. Deixei claro que, independentemente da
quantidade de respostas coletadas, precisariamos finalizar a pesquisa para dar
prosseguimento ao plano de aula 13. Esse plano envolvia a organizagao dos dados
em tabelas e graficos utilizando o Microsoft Excel, além da construgcéo de relatérios
com as principais conclusdes para elaborar uma apresentacdo de slides com
comunicacgao oral. Cancelei a apresentacdo em pésteres, pois isso demandaria muito
trabalho e o tempo disponivel ndo era adequado, uma vez que a apresentagao estava

agendada para o dia 31/10.
5.12.4 Verificar (Check)

Nesta secdo, serao relatadas as principais conclusdes obtidas a partir da

implementacg&o do plano de aula 12, com base nos registros realizados.

5.12.4.1 Andlise dos registros feitos no plano de aula 12
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Nesta subsecéo, analisaremos um pouco a respeito dos registros feitos durante

a aplicacao deste plano de aula.
5.12.4.1.1 Analise dos registros em 10/10

A organizagédo para a participacdo dos alunos e trabalhadores da Unidade de
Ensino ocorreu de maneira satisfatoria, sendo considerada adequada para dar
prosseguimento ao projeto. Neste dia, quatro trabalhadores responderam a pesquisa
e todos expressaram satisfacdo com o processo. Fiquei contente em perceber que

estou me aproximando da reta final.
5.12.4.1.2 Andlise dos registros em 11/10

A pesquisa estatistica ocorreu de forma muito satisfatoria. Todos os alunos
presentes da turma 3002 responderam aos questionarios de maneira adequada.
Durante a aplicagdo da pesquisa com a turma 3001, organizada em duplas, percebi
que alguns alunos se dispersaram, envoltos em conversas paralelas e no uso
inadequado do celular. Solicitei que se concentrassem e acompanhassem 0 processo
da pesquisa. Também sugeri que realizassem deveres de Geometria, um tdpico que

estou desenvolvendo paralelamente, mas eles ndo demonstraram interesse.

A reorganizacdo do evento programado para 31/10 trouxe avancos
significativos. Senti que a estrutura estava mais definida e os alunos comecgaram a
compreender melhor o que precisariam fazer no dia. Como a equipe pedagdgica
solicitou que todo o evento fosse realizado ainda em outubro, precisei agir com mais
rapidez. Minha preferéncia era que o desfile de moda ocorresse em dias diferentes,
mas tivemos que nos adaptar a realidade da Unidade Escolar. Foi um grande desafio
liderar a organizacdo desse evento, pois, em mais de dez anos de profissao, nao me

recordo de ter conduzido tantas horas de atividades ininterruptas dessa magnitude.

Refleti que seria necessario entregar aos alunos, no dia 21/10, uma distribuicéo
clara das tarefas e um cronograma consolidado, pois, até entéo, tudo estava um pouco
disperso. Além disso, identifiquei a necessidade de cuidar da decoracdo do auditério
e confirmar a reserva do espaco no dia 17/10, apGs alinhar a organizagcdo com 0s

demais professores para garantir uma integracao eficaz entre as atividades.
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Apesar das dificuldades, a pratica se desenrolou positivamente. O ideal seria
gue tudo fosse realizado durante o horéario de aula da turma 3002, mas devido as
limitacbes de tempo, precisou ser feito dessa forma. No entanto, como mencionado
no plano de aula, a flexibilidade é essencial para o desenvolvimento desse projeto. A
proposta sera refinada com base nos resultados e nas experiéncias adquiridas ao

longo desse processo.
5.12.4.1.3 Analise dos registros em 14/10

Foi um momento bastante desafiador, pois precisei dividir meu trabalho pratico
com o ensaio de uma peca de teatro da professora de Lingua Portuguesa. Para lidar
rapidamente com a situagéo, organizei para que um aluno acompanhasse a pesquisa
por vez. Os alunos que participaram foram, na seguinte ordem: M, P, K, L e N. Dessa

forma, nenhum dos projetos foi prejudicado.

Embora o aluno K estivesse brincando, seus comentarios poderiam ter causado
desconforto nos participantes. Ele deveria ter adotado uma postura mais séria em
relacéo ao projeto. Verifiqguei que ele tem certa amizade com a aluna envolvida, mas,

mesmo assim, deixei claro que ele precisa aprender a separar as coisas.

Os alunos inicialmente queriam se dedicar apenas ao ensaio da peca de teatro
e deixar a pesquisa de lado. No entanto, conversei com eles sobre a importancia de
dividir o tempo e equilibrar os dois projetos. Também aproveitei para discutir como
lidar com situagcdes semelhantes em um ambiente profissional, como em uma

empresa, e eles demonstraram entender as orientagdes.

Durante o processo, 0 aluno K fez comentarios inapropriados, dizendo que
todos saberiam as respostas dos participantes e, em outro momento, afirmou que a
aluna respondendo os formularios tinha "QI negativo". Imediatamente corrigi sua

atitude, explicando que néo se deve tratar as pessoas dessa forma.

Quando realizamos atividades pedagogicas diferenciadas, é essencial termos
cuidado com nossos recursos tecnoldgicos, sejam pessoais ou da prépria Unidade de
Ensino. Por pouco, meu tablet ndo caiu e poderia ter sido danificado, o que
comprometeria trabalhos futuros. Como estava atento, consegui evitar o acidente,
mas fiquei assustado. A principio, decidi ndo registrar o ocorrido. Contudo, ao final do

dia, conversei com a diretora, que sugeriu que eu tivesse levado a aluna L para
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conversar com ela no momento da situacdo. Perguntei se eu deveria formalizar o
registro, e embora a diretora ndo tenha dado uma resposta clara, disse que

conversaria com a aluna no dia 16/10.

Acredito que parte da confusdo ocorreu porque a pesquisa estatistica coincidiu
com outra atividade pratica da professora de Portugués. Se eu tivesse mais tempo, 0
ideal teria sido organizar melhor o foco dos alunos, permitindo que se concentrassem
integralmente no ensaio. Embora a flexibilizacdo tenha funcionado parcialmente, ela

gerou algumas dificuldades ao longo do processo.
5.12.4.1.4 Analise dos registros em 16/10

Neste dia, embora ndo fosse meu turno na Unidade de Ensino, aproveitei a
oportunidade mencionada anteriormente pela diretora, que havia enviado um e-mail
sobre o bazar beneficente na unidade ao lado. Percebi que seria 0 momento ideal
para definir, junto aos alunos, a organizagao dos figurinos para o desfile de moda, o
que era essencial resolver naquela semana. Fiquei muito satisfeito, pois tudo ocorreu
de forma satisfatéria. O desfile tem como foco a sustentabilidade e, ao mesmo tempo,
trabalhei indiretamente o tema da solidariedade ao trocar 12 kg de alimentos e duas
garrafas de 6leo por roupas do bazar, contribuindo também para a alimentagdo de

outras pessoas.

A diretora, sempre atenta, orientou que o projeto fosse conduzido de forma
cuidadosa para evitar problemas com os responsaveis dos alunos. Ela pediu que os
responsaveis registrassem por e-mail a autorizacdo para o uso das roupas de
segunda mao no desfile, garantindo que tudo ficasse formalmente documentado. No
final, ela me deu um valioso conselho: “Viu? Precisamos sempre estar em dialogo,
porque vocé nido pensou em certos detalhes que poderiam causar problemas. E
essencial manter registros claros e formais para evitar contratempos”. Essa

experiéncia tem sido muito enriquecedora para mim.

Embora os alunos da turma 3002 ndo estivessem presentes nessa etapa,
continuei mediando a organizacdo do desfile com base nas sugestfes deles, que
deram énfase a reciclagem e reutilizacdo de roupas usadas. Como parte da proposta
sustentavel, reforcarei com os alunos a ideia de incorporar elementos reciclaveis nos

figurinos, como garrafas PET, latas e tampinhas, langando esse desafio a eles. No
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entanto, também explicarei que, mesmo que as pecas ndo sejam totalmente
recicladas, a reutilizacdo é valida e faz parte dos principios da sustentabilidade. No
dia do evento, destacarei que as vestimentas foram compostas por roupas

reaproveitadas, alinhando o projeto com um dos pilares da sustentabilidade.
5.12.4.1.5 Analise dos registros em 17/10

Ao revisar a organizagdo do evento, percebi que esqueci de informar o
professor da turma 2001 sobre a necessidade de liberar seus alunos para assistirem
ao evento no auditorio. Caso ele ndo autorizasse, a turma n&o poderia participar. Além
disso, ndo informei que precisaria contar com a aluna da 1003 e com os alunos da
1004, que participardo do desfile de moda, para estarem disponiveis e colaborarem

durante todo o evento.

Apo6s uma breve reflexdo, decidi cancelar a apresentacao de posteres devido
ao curto prazo, optando por manter apenas o desfile de moda e a apresentacao de
slides com comunicacao oral e debate. Dessa forma, os estudantes poderao divulgar
0s resultados da pesquisa de maneira adequada, garantindo uma boa visualizagéo e
promovendo a reflexdo por meio da leitura, andlise e comparacédo dos dados em um

debate enriquecedor, visando uma tomada de decisdo mais informada e eficaz.

O projeto ndo despertou interesse na turma 2001 quando foram convidados a
participar das atividades praticas realizadas pela turma 3002. Como a participagao era
opcional, ndo houve como obriga-los. Além disso, os alunos presentes da 3002 ndo
demonstraram interesse em se envolver em outras atividades diferentes, preferindo
ocupar-se com tarefas paralelas neste dia especifico. Esse desinteresse pode estar
relacionado ao cansaco, uma vez que o0s alunos estdo sobrecarregados com diversas
responsabilidades, como o teatro, o projeto pedagdgico da escola e outras atividades

extracurriculares.

O discente K demonstrou grande sensibilidade ao sugerir que meu projeto
deveria considerar a acessibilidade para pessoas com deficiéncia visual, 0 que me
levou a refletir sobre os desafios envolvidos. Percebi que, se houvesse um aluno
nessa situacdo, seria necessario aprofundar pesquisas sobre como incorporar a

tecnologia de forma inclusiva.
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Inicialmente, argumentei que uma pessoa poderia ler as perguntas e marcar as
respostas para o aluno com deficiéncia visual. No entanto, K contra-argumentou que
a pesquisa é confidencial, e a pessoa que ajudasse conheceria as respostas do aluno,

comprometendo a privacidade. Fiqguei sem uma resposta imediata para essa questao.

O discente K tem se mostrado muito empolgado com atividades praticas, e seu
engajamento tem crescido cada vez mais. Ele prontamente aceitou acompanhar o
processo da pesquisa com a turma 2002 e esta adquirindo valiosas experiéncias.
Neste dia, ele me ajudou bastante e demonstrou muita seguranca ao se preparar para
realizar um debate com todas as turmas sobre os resultados da pesquisa realizada
pelos alunos, previsto para o dia 31/10. K tem se mostrado muito corajoso, pois
conduzir um debate com toda a Unidade Escolar exige disposicdo e gosto pela
atividade. Ao final da aula, concluimos que a maior parte da turma 2002 se envolveu
significativamente nessa interagdo, evidenciando como a pesquisa estatistica

despertou o interesse desses estudantes.

Neste dia, reforcei a solicitacdo de liberacdo de uma discente da turma 1003
para o desfile de moda, assim como a liberagdo das alunas da turma 1004 por volta
das 8h30min. Ainda ficou pendente conversar com quatro professores, para garantir
que todos estejam cientes e verificar se h4 algum impedimento para a participacao

deles no evento.
5.12.4.1.6 Andlise dos registros em 18/10

A finalizag&o da pesquisa ocorreu de maneira satisfatoria, alcancando mais de
50% da populacdo da Unidade de Ensino, o que considero um resultado positivo.

5.12.4.2 Descricao das acOes que deram certo e das que ndo deram certo
5.12.4.2.1 Agdes bem-sucedidas

1) As tarefas propostas foram concluidas com sucesso, superando desafios e

garantindo a coleta satisfatéria dos dados;

2) A solicitagdo para que mais da metade dos alunos da Unidade de Ensino
respondessem as questdes elaboradas nos formularios, organizados por série,
juntamente com a inclusdo de um grupo especifico de trabalhadores da Unidade de

buscou garantir uma coleta de dados diversificada e com boa representatividade;
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3) A interacao social dos participantes da pesquisa com os alunos da 3002 durante o
desenvolvimento da atividade ocorreu de maneira satisfatoria. Optei por essa
abordagem em vez de distribuir um formulario impresso, pois isso poderia

comprometer tanto a dinamica social quanto o uso da tecnologia;

4) A decisao de posicionar o notebook e afastar um pouco o tablet foi eficaz,
contribuindo para uma melhor organizacdo durante as entrevistas, permitindo que os

alunos se apresentassem em pares nas turmas;

5) A natureza opcional da atividade, sem atribuigcdo de notas e/ou recompensas, aliada
ao fato de termos conseguido mais de 50% dos alunos da Unidade Escolar e alguns

trabalhadores participando, demonstrou a eficacia dessa pratica;

6) O aproveitamento dos momentos para estabelecer uma conexdao com o mundo
empresarial, utilizando exemplos praticos de como a pesquisa estatistica pode ser
aplicada para resolver problemas ou implementar melhorias em uma empresa, foi
bastante efetivo. Por exemplo, imagine que um empresario deseja analisar as
perspectivas de seus funcionarios sobre a necessidade de um banheiro unitario, ja
que a empresa ndo oferece essa opcdo. Se o empresario decidir consultar seus
colaboradores de forma democratica e muitos trabalhadores se manifestarem a favor
da instalacéo desse banheiro, ele podera elaborar um plano de acéo para atender a
essa demanda. Isso pode envolver a criagdo de um banheiro unitario, em conjunto
com os banheiros masculino e feminino padronizados, que pode ser localizado ao lado
ou em outro local especifico. Embora a implementacéo dessas adequacdes possa ser
desafiadora, a pesquisa fornece dados valiosos para embasar decisées. O aluno N
expressou sua satisfacdo durante a participacdo nesse exercicio, evidenciando a

relevancia do tema abordado;

7) A conversa com alguns professores para a organizacdo da pesquisa estatistica,
incluindo a retirada dos alunos para participarem do projeto, foi de extrema
importancia para garantir que os discentes envolvidos néo tivessem prejuizo
pedagdgico. Os docentes concordaram em liberar os alunos, assegurando que nao
haveria impacto negativo em seu aprendizado. Além disso, minha disposicdo em
aceitar a nao liberacéao por parte de algum professor(a) também contribuiu para um

processo colaborativo e eficiente;
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8) Os alunos de outras turmas responderam aos questionarios de forma equitativa e
sem dificuldades, completando a atividade tranquilamente e sem necessidade de
adequac0des, com excecdo de uma aluna que utiliza cadeira de rodas, que precisou

responder na prépria sala em vez de ir até a sala da 3002;

9) A diretora ndo apenas demonstrou aprovacado ao responder os questionarios
elaborados pela turma 3002, mas também fez uma critica construtiva, sugerindo um
maior envolvimento de dois alunos da turma para orienta-la durante o preenchimento

dos formularios;

10) O convite para a professora A de Sociologia para participar do evento final foi
aceito em dois momentos: com as turmas 1001, 1003 e 1004, e com as turmas 2001,
2002 e 2003. Sua participacao ressalta o interesse em contribuir com o debate dos

resultados das pesquisas realizadas pelos alunos;

11) Elaborar uma estrutura clara e unificada para definir quais turmas precisarao ser
liberadas para a organizacdo do desfile de moda, apresentacdo de slides com
comunicacdo oral e debate, evitando que as informacgbes figuem dispersas ou
incompletas. Também serd necessario verificar os horarios disponiveis para que os
professores possam se planejar de forma mais eficiente. Caso seja necessario retirar
alguns alunos de aula, é fundamental comunicar tudo previamente e manter registros
claros e precisos. Além disso, a estrutura organizacional devera ser comunicada aos
professores com uma semana de antecedéncia, garantindo que o evento ocorra de

maneira eficaz e sem contratempos.
5.12.4.2.2 AgBes que ndo deram certo

1) A distribuic&o de tarefas para mais alunos da turma 3002 deveria ter sido realizada
de maneira a permitir que um maior niamero deles acompanhasse a pesquisa
estatistica de perto, orientando os alunos de outras turmas. A centralizacéo da tarefa
em alguns alunos fez com que outros ficassem um pouco distantes, o que resultou em
uma participacdo irregular. Embora sempre houvesse pelo menos um aluno

acompanhando a pesquisa, seria benéfico envolver mais estudantes no processo;

2) A falta de argumentos adequados para tornar o projeto acessivel a pessoas com

deficiéncia visual, especialmente no caso de cegueira, foi uma falha significativa. Se
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houvesse um aluno com essa condicédo, isso poderia ter causado constrangimento e

prejudicado a experiéncia de aprendizado;

3) O ndo encaminhamento imediato para a direcéo do incidente envolvendo a discente
L, que se esbharrou sem intencdes na mesa e quase quebrou o tablet, foi uma acéo
gue nao deu certo. A discente se recusou a permitir o registro do ocorrido de forma
agressiva, fazendo ameacas de processo. Essa situacao poderia ter se prolongado

desnecessariamente, mas foi uma falha ndo ter tomado essa providéncia,

4) A simultaneidade de duas atividades de professores diferentes gerou consideraveis

transtornos, mesmo com as tentativas de flexibilizacéo realizadas;

5) A solicitacdo para que dois alunos perguntassem a professora sobre a liberacéo
para realizar o trabalho pratico, sem uma comunicacado prévia e direta com ela, gerou
desconforto e desorganizacdo. Nao foi apropriado pedir que os proprios alunos
indagassem a professora sobre a liberacdo, uma vez que ela ja tinha suas atividades
programadas. A participacdo do aluno K no dia 17/10 so foi viavel porque ele estava
impedido de realizar a atividade pratica prevista. Mesmo assim, a professora me
chamou para que eu tratasse diretamente com ela sobre a liberagdo, reforcando a
importancia de ndo delegar essa responsabilidade aos alunos. E essencial estar

atento a esses detalhes para evitar situacées semelhantes no futuro;

6) Os alunos K e Q estavam acompanhando o processo da pesquisa, mas eu estava
encarregado de direcionar os entrevistados para o notebook e o tablet. A diretora
observou que essa responsabilidade deveria ser dos alunos e chamou K e Q para
orienta-la nesse aspecto. Ela teve razéo, e reconheco que foi uma falha minha néo ter

delegado essa tarefa a eles;

7) Ao convidar a professora A para participar do evento no horario estipulado para as
turmas 1002 e 3001, ela n&o aceitou devido a situagbes pessoais. Essa recusa
resultou na falta de um professor de Sociologia para mediar a discussdo dos
resultados, o que exigiu que eu encontrasse uma solucao alternativa para garantir que

o debate ocorresse de forma eficaz.

5.12.5 Agir (Action)
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Com base na analise, reflexdo e discussao dos resultados da fase anterior,

segue abaixo as acdes corretivas necessarias para aprimorar as praticas futuras:

1) Continuar conscientizando sobre a importancia de ndo conversar paralelamente é

fundamental para garantir que consigam assimilar os contetdos de forma satisfatoria;

2) Continuar conversando com os alunos sobre a importancia de néo utilizar o celular
em sala de aula em momento inadequado € essencial para promover um ambiente

adequado para aprendizagem, livre de distracoes;

3) Continuar conscientizando sobre a importancia da pontualidade e o quanto os

atrasos podem impactar no processo de ensino e aprendizagem,;

4) Orientar os alunos a evitarem certos tipos de brincadeiras com os entrevistados,
independentemente do nivel de intimidade que possuam com os participantes. E
importante transmitir a seriedade do trabalho, separando as relacbes pessoais do
contexto profissional. No ambiente empresarial, podemos encontrar pessoas

conhecidas, e atitudes inadequadas nao refletiiam um comportamento profissional;

5) Caso alguém esteja desenvolvendo outro tipo de projeto além do seu, € essencial
dialogar com o(a) professor(a) responsavel sobre a organizacdo das atividades,
evitando que ambas as partes sejam prejudicadas. A flexibilizacdo é importante, mas
pode resultar em confuséo e agitacdo na turma. Uma estratégia viavel seria dividir os
alunos, alternando entre as atividades, de modo que metade participe de um projeto
enquanto a outra metade trabalha no outro, e depois inverter essa dindmica. E crucial
manter uma comunicacdo aberta com a turma, evitando imposi¢cdes, pois para
desenvolver projetos bem-sucedidos, € necessario estar em sintonia com os alunos.
Mostre-se sempre disposto a resolver as situacdes de conflito da melhor maneira
possivel, buscando atender as necessidades e preocupac¢fes de todos;

6) Disponibilizar alguns celulares em pontos estratégicos da sala para que mais alunos

possam responder a pesquisa no menor tempo possivel;

7) E fundamental coordenar previamente com todos os professores do dia em que a
pesquisa sera realizada a retirada dos alunos, a fim de evitar conflitos e desconfortos.

E essencial verificar se a comunicacao foi efetivada com todos os envolvidos;
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8) Delegar aos alunos a tarefa de direcionar os entrevistados para o notebook e o
tablet, permitindo que eles esclarecam as duvidas dos participantes, pode contribuir

para o desenvolvimento de uma postura mais ativa durante essa atividade pratica,

9) Recomenda-se evitar a retirada de alunos da turma 3002 durante as aulas de outros
professores e nao utilizar suas aulas em turmas distintas para a realizagcdo da
pesquisa proposta. Contudo, é fundamental reconhecer a necessidade de ajustes em
situacdes excepcionais, como ocorreu com o evento agendado para o dia 31/10, que
exigiu adaptacdes. Para garantir que a solicitacdo de liberacdo dos alunos ndo cause
prejuizo pedagogico, é essencial que os docentes concordem com essa abordagem.
Se for necessério utilizar parte de suas aulas em outras turmas para atender as
demandas desse projeto prolongado, recomenda-se desenvolver as atividades do
projeto em conjunto com as da propria turma. Essa estratégia minimiza o risco de
prejuizos para as turmas ndo diretamente envolvidas, permitindo, por exemplo, que
os alunos sejam entrevistados em pares, garantindo a participacdo colaborativa e
produtiva de todos. Busque implementar estratégias que reduzam a necessidade
dessas adequacfes, reconhecendo que elas podem ser inevitaveis, especialmente
devido a significativa diminuicdo da carga horaria de Matematica. A proposta do
recurso educacional pode ser desenvolvida ao longo do ano letivo, ou entao

concentrada em um bimestre ou trimestre, conforme o critério do(a) educador(a);

10) E importante ter cuidado ao utilizar ferramentas tecnolégicas durante o
desenvolvimento de atividades praticas. Recomenda-se que os alunos das turmas que
responderdo aos questionarios permanecam proximos, acompanhados por alguém da
prépria turma, para orientar e esclarecer dlvidas que possam surgir. Caso ocorra um
incidente, como no caso da discente L, que se esbarrou sem intencdes na mesa quase
guebrando o tablet e se recusou a permitir o registro do ocorrido de forma agressiva
e com ameacas de processo, deve-se encaminhar a situagao imediatamente para a

direcdo. A mediacdo da direcao é essencial para acalmar a situacdo conflituosa;

11) Inclusdo e Adequacdes para Alunos com Deficiéncia: Analisar os casos de
deficiéncia presentes na unidade escolar e verificar se todos podem ser incluidos nos
projetos pedagogicos. Caso ndo seja possivel, é necessario pensar na equidade e
realizar os ajustes necessarios para que o(a) aluno(a) possa ser plenamente

integrado(a). Se a inclusao for viavel sem alteracfes significativas, a pesquisa pode
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seguir normalmente. Do contrario, as adaptacdes devem ser elaboradas antes do
inicio da tarefa. Essa acao corretiva foi construida em colaboracdo com o discente K,
gue levantou um guestionamento relevante: se 0 meu projeto estava preparado para
atender alunos com necessidades especiais. A partir dessa reflexao, ficou evidente
que, no caso de um aluno cego, seria essencial buscar capacitacdo em tecnologias
assistivas na Educacéao e encontrar maneiras de adaptar a atividade para promover a

incluséo efetiva.
5.13 PLANO DE AULA 13 — PESQUISA ESTATISTICA
5.13.1 Observar (Observe)

E importante dar continuidade ao desenvolvimento desta SD com base nos

resultados observados anteriormente, implementando as devidas acfes corretivas.
5.13.2 Planejar (Plan)

O planejamento detalhado para esta aula esta descrito no recurso educacional

nas paginas 216 a 221.
5.13.3 Fazer (Do)

Neste momento sera implementado o planejamento descrito na se¢édo 5.13.2,

com o objetivo de testar todas as ideias propostas.
5.13.3.1 Registros das aulas referentes ao plano de aula 13

Nesta etapa, o foco foi direcionado especialmente para os registros diarios. No
entanto, relatei alguns pontos do plano de aula 08 que né&o registrei 1a para evitar
repeticdo, especialmente relacionados a organizagao do desfile de moda. Isso porque
estava preparando os envolvidos para o evento do dia 31/10 e, como os eventos se
entrelagaram, ao desenvolver este plano de aula, foi necessario mencionar alguns

aspectos do plano de aula 08.
5.13.3.1.1 Registros em 21/10

Neste dia, fui até o local onde a moca do bazar beneficente estava,
acompanhando trés alunas que precisavam escolher suas vestimentas e joias. Das

trés, duas alunas conseguiram escolher suas roupas e acessorios, enquanto uma néo
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escolheu nada. Precisei de mais 2 kg de alimentos e, somando os 2 kg que ainda
estava pendente para entregar, fiquei devendo um total de 4 kg de alimentos.
Comprometi-me a entregar tudo no dia 24/10. No entanto, consegui resolver todo o

figurino nesta parte com a moga do bazar.

Na turma 3002, a pesquisa iniciou por volta das 15h17min, com a presenca de
oito alunos. Os alunos G, K, L, O e Q estavam muito agitados. Enquanto isso, 0s
estudantes P e R realizavam atividades paralelas, e a aluna B estava estudando.
Deleguei a comunicacao oral para os alunos G, O e P, enquanto K e Q ficaram
responsaveis por conduzir o debate. O discente N, que estava escalado para a
comunicacéo oral, faltou. Como ele tem se ausentado com frequéncia, talvez néo
participe dessa etapa. Percebi que os alunos apresentavam um cansaco extremo, por

isso conduzi uma técnica de relaxamento com som por quinze minutos.

Apés a técnica, passei a focar na organizacdo do evento, distribuindo os temas

para a comunicacao oral:
e O aluno O ficou com Banheiro Unitério / Pronome Neutro;
e O aluno G com Homofobia;
e A aluna P com Violéncia nas Comunidades;
e O discente N com Aborto (caso ele participasse);

Os alunos K e Q afirmaram que conduzirdo o debate de forma improvisada no

dia do evento.

O ensaio comegou com a analise gréfica das respostas dos entrevistados,
apresentada via Google Formulérios, iniciando pela discente P. Ela mostrou a
divulgacao dos resultados diretamente, mas expliquei que, para maior clareza, os

dados seriam organizados nos slides durante a aula do dia 24/10.

Enquanto P ensaiava sua apresentacdo sobre o tema Aborto, a turma
permaneceu dispersa e desatenta. Mesmo assim, pedi que continuasse e acompanhei
seu ensaio, mediando da melhor forma possivel. Quando foi a vez do aluno G, com o
tema Homofobia, a turma demonstrou mais interesse, aproximando-se dele e

interagindo mais.



204

O aluno O fez um breve ensaio sobre o tema Banheiro Unitario / Pronome
Neutro e, embora nao tenha mostrado muita empolgagao no inicio, o interesse dos

colegas despertou sua motivagao, e ele passou a participar com mais entusiasmo.
Por fim, a aula se encerrou, mas conseguimos concluir o primeiro ensaio.
5.13.3.1.2 Registros em 22/10

Neste dia, sai com a professora X para providenciar os materiais que faltavam
para o desfile de moda, e passamos trés horas organizando tudo, fora do horario de
trabalho. Durante esse tempo, ela compartilhou muitas experiéncias, e foi uma

vivéncia enriqguecedora acompanha-la nesse processo de prepara¢ao e organizacao.
5.13.3.1.3 Registros em 24/10

Apresentei para os alunos os slides completos que organizei. A discente P
demonstrou interesse ao perguntar sobre a elaboracao dos slides e 0 uso do Microsoft
Excel. Em resposta, fiz uma breve explicacdo de 30 minutos sobre todo o processo.
No entanto, apenas P se envolveu ativamente e mostrou entusiasmo em aprender
mais; a turma, de modo geral, se manteve pouco participativa, embora uma animacao

inserida nos slides tenha gerado certo impacto.

Nos slides, apresentei que a pesquisa envolveu quatro categorias: alunos da
12 série, alunos da 22 série, alunos da 32 série e trabalhadores. Expliquei que
poderiamos desmembrar esses grupos por género, por exemplo. Na parte dos
trabalhadores, mencionei a possibilidade de separa-los em professores, equipe
pedagogica e terceirizados, mas decidimos manter todos na mesma categoria para
consolidar melhor os dados. A discente L concordou, ressaltando que todos séo
trabalhadores e que ndo havia necessidade de subdivisbes. Aproveitei para
mencionar o Dia do Trabalhador, que simboliza todos de forma abrangente,

reforcando que seria mais adequado manter os dados unificados.

O discente K, que tem nome composto, solicitou que fosse chamado pelo
segundo nome, e o pedido foi prontamente atendido na presenca da coordenadora
pedagdgica, que estava na sala no momento. Ele também demonstrou empolgacéo
para liderar o debate improvisado programado para 31/10.
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Durante o ensaio, a discente P iniciou a apresentacdo sobre o tema aborto,
lendo os dados estatisticos tabelados conforme o combinado, que incluia cinco
perguntas. Como a analise grafica ja havia sido apresentada anteriormente via Google
Formularios, pensei em incluir esses graficos nos slides finais para reforcar a
explicacdo. No entanto, percebi que P comecou a demonstrar cansagco ao ler
detalhadamente a tabela minuciosa dos slides, especialmente na segunda pergunta.
Diante disso, interrompi e sugeri que, em vez de seguir nesse ritmo, ela lesse as
respostas de forma mais sucinta, abordando o total geral em vez de se aprofundar em

cada categoria. Essa mudanca tornou o0 ensaio mais leve e satisfatorio.

Neste dia, também reforcei com todos os envolvidos a liberagdo dos alunos
participantes para o evento de 31/10. Conversei com todos os professores, que
concordaram em liberar os alunos sem prejuizo pedagoégico, garantindo que todos
estavam cientes da organizacdo. Além disso, houve uma troca de experiéncias

significativas que contribuiram bastante para essa etapa do processo.

Por fim, finalizei os preparativos do desfile de moda com a professora X e
entreguei 0os alimentos restantes a responsavel pelo bazar beneficente, concluindo

essa etapa com sucesso.
5.13.3.1.4 Registros em 25/10

Neste dia, foram definidos apenas dois jurados, D e G, ja que M e L desistiram
de participar. E estava com frequéncia muito baixa e ndo confirmou sua presenca,
enquanto B ficou de confirmar até 29/10. O aluno extra da turma 3001 ndo fez mais
comentarios sobre sua participacdo, entdo decidi verificar com ele também no dia
29/10. Apesar de alguma confusao inicial, a definicdo de D e G como jurados se

mostrou correta.

A apresentacao dos resultados utilizando slides ficou a cargo de P e G, uma
vez que O e N nao estavam frequentando muito. Durante um momento fora da sala
de aula, perguntei a O, que confirmou que diria se participaria em 29/10. N nao
apareceu nos ensaios, mas havia dito que participaria, entdo também fui confirmar

sua presenca nesse dia.

K e Q ficaram responsaveis por promover os debates como forma de

comunicacéo oral. Eles pretendiam chamar voluntariamente alunos da plateia para
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debater, selecionando um que havia respondido “sim” e outro que havia respondido
“ndo” na pesquisa estatistica, a fim de expor seus pontos de vista. Também percebi
gue era importante envolver aqueles que optaram por nao responder a pesquisa para

enriquecer as discussdes. Decidi anotar essa observacgao para trazer em 29/10.

Registrei a presenca de dez alunos as 7h50min, todos apresentando sinais de
cansaco, 0 que atribui a carga de projetos em que estavam envolvidos e ao fato de
estarmos caminhando para o fim do ano, além do turno integral. Durante a atividade,
notei que M estava distraida, brincando com um rolo de papel higiénico. Em outro
momento, ela me perguntou 0 que ganharia com meu projeto; respondi que seria

conhecimento, mas sua expressdo demonstrou desinteresse.
5.13.3.1.5 Registros em 29/10

No dia em questdo, em colaboracdo com a professora X de Matemética da
turma 1004, realizamos uma forca-tarefa para a decoragéo dos sete paises, utilizando
0s materiais adquiridos em 22/10. A atividade foi organizada ao longo de seis tempos
pela manhd e um tempo a tarde, com os professores generosamente cedendo seus
tempos de forma solidaria, sem prejuizo pedagdgico. Durante o processo, foi realizada
uma verificagcdo das pendéncias e confirmacdes de participacdo no desfile. Nao
consegui me comunicar com o discente O, e ndo me recordo se confirmei a
participacdo de N, embora soubesse que N havia faltado com frequéncia. Para
finalizar o dia, no meio da tarde, adquirimos doces com o objetivo de fazer

lembrancinhas para os alunos envolvidos no projeto.
5.13.3.1.6 Registros em 30/10

Neste dia, organizei toda a programacao final para que o evento pudesse
acontecer de forma ordenada e eficiente no dia 31/10, conforme planejado. Estruturei

0 evento em trés momentos distintos:

O momento 01 incluiria, para as turmas 1002 e 3001, a apresentacao 01 das
9h as 9h20min, seguida pelo desfile 01 e seus resultados, das 9h20min as 9h55min,

e encerrando com a apresentacdo dos dados e o debate, das 9h55min as 10h35min.
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Para as turmas 1001, 1003 e 1004, no momento 02, organizei a apresentacao
02 das 10h45min as 11h, seguida pelo desfile 02 e resultados, das 11h as 11h40min,

e, ao final, a apresentacédo dos dados e o debate, das 11h40min as 12h15min.

Ja para as turmas 2001, 2002 e 2003, o momento 03 compreenderia a
apresentacdo 03, das 13h20min as 13h35min, seguida do desfile 03 e seus
resultados, das 13h35min as 14h15min, finalizando com a apresentacdo dos dados e
o debate, das 14h15min as 14h55min.

Conforme planejado, apos esses trés momentos principais, ocorreria um desfile
final para a escolha do TOPO03, das 14h55min as 15h15min, encerrando o evento as
15h20min.

5.13.4 Verificar (Check)

Nesta secdo, serao relatadas as principais conclusdes obtidas a partir da

implementagé&o do plano de aula 13, com base nos registros realizados.
5.13.4.1 Analise dos registros feitos no plano de aula 13

Nesta subsecéo, analisaremos um pouco a respeito dos registros feitos durante

a aplicacao deste plano de aula.
5.13.4.1.1 Anédlise dos registros em 21/10

Diante do cansaco extremo apresentado pelos alunos, apliquei uma técnica de
relaxamento por 15 minutos. No entanto, mesmo com essa abordagem, a agitacao
persistiu, manifestada por conversas paralelas e pelo uso excessivo de celulares,
problemas que continuam a ser desafiadores. Percebo que essas interven¢des nao
tém conseguido incentivar os alunos a deixarem os celulares de lado e a focar nas

atividades propostas.

Durante o ensaio da apresentacdo dos resultados sobre o tema "Aborto",
realizado pela aluna P, o restante da turma permaneceu disperso, sem prestar
atencdo. Contudo, na apresentacdo do aluno G, que abordou o tema "Homofobia",
uma parte da turma se aproximou e comecgou a interagir com ele, evidenciando um
grande interesse pelo assunto. Os discentes K e Q se mostraram empolgados e

improvisaram um debate em torno desse tema.
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Na vez do aluno O, a discente L interrompeu-0 para comentar sobre a questao
03, e a conversa rapidamente evoluiu para géneros fluidos, um tema que eu
desconhecia. Infelizmente, a discussdo também descambou para conteldos
inadequados, mas tentei amenizar a situacao, pedindo que parassem. Nesse cenario,

os alunos O, K e Q se envolveram intensamente no debate, interagindo com G e L.
5.13.4.1.2 Andlise dos registros em 22/10

O compartilhamento da experiéncia da professora X enriqgueceu minhas ideias
para desenvolver atividades praticas, especialmente na decoracdo de um espaco para

o desfile de moda, que foi o foco daquele dia.
5.13.4.1.3 Analise dos registros em 24/10

Os alunos compreenderam a apresentacao de slides que realizei, e ninguém
manifestou duvidas em relacdo aos dados apresentados. A discente P demonstrou
grande interesse em aprender a utilizar o Excel e o PowerPoint para este trabalho
pratico; a explicacdo de trinta minutos foi suficiente para que ela entendesse
parcialmente o procedimento. No entanto, percebi que ela realmente desejava
explorar mais, mas o tempo limitado ndo permitiu. O restante da turma ndo manifestou
interesse no uso dessas ferramentas tecnoldgicas, mas P se destacou

consideravelmente.

Uma animag&o que inclui chamou a atenc¢éo de alguns alunos; a discente M foi
sarcastica ao afirmar que estava horrivel. No entanto, a0 meu gosto, ndo estava.
Introduzi a animacéao de forma intencional para provocar os alunos e, nesse momento,
percebi que, se tivesse elaborado tudo com eles, solicitando sugestdes e ensinando

a criar a apresentacéao de slides, o envolvimento poderia ter sido maior.

Estimulei-os a pesquisar formas de utilizar o Excel e o PowerPoint, mas,
infelizmente, ndo foi possivel realizar uma aula explorando a pesquisa e o0 uso dessas
ferramentas devido a limitacdo de tempo. Em decorréncia disso, precisei adiantar a
montagem, uma vez que possuo conhecimentos prévios do Excel e do PowerPoint, e
me preocupei apenas em ensaia-los para a apresentacdo marcada para o dia 31/10.
Inicialmente, eu pretendia realiza-la no dia 12/11, mas, como a equipe diretiva e
pedagdgica havia solicitado que fosse feita no final do més, optei pelo dia 31/10.

Algumas adequac0Oes foram necessérias para garantir um bom andamento de tudo.
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O comentario da discente L, ao afirmar que todos sao trabalhadores e que nao
era necessario dividir nada na hora de organizar os dados, foi muito positivo e
demonstrou que ela valoriza cada profissional, sem menosprezo. Comentei que existe
o Dia do Trabalhador, que reconhece a contribuicdo de todos, e ela se mostrou muito

firme em seu posicionamento.

Além disso, percebi que o discente K, que possui um nome composto, solicitou
ser chamado pelo segundo nome, pedido que foi atendido na presenca da
coordenadora pedagdgica. No entanto, ele ainda estava em duvida sobre a decisdo a
ser tomada, especialmente devido a uma situacdo semelhante envolvendo o discente
O, que deseja ser chamado por um nome que nao tem relagdo com o original, ao
contrario de K, que utiliza o segundo nome. Esse contexto de atividades diferenciadas
e projetos em sala de aula revela a complexidade do ambiente escolar e a riqueza de

temas que podem ser explorados.

Para o caso de K, como o nome preferido era o segundo do nome composto,
planejei utiliza-lo no dia da apresentacdo. Ja no caso de O, a duvida surgiu: deveria
usar o nome oficial ou aquele que ele gostaria, considerando que nao tinha relagéo
com o nome original? A complexidade dessa situacdo exigiu cuidado, pois optar por
uma abordagem para um aluno e ndo para o outro poderia gerar conflitos. Decidi que,
até o dia 29/10, refletiria sobre as melhores opg¢des para garantir que tudo fosse

resolvido da forma mais adequada possivel.

O ensaio para a apresentacao teve inicio com a discente P, que apresentou 0s
resultados da pesquisa estatistica tabelados. Conforme havia sido discutido
anteriormente, a parte grafica jA havia sido mostrada pela analise grafica das
respostas dos entrevistados no Google Formularios, mas considerei a possibilidade
de inclui-los na apresentacéo dos slides. Solicitei que ela lesse minuciosamente todo
o material, mas percebi que ficou muito cansada. Por isso, pedi que no primeiro slide
ela lesse todo o conteudo de forma detalhada e que, nos slides seguintes, se
concentrasse apenas no total geral. Dessa forma, foram abordadas cinco perguntas
relacionadas ao aborto, e essa pratica ocorreu de maneira satisfatoria. O discente G

optou por n&o ensaiar para a apresentacao, pois estava muito cansado.

Além disso, naquele dia, reforcei com os professores a liberacdo de todos os

alunos envolvidos no projeto e a organiza¢do do evento para o dia 31/10. Conversei
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com todos os professores e consegui que liberassem os alunos sem prejuizo

pedagdgico; todos os envolvidos estavam cientes de tudo.

Em uma ocasiao, entreguei os quilos restantes de alimentos a responsavel pelo
bazar beneficente e, posteriormente, organizei o desfile de moda com a professora X,

e tudo transcorreu conforme o planejado.

Neste mesmo dia, durante uma conversa na sala de professores, um colega
sugeriu que a equipe diretiva e pedagdgica estivesse presente na apresentacédo do
meu projeto no dia 31/10. Ele enfatizou a importancia da organizacao e compartilhou
suas experiéncias pessoais, alertando-me sobre possiveis imprevistos. Para garantir
gue tudo ocorresse conforme o planejado, mencionei que levaria minha caixa de som,
notebook e projetor, e ele recomendou que eu sempre trouxesse esses materiais
como uma forma de precaucao. A ideia era assegurar que, caso surgissem problemas
na Unidade de Ensino, eu tivesse recursos disponiveis para evitar qualquer
impedimento na realizagdo do meu projeto, pois naquele dia tudo precisava ocorrer
perfeitamente.

O professor também destacou a importdncia de eu me concentrar na
organizacdo da apresentacdo, sugerindo que descrevesse detalhadamente meu
projeto de pesquisa, mencionasse meu orientador e coorientador, e reforcasse que
tudo isso fazia parte do meu mestrado profissional. Ele recomendou ainda que eu
expressasse meu agradecimento, tanto de forma direta quanto indireta, a todos os
envolvidos no projeto. Aléem disso, sugeriu que eu verificasse com a Universidade a
possibilidade de disponibilizar certificados de participagcdo especial para o0s

professores que haviam contribuido de alguma forma.

Ele afirmou que os resultados do trabalho pratico realizado pelos alunos
proporcionam uma ampla discussdo, considerando que meu projeto é rico em
possibilidades. Com base em suas observacdes sobre a amplitude do projeto, cheguei
a conclusédo de que existe um "oceano" a ser explorado nos resultados, especialmente
porque ele me sugeriu considerar a continuidade dessa pesquisa no meu futuro e
possivel doutorado. Essa troca de ideias me levou a perceber que misturar temas da

realidade social com a estatistica possibilita um estudo aprofundado e significativo.
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Por fim, relato que foi esse professor me motivou a realizar o desfile de moda
mais aprofundado, e eu agradeci sinceramente todo o apoio e incentivo que recebi

dele.

Ainda na sala dos professores, comentei sobre alguns resultados curiosos de
perguntas realizadas, e alguns professores trocaram ideias interessantes comigo,
apresentando argumentos convincentes. Neste momento, percebi que provavelmente
debater todos os resultados ndo daria tempo da forma que programei a organizacao
do evento. Figuei reflexivo e decidi que o ideal seria que a plateia escolhesse um tema
e, a partir disso, votasse em uma das cinco perguntas para serem debatidos os
resultados. Como tudo estava com ideias soltas, refleti que no dia 29/10 eu estaria
com tudo formalizado, pois ndo haveria mais como organizar nada. Enfrentei uma

experiéncia desafiadora ao organizar esse evento.

A professora B, de Sociologia, destacou a importancia de sortear os temas uma
semana antes, para que os alunos pudessem pesquisar e preparar argumentos
embasados teoricamente para o debate, em que poderiamos discutir temas relevantes
de interesse dos estudantes. Ela fez essa observacéo para uma futura aula integrada
de Matemética com Sociologia, onde poderiamos explorar questdes sociais e suas

implicagBes na pesquisa estatistica.

A professora A, que aceitou participar de dois momentos no dia do evento, teve
uma conversa muito produtiva comigo. Comentei que empresarios poderiam realizar
pesquisas para averiguar casos de homofobia, por exemplo, em suas empresas, e
gue, com os resultados, poderiam elaborar estratégias para minimizar esses casos.
Ela argumentou que, se um empresario constatasse um problema dessa natureza,
isso poderia interferir na producdo e comprometer os lucros. Portanto, essas
estratégias precisariam ser aplicadas para minimizar comportamentos homofobicos.
Comentei que desenvolvi a Matematica Critica, e ela afirmou que meu trabalho se
encaixava perfeitamente nessa abordagem, elogiando que meu projeto estava
empenhado em transformar o aluno por meio da Matematica Critica, mostrando que

a Matematica nao era um bicho-papéo. Tivemos um bate-papo muito bom.

Pude concluir, a partir dessa troca, que havia muitas situagcdes complexas
envolvendo fatores sociolégicos que poderiam dificultar a analise e discussdo dos

resultados do trabalho prético realizado pelos alunos. A tomada de decisdes precisaria
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ser muito bem refletida e pensada. Por isso, percebi que era essencial integrar um
professor de Sociologia ou da area de humanas para intermediar todo o processo de
discussdo dos debates. Como esses eram temas da realidade social, nem sempre
teriamos dominio sobre todos os topicos, e essa integracdo ajudaria fortemente a
enriquecer o trabalho, assim como foi feito com a aula integrada mencionando o
desfile de modas, onde a colaboracdo com o professor de Projeto de Vida foi

excepcional.

Esses momentos foram fundamentais para o desenvolvimento da pesquisa,
pois as discussdes geradas ampliaram minhas perspectivas sobre a pratica

pedagdgica.
5.13.4.1.4 Andlise dos registros em 25/10

O aluno G demonstrou tédio durante o ensaio da apresentacao dos resultados.
Tentei incentiva-lo a promover um debate, mas ele se mostrou bastante resistente,
afirmando que essa tarefa ficaria a cargo de K e Q. Apesar dos meus esfor¢os para

estimular a comunicagéao oral, ndo consegui avancar nessa atividade com ele.

A discente M revelou que € movida por algum interesse em realizar tarefas

escolares, pois demonstrou desinteresse ao perguntar o que ganharia com o projeto.

Infelizmente, o uso do celular e as conversas paralelas continuaram a ser
problemas significativos, dificultando a atenc&o dos alunos e a interacdo durante as
atividades. Em relacdo aos videos de danca do ventre de alguns paises, que poderiam
desfilar de maneiras diferenciadas, percebi que L e M estavam prestando atencéo

apenas parcialmente, enquanto os demais pareciam distraidos, sem foco.

Neste dia, apenas seis alunos estavam confirmados para o evento final, o que
€ um namero razoavel, mas a falta de confirmacéo de alguns alunos, que deixei para
tratar em 29/10, indicou que preciso melhorar a organizacdo dos eventos, pois a

situacao ficou um pouco confusa.

Por fim, percebi que ainda tive pendéncias a resolver em 29/10. Por isso, refleti
na importancia em elaborar um cronograma mais organizado e definir com clareza as

funcdes de todos os envolvidos.

5.13.4.1.5 Andlise dos registros em 29/10
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A realizacdo da forca-tarefa para a decoracdo dos sete paises ocorreu de
maneira satisfatéria, contando com a unido da turma 1004, que contribuiu
significativamente para o evento. Foi uma atitude positiva por parte dos professores
cederem seus tempos voluntariamente, permitindo que os alunos da turma 1004
ajudassem na decoracdo. A iniciativa de agradar a todos do projeto com doces por
meio de lembrancinhas foi uma forma simples, mas eficaz, de valorizar a participacao

e satisfazer os envolvidos.
5.13.4.1.6 Analise dos registros em 30/10

Apesar da minha inexperiéncia e das incertezas iniciais sobre como o evento
aconteceria, me esforcei para organizar toda a programacéao, estruturando-a em trés
momentos para adequé-la a estrutura da Unidade Escolar. Embora a responsabilidade
fosse grande, senti-me seguro, pois sabia que contaria com o apoio da professora X,
da equipe pedagdgica, que acompanharia o processo, e dos dois professores
mediadores, que atuariam durante os debates sobre a analise e discussdo dos
resultados da pesquisa estatistica. Essa organizacdo foi fundamental para garantir
gue o evento ocorresse de forma ordenada e eficiente, além de me fornecer um

direcionamento claro para sua execucao.
5.13.4.2 Descricao das acfes que deram certo e das que ndo deram certo
5.13.4.2.1 Acbes bem-sucedidas

1) As tarefas propostas foram concluidas com sucesso, superando desafios e

garantindo a coleta satisfatéria dos dados;

2) A distribuicao de tarefas para a apresentacao dos resultados da pesquisa estatistica
foi muito organizada. Isso permitiu identificar e delegar responsabilidades com base

nas aptiddes individuais, maximizando a eficiéncia do grupo;

3) A técnica de relaxamento de 15 minutos, utilizando uma musica especifica
encontrada no YouTube, proporcionou um ambiente mais tranquilo e ajudou os alunos

a se sentirem relaxados e preparados para as atividades;

4) A realizacdo de ensaios prévios para a apresentacao dos slides foi fundamental
para acompanhar o progresso e realizar ajustes necessarios, garantindo que todos

estivessem alinhados com o planejamento;
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5) Uma breve explicacdo sobre o uso do Excel e do PowerPoint foi extremamente
importante. Embora o tempo para essa atividade tenha sido limitado, ela foi produtiva,
especialmente porque a discente P demonstrou um alto nivel de engajamento apoés

ser incentivada a aplicar os conhecimentos adquiridos;

6) Apesar das dificuldades enfrentadas, o cronograma detalhado de forma parcial para
o0 evento realizado em 31/10 foi executado de maneira satisfatoria, refletindo o esforco

coletivo e o planejamento previamente estruturado;

7) Ensaios com temas de maior engajamento foram extremamente positivos, pois

permitiram que as simulacdes reais acontecessem de forma espontanea;

8) Os alunos apresentaram um ponto positivo ao ndo separarem as classes de
trabalhadores na hora de organizar os dados. A discente L destacou que néo era
necessario dividir as categorias, optando por agrupar tudo de forma mista. Essa
abordagem demonstrou a valorizacao igualitaria de todos os profissionais, ressaltando
a importancia de cada um. Esse momento também refletiu a esséncia do Dia do

Trabalhador, que celebra todos os trabalhadores sem distingéo de classes;

9) Um professor me orientou a destacar a importancia da presenca da equipe
pedagdgica no evento e a convida-los para acompanhar todo o processo. Ele também
sugeriu que eu convidasse dois mediadores para me apoiar, garantindo respaldo e
ajudando a evitar possiveis problemas. Esse cuidado e preocupacdo foram
extremamente positivos. Além disso, a preparacdo de uma apresentacao inicial
mostrou-se eficaz, e a troca de conhecimentos com outros professores durante esse
momento, compartilhando experiéncias e visdes sobre o projeto, foi enriquecedora e

valiosa;

10) Mesmo com a falta de experiéncia, enfrentar esse desafio foi de extrema
importancia para superar os obstaculos. Fiquei satisfeito com o apoio recebido ao
longo do processo e constatei que, apesar das dificuldades, n&o estava sozinho nessa
jornada.

5.13.5.2 Agbes que ndo deram certo

1) Por falta de tempo, organizei sozinho, em casa, a apresentagao dos resultados da

pesquisa estatistica, utilizando Excel e PowerPoint, sem envolver os alunos. Essa
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escolha gerou desconforto e reduziu o engajamento, que poderia ter sido

significativamente maior com a participacao deles no processo;

2) Apesar de os alunos ndo terem se manifestado, senti que poderia té-los envolvido
mais na organizacao. Tudo foi tdo corrido que mal tive tempo para incluir todos nesse
processo, 0 que poderia ter fortalecido o engajamento e a sensacao de pertencimento

ao projeto.

5.13.5 Agir (Action)

Com base na analise, reflexdo e discussdao dos resultados da fase anterior,

segue abaixo as agfes corretivas necessarias para aprimorar as praticas futuras:

1) Continuar conscientizando sobre a importancia de ndo conversar paralelamente é

fundamental para garantir que consigam assimilar os contetdos de forma satisfatoria;

2) Continuar conversando com os alunos sobre a importancia de néo utilizar o celular
em sala de aula em momento inadequado é essencial para promover um ambiente

adequado para aprendizagem, livre de distracoes;

3) Continuar conscientizando sobre a importancia da pontualidade e o quanto os

atrasos podem impactar no processo de ensino e aprendizagem;

4) Construir a apresentacao dos resultados da pesquisa estatistica em conjunto com
os alunos, utilizando Excel e PowerPoint, para promover maior participacdo no
processo de ensino e aprendizagem, evitando desconforto e aumentando o

engajamento;

5) Planejar uma gestao de tempo mais eficiente para incluir os alunos na organizacao
do evento, fortalecendo o engajamento e ampliando a sensacao de pertencimento ao

projeto.
5.14 PLANO DE AULA 14 — PESQUISA ESTATISTICA
5.14.1 Observar (Observe)

E importante dar continuidade ao desenvolvimento desta SD com base nos

resultados observados anteriormente, implementando as devidas acdes corretivas.
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5.14.2 Planejar (Plan)

O planejamento detalhado para esta aula esta descrito no recurso educacional

nas paginas 222 a 240.
5.14.3 Fazer (Do)

Neste momento sera implementado o planejamento descrito na se¢édo 5.14.2,

com o objetivo de testar todas as ideias propostas.
5.14.3.1 Registros das aulas referentes ao plano de aula 14

Nesta etapa, o foco sera direcionado apenas para registrar sobre o evento.
5.14.3.1.1 Registros em 31/10

O evento foi cuidadosamente planejado com o objetivo de apresentar e discutir
os resultados da pesquisa estatistica sobre temas sociais relevantes, escolhidos pela
turma 3002, como aborto, banheiro unitario/pronome neutro, violéncia nas
comunidades e homofobia. A programagao foi organizada em trés momentos distintos,
com o intuito de garantir uma apresentacéao clara, fluida e envolvente para todas as
turmas da unidade escolar, levando em consideragcdo a limitagcdo do espacgo
disponivel. Os horarios definidos para a execugao do evento foram: 1002 e 3001, das
9h55min as 10h35min; 1001, 1003 e 1004, das 11h40min as 12h20min; 2001, 2002 e
2003, das 14h15min as 14h55min. Por fim, estava programado um desfile final para a

escolha do TOP 3, das 14h55min as 15h15min, encerrando o evento as 15h20min.

Durante cada um desses momentos, os alunos escalados tiveram a
oportunidade de compartilhar suas analises e discussdes sobre os temas
selecionados, enquanto eu coordenava a apresentagao dos slides e orientava o ritmo
das atividades. A dindamica permitiu também a participacao espontanea de alunos, que
se mostraram interessados em contribuir com suas perspectivas, ampliando o
envolvimento e a troca de ideias. Contamos com o apoio de dois mediadores, que
foram responsaveis por estimular o debate, além da contribuicdo fundamental da

equipe pedagdgica, que enriqueceu as discussdes com suas opinides institucionais.

Embora o evento tenha sido cuidadosamente planejado, algumas adaptacdes

e imprevistos ocorreram ao longo do dia, o que impactou, mas nao comprometeu o
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sucesso da programacao. A seguir, relato como cada momento se desenvolveu e as

principais interagdes que marcaram o evento.

No primeiro momento, a aluna P iniciou a apresentacdo do tema Aborto com
um slide inicial detalhado e seguiu com a andlise dos quatro seguintes, destacando
os dados gerais, conforme o ensaio. O discente G, por sua vez, apresentou o tema
Banheiro Unitario/Pronome Neutro, com foco nos dados principais, enquanto a
discente P falou sobre Violéncia nas Comunidades, também dando énfase aos dados
gerais. O discente G fechou a sessdo com o tema Homofobia, realizando uma leitura

detalhada dos dados apresentados.

O momento de debate foi promovido pelos alunos K e Q, que tentaram instigar
a plateia a interagir. O professor mediador fez contribuicdes significativas,
relacionando o tema Aborto com aspectos de sua disciplina, o que enriqueceu a
discussdo. Embora a intencdo fosse debater todos os temas de maneira mais

profunda, o tempo limitado resultou em uma abordagem mais concisa.

No segundo momento, os alunos P e G deram continuidade a apresentacao
dos slides, seguindo 0 mesmo padrdao adotado na primeira etapa. Ap0s a exposi¢ao
inicial, os alunos Q e K assumiram a introducéo dos debates, estimulando a interacéo
com o publico. Neste momento, a participacao dos espectadores foi mais ativa, com
énfase no tema Violéncia nas Comunidades, que gerou discussdes significativas e

relatos pessoais, enriguecendo a dinamica do evento.

O professor mediador contribuiu novamente com observacdes valiosas,
especialmente no tema aborto, ampliando as conexdes entre os dados apresentados
e reflexdes mais amplas. Por outro lado, a professora A, mediadora de Sociologia,
manteve-se reservada, ndo participando ativamente desta etapa. Isso abriu espacgo
para que o professor de Historia expandisse sua atuacgdo, indo além do previsto
inicialmente e permitindo maior protagonismo dos alunos no debate. Essa abordagem
mais colaborativa destacou o envolvimento dos discentes e reforcou o proposito

pedagdgico da atividade.

Por fim, o debate foi encerrado devido a proximidade com o inicio do desfile de
moda, o que limitou o tempo disponivel. Se o evento fosse exclusivo para a discusséo

dos temas, o debate poderia ter se estendido por mais tempo, o que teria sido
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benéfico, dado o nivel de envolvimento crescente da plateia. A sobrecarga de dois
eventos simultaneos acabou comprometendo a profundidade do debate, mas, no

geral, fiquei satisfeito com o que foi alcancado.

No terceiro momento do evento, a participacdo dos alunos foi
consideravelmente reduzida. A turma 2002, que deveria permanecer até o final,
precisou se retirar as 14h05min, pois esse era o0 horario de término de sua jornada
escolar. Isso resultou em um publico menor para acompanhar a divulgacdo dos
resultados da pesquisa estatistica. Alguns alunos das turmas 2001 e 2003 também
sairam do evento antes de seu término. Embora o auditério tenha estado lotado
durante o desfile de moda, a etapa final contou com a presenca de apenas alguns
alunos. Mesmo assim, o trabalho seguiu conforme o planejado, com a participacao
entusiastica de alguns alunos do segundo ano, que se ofereceram para apresentar 0s
slides, fazendo uma leitura dos resultados. Dada a empolgacao deles, n&do pude negar

essa participagao extra.

Embora ndo me recorde de todos os temas debatidos, lembro que o aborto e a
homofobia foram discutidos de forma intensa, com o aborto sendo o topico que gerou
mais atencdo. Durante esse debate, tanto a professora A quanto o diretor e a diretora
deram suas opinides, 0 que tornou a conversa mais interessante e envolvente. Os

alunos Q e K demonstraram grande dominio ao conduzir a discussao.

A medida que o evento se aproximava do fim, percebi que os alunos da turma
3002, que deveriam permanecer até as 15h20min devido ao planejamento do TOP 3
do desfile de moda, ja estavam visivelmente esgotados. O cansaco generalizado de
todos os envolvidos, somado a pressdo do tempo, tornava impossivel realizar a
conferéncia ao vivo dos vencedores, como inicialmente planejado. Nao havia tempo
suficiente para validar todas as informacdes e garantir que o processo fosse realizado
de maneira adequada. Assim, o TOP 3 foi cancelado, pois ndo consegui consolidar os
resultados a tempo, deixando a atividade pendente. O tempo final foi ajustado para
14h55min, e apesar de ter se encerrado antes do previsto, a energia do grupo ja havia
se esgotado por volta das 14h50min. Mesmo com o esforco de aguardar, muitos

alunos ndo conseguiram esperar até o horario final.

A situacdo comecou a se complicar quando houve um desentendimento entre
a discente L (JO2) e o candidato do desfile de moda da turma 2001 (P06). O candidato
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acusou L de ndo se envolver no projeto, alegando que os alunos do segundo estavam
mais comprometidos. Em resposta, L afirmou que o projeto era da turma 3002 e que
ele ndo deveria se intrometer. Fiquei perplexo, pois a discussao surgiu de forma
inesperada, justamente quando os alunos estavam se preparando para sair devido ao

cansacgo acumulado.

A discussdo, que parecia jA estar sendo gravada pelo aluno K, foi
posteriormente registrada pela diretora, que, por sua vez, fez um relato formal da
situacdo em ata. Embora eu ndo tenha presenciado o momento em que a diretora fez
0 registro, soube que ele ocorreu. Como resultado, decidi que a avaliacao da discente
L ndo seria considerada no célculo da pontuacdo do desfile no segundo momento,
guando ela atuou como jurada dos participantes P05 (1003) e P06 (2001), devido ao
desentendimento. No entanto, sua participacéo no primeiro momento foi mantida, pois
nao houve problemas com os participantes PO1 (1004), P02 (1004), P03 (1004) e P04
(1004).

A discente P foi a Unica que permaneceu apds a saida dos colegas e a
discussédo. Por fim, os alunos do segundo ano assumiram a lideranca no debate, e,
com o tempo se esgotando, falei que o debate poderia durar por apenas mais cinco
minutos para concluir a discussdo com 0s poucos alunos que permaneceram até o

final. O evento foi encerrado pontualmente as 14h55min.

A complexidade de coordenar dois eventos simultaneamente, divididos em trés
momentos distintos para contemplar o maior numero possivel de turmas da Unidade
de Ensino, revelou-se um grande desafio. Assim, decidi comunicar que a divulgacao
dos resultados seria feita posteriormente, utilizando o mural da escola como meio para

garantir que as informagdes fossem acessadas de maneira organizada e transparente.

Apos o término do evento, dediquei-me a organizagdo do espago com a
colaboracéo da professora X, que ja vinha me auxiliando antes. O diretor também se
prontificou a ajudar no processo de fechamento, e juntos finalizamos as atividades,
incluindo a entrega da chave na portaria. Apesar do esgotamento fisico e mental, fiquei
satisfeito com o resultado. Mesmo com os ajustes e imprevistos que surgiram, o

evento foi realizado de forma satisfatéria, atingindo seus objetivos principais.

5.14.4 Verificar (Check)
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Nesta secdo, serdo relatadas as principais conclusdes obtidas a partir da

implementacéo do plano de aula 14, com base nos registros realizados.
5.14.4.1 Analise dos registros feitos no plano de aula 14

Nesta subsecéo, analisaremos um pouco a respeito dos registros feitos durante

a aplicacao deste plano de aula.
5.14.4.1.1 Analise dos registros em 31/10

O primeiro momento da apresentacdo dos resultados da pesquisa estatistica
foi conduzido de maneira bem estruturada, com os alunos P e G apresentando
claramente os dados de seus respectivos temas combinados, 0 que garantiu que
todos compreendessem as informacgfes. Apos isso, os alunos K e Q iniciaram o
debate, mas a participacao do publico foi um pouco morna no comeco. No entanto, 0s
alunos se esforgcaram para envolver todos de forma interativa. A atuacao do professor
mediador foi essencial para enriquecer as discussfes, com suas contribuicbes

significativas, que tornaram o projeto ainda mais sdélido.

O segundo momento foi marcado por uma melhora na participacdo do publico.
A plateia estava mais engajada, e o debate fluiu de forma mais dindmica. O destaque
ficou para o debate sobre Violéncia nas Comunidades, onde alguns alunos
compartilharam experiéncias pessoais e histérias emocionantes, o que tornou a
conversa mais intensa. A minha intervencao foi essencial para problematizar os
resultados apresentados na pesquisa, o que estimulou um aprofundamento no debate.
Ao questionar os resultados contraditérios da pesquisa sobre a eficacia das acoes
contra a violéncia, o debate esquentou, e 0s alunos se sentiram mais a vontade para
expressar suas opinides. A problematizacéao foi, sem duvida, crucial para elevar o nivel

da discussao.

Ao final do segundo momento do evento, a equipe pedagdgica registrou
diversas fotos dos participantes, e o diretor fez uma publicacdo na pagina oficial da
escola, destacando o nome do projeto. Esse reconhecimento publico foi um marco
importante, ampliando a visibilidade e ressaltando a relevancia do evento, o que me
deixou extremamente satisfeito. Fiquei especialmente grato pela atitude espontanea
da equipe pedagdgica ao registrar o encerramento desse momento. Essa iniciativa

refletiu o alto nivel de empolgacao e envolvimento dos participantes, atingindo um pico
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maximo de engajamento, algo particularmente gratificante, ja que os registros foram

feitos sem que eu precisasse solicitar.

A andlise dos registros realizados no evento revela pontos importantes sobre
as acOes e decisbes tomadas. Entretanto, reconheco que deveria ter me organizado
melhor para realizar mais registros de forma sistematica. Apesar de ter conseguido
capturar algumas imagens, o volume e a abrangéncia dos registros poderiam ter sido
maiores. NO entanto, optei por ndo incluir as fotos na dissertacdo devido as
implicacdes éticas e legais relacionadas a identificacdo dos participantes. Essa
decisao foi reforcada pelo fato de que as andlises do projeto abordaram questfes
como indisciplina e desmotivacdo, o que poderia expor de maneira inadequada os
envolvidos. Além disso, incluir registros visuais envolvendo a plateia implicaria em um
trabalho extenso para obter autorizacdes formais, o que também inviabilizou essa

possibilidade.

Embora seja uma pena que essas imagens nao possam ser utilizadas para
ilustrar os resultados de forma direta, essa experiéncia trouxe um aprendizado valioso
sobre a importancia de planejar previamente a documentacao visual em projetos

futuros, considerando as restricdes éticas e logisticas.

Mesmo com toda a correria durante as atividades, consegui tirar algumas fotos
para registrar momentos significativos. No entanto, reconhe¢o que poderia ter
planejado melhor essa etapa, garantindo registros mais amplos e detalhados. E uma
pena que, devido as restricdes éticas e legais relacionadas ao uso de imagens, essas
fotos ndo possam ser incluidas na dissertacdo. Ainda assim, essa experiéncia
reforcou a importancia de um planejamento prévio para a documentac¢ao visual, tanto

como registro pessoal quanto como evidéncia dos resultados alcangcados no projeto.

O terceiro momento do evento envolveu a participacdo das turmas 2002, 2001
e 2003, mas, devido ao horario de término da turma 2002 (14h05min), muitos alunos
comecgaram a se retirar. O que aconteceu, entdo, foi que outras turmas seguiram o
exemplo e sairam, e eu optei por ndo forcar a permanéncia de ninguém, respeitando
a vontade dos participantes. Apesar disso, 0 projeto conseguiu cativar alguns alunos
do segundo ano, que se ofereceram espontaneamente para apresentar os slides e
fazer a leitura dos resultados. Eles estavam tdo empolgados que ndo tive coragem de

negar a participacao deles, e isso me fez perceber o grande potencial que debates e
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apresentacoes de resultados de pesquisa podem ter para envolver e engajar as

pessoas. A pesquisa demonstrou, de fato, essa capacidade de envolver os outros.

Quando os diretores comecaram a se envolver no debate, percebi que o evento
estava realmente indo bem. A diretora, em outro momento, comentou comigo que
poderia ter me ajudado a melhorar o debate ainda mais, pois tem experiéncia para
isso. Embora eu tenha chamado outros professores, fiquei grato pela sua disposi¢ao.
Se eu tivesse convidado a diretora para ser a mediadora, tenho certeza de que ela
teria aceitado, mas optei por outros caminhos. Ainda assim, fiquei muito satisfeito com

os resultados.

No entanto, a medida que o evento se aproximava do fim, o cansaco era
palpéavel, especialmente entre os alunos da turma 3002, que estavam presentes desde
cedo e ja estavam exaustos. Esse cansaco, aliado a pressdo do evento, acabou
gerando uma situacdo de desconforto entre a discente L (JO2) e o aluno P06 (2001).
Acredito que isso tenha ocorrido devido ao desgaste do dia, que envolvia dois eventos
simultaneos, o0 que gerou um estresse geral entre todos. A diretora ndo estava
presente no momento da confusdo, mas o diretor adjunto interveio para amenizar a
situacdo. A diretora ficou sabendo do ocorrido e fez um registro formal em ata, o que
foi de grande valia, pois ajudou a documentar a situagdo desconfortavel e destacou a
importancia de ter tudo registrado para evitar problemas futuros.

Y

Em relacdo a avaliagdo da discente L, tomei a decisao refletida de néo
considerar a pontuacao dela para evitar possiveis interpretacdes negativas. Isso foi
uma medida para evitar qualquer tipo de comentario indesejado, principalmente
considerando que a situacdo poderia afetar a percepc¢éo do resultado. Decidi abordar
a questdo com ela em um momento mais apropriado, fora do clima tenso do evento.
O encerramento ocorreu as 14h55min, e o TOP 3 ficou pendente, o que ndo é comum
em desfiles de moda. Normalmente, os resultados sdo divulgados no mesmo dia, mas,
devido a combinacdo de dois eventos e a falta de experiéncia, ndo conseguimos
concluir o processo a tempo. No entanto, fiquei satisfeito em ver que, apesar das

dificuldades, o evento ndo perdeu sua esséncia e 0 processo seguiu normalmente.

Ao refletir sobre o evento como um todo, fiquei muito satisfeito por ter cumprido
o desafio de realizar dois grandes eventos simultaneamente. Esse desafio me

proporcionou um aprendizado significativo, e acredito que, nos préximos projetos,
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poderei conduzir de maneira mais eficiente e separada, respeitando o tempo e a

energia de todos os envolvidos.

Para concluir, ndo posso deixar de refletir sobre a situacdo de confuséo que
aconteceu no meu evento. Se em debates na televisdo, com toda a preparacéo e
controle, podem surgir imprevistos, por que meu evento seria diferente? Com tantos
participantes engajados e temas tao polémicos, seria quase um milagre se a conversa

prosseguisse sem agitacao. No fim, quase tudo transcorreu sem grandes problemas.
5.14.4.2 Descricao das acOes que deram certo e das que ndo deram certo
5.14.4.2.1 Agbes bem-sucedidas

1) As tarefas propostas foram concluidas com sucesso, superando desafios e

garantindo a coleta satisfatéria dos dados;

2) Apresentacao e divulgacdo dos resultados da pesquisa estatistica: A exibicdo de
slides com os dados foi realizada de maneira satisfatoria nos trés momentos. Os
participantes puderam compreender os resultados, e as informacbes foram

organizadas de forma clara;

3) Debates produtivos: Os resultados da pesquisa foram discutidos de maneira
adequada, com envolvimento ativo dos professores mediadores e da equipe
pedagdgica, que contribuiram para analises mais profundas e enriqueceram o

entendimento geral,

4) Planejamento eficiente da distribuicdo das turmas: A organizacao prévia das turmas
em trés momentos distintos mostrou-se eficaz para lidar com o espaco limitado do
auditorio. Essa logistica permitiu um fluxo mais organizado e confortavel, favorecendo

0 sucesso do evento;

5) Apoio da equipe pedagdgica e da professora X: A presenca e intervencao ativa da
equipe pedagdgica e da professora X foram essenciais para a resolucdo rapida e
eficaz de problemas. Seu apoio assegurou que o0 evento nao fosse prejudicado por
imprevistos, como a crise de ansiedade de uma aluna do desfile. Caso essa situagao
nao tivesse sido controlada com prontidao, o evento poderia ter terminado de maneira

abrupta e com consequéncias negativas;
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5.14.4.2.2 AcOes que ndo deram certo

1) Mistura de atividades: A juncdo do desfile de moda com a apresentacéo oral dos
resultados estatisticos gerou confusdo durante a organizacdo. Essa sobrecarga
impactou negativamente a fluidez das atividades e dificultou a compreensédo dos
papéis de cada participante. Uma abordagem separada para esses eventos teria

permitido maior foco e qualidade em ambos;

2) Formato desgastante para os envolvidos: Apesar da divisdo do evento em trés
momentos ter sido uma solucdo para o espaco reduzido, ela causou cansaco e
desconforto. A espera entre as etapas foi exaustiva, especialmente devido a
complexidade de misturar as duas atividades. Isso comprometeu o potencial dos
debates, que poderiam ter sido mais ricos e detalhados se realizados em um formato

exclusivamente dedicado a pesquisa estatistica. No futuro, € necessario planejar

cuidadosamente para evitar desgaste e maximizar o aproveitamento;

3) Conflito entre participantes: Permitir que alguns alunos do segundo ano
apresentassem os resultados da pesquisa gerou desentendimentos, incluindo um
atrito entre a discente L e outro participante. Embora a intengdo fosse promover
inclusdo, essa decisdao comprometeu a harmonia e o fluxo do evento. Evitar essa
dindmica no futuro, com atribuicdes claras e bem definidas, pode prevenir situacdes

semelhantes.

5.14.5 Agir (Action)

Com base na analise, reflexdo e discussao dos resultados da fase anterior,

segue abaixo as acdes corretivas necessarias para aprimorar as praticas futuras:

1) Continuar conscientizando sobre a importancia de ndo conversar paralelamente é

fundamental para garantir que consigam assimilar os contetudos de forma satisfatoria;

2) Continuar conversando com os alunos sobre a importancia de néo utilizar o celular
em sala de aula em momento inadequado € essencial para promover um ambiente

adequado para aprendizagem, livre de distracoes;

3) Continuar conscientizando sobre a importancia da pontualidade e o quanto os

atrasos podem impactar no processo de ensino e aprendizagem,;
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4) Investir em ensaios mais frequentes e detalhados com os participantes pode
otimizar significativamente a dinamica das apresentacdes. Além disso, incorporar
técnicas interativas, como atividades que envolvam a participacao direta da plateia ou
0 uso de recursos multimidia, pode tornar os debates mais envolventes. Apesar de o
debate ter sido satisfatorio no geral, é evidente que sua qualidade poderia ter sido
muito melhor com a aplicacdo de elementos estratégicos. Essa avaliacdo se alinha a
recomendacdo da diretora, que destacou a importancia de tornar o debate mais

vibrante e interessante, evitando momentos de pouca intera¢ao ou desinteresse;

5) Nao misturar o desfile de moda com a andlise e discussdo dos resultados da
pesquisa estatistica. A juncdo dos dois eventos causou confusdo e exaustdo. Sempre
gue possivel, planejar para que esses eventos ocorram em datas separadas, mesmo
gue haja limitacbes de tempo no calendario escolar. Essa separacdo favoreceria o

foco em cada tema e um melhor aproveitamento pelos envolvidos;

6) Evitar a incluséo de alunos de turmas diferentes na apresentacéo de resultados da
pesquisa, a menos que haja um consenso claro entre os envolvidos. O atrito entre a
discente L e outro participante demonstrou a importancia de manter a proposta
original, que previa a apresentacado exclusivamente pela turma 3002. Para situacées
semelhantes, alinhar previamente as expectativas com todos os participantes ajudara
a prevenir conflitos e a garantir que 0s objetivos sejam alcangcados conforme o

planejado;

07) Apos cada evento, é importante coletar feedback tanto dos participantes quanto
do publico. Isso pode ser feito por meio de formularios de avaliagcdo ou discussfes
abertas, permitindo que os organizadores identifiquem pontos de melhoria para

eventos futuros.
5.15 PLANO DE AULA 15 — PESQUISA ESTATISTICA
5.15.1 Observar (Observe)

E importante dar continuidade ao desenvolvimento desta SD com base nos

resultados observados anteriormente, implementando as devidas agdes corretivas.

5.15.2 Planejar (Plan)
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O planejamento detalhado para esta aula esta descrito no recurso educacional nas
paginas 241 a 308.

5.15.3 Fazer (Do)

Neste momento sera implementado o planejamento descrito na se¢éo 5.15.2,

com o objetivo de testar todas as ideias propostas.
5.15.3.1 Registros das aulas referentes ao plano de aula 15

Nesta etapa, o foco sera direcionado especialmente para os registros diarios.
5.15.3.1.1 Registros em 11/11

No inicio da avaliacao final, conversei com a turma por volta das 15h10min,
ressaltando a importancia desse momento, uma vez que ele seria fundamental para
avaliar o aprendizado dos alunos ao longo do processo, com o valor de 6,0 pontos.
Comentei que essa deciséo foi decidida, apds conversa com meu orientador, usar a
avaliacao final como instrumento formal, atribuindo seis pontos.

Apliquei a avaliacdo final juntamente com o questionario de opinido, a
autoavaliacdo e a escala de motivagdo em matematica, distribuindo todos os
instrumentos de uma vez para facilitar a organizacao. O planejamento visava tornar o

processo claro e eficiente.

Ao observar o0s alunos enquanto realizavam as atividades, alguns
comportamentos chamaram minha atencao. A discente L terminou a avaliacdo muito
rapido, com varias alternativas marcadas de forma aleatdria. Nao posso afirmar que
ela fez isso em todas as questdes, mas o ritmo acelerado e a falta de dedicac&o foram

visiveis.

O discente O usou uma calculadora sem autorizagdo durante a questao 08.
Além disso, percebi que ele tirou uma foto de um gréafico, mas néo pude identificar a

gual questao a imagem se referia. Decidi, entdo, anular a questao 08 apenas para ele.

Os discentes Q e K, apds terminarem a avalia¢do rapidamente, comecaram a
mexer no celular sem autorizagdo. A discente E saiu sem permisséo, e o discente N

solicitou para ir ao banheiro, mas retornou logo em seguida.
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Os discentes K e Q também ficaram brincando com uma arma feita de material
reciclavel de um projeto paralelo que estavam realizando com outro professor. Em um
momento posterior, K e N simularam operacdes policiais, imitando acdes tipicas de
uma comunidade. Nesse momento, a discente M tentou gravar a cena. Tentei impedir,

e acredito que consegui evitar que a gravagao acontecesse.

Os discentes B, F, G, I, K, M e R estavam muito concentrados e dedicados,

demonstrando um bom nivel de comprometimento durante a realizacao da avaliacao.

Todos terminaram a avaliacao por volta das 16h10min. Os dois alunos que nao
participaram no horario foram informados de que poderiam fazer a avaliacdo em outro

dia.
5.15.3.1.2 Registros em 14/11

Neste dia, a discente P, que havia faltado a avaliagéo, teve a oportunidade de
realiza-la. No entanto, a discente D ndo compareceu, e fiquei sabendo que ela ndo
veio devido a problemas de saude. Para reconhecer o esforco e a dedicacdo dos
alunos, decidi distribuir caixas de bombons como uma forma de agradecimento, ja que
muitos expressaram o desejo de receber uma recompensa. A entrega dos bombons
aconteceu ao final do processo, de forma a garantir que fosse percebida como uma
demonstracao de reconhecimento pela participacdo e comprometimento dos alunos,

e ndo como um incentivo direto a realizacao das tarefas.

Alguns professores comentaram que eu deveria ter tido a mesma atitude com
a direcdo e com alguns professores que me apoiaram, o que me fez refletir sobre o
gesto de reconhecimento. Nesse dia, alguns professores pediram para eu deixar uma
caixa de bombons para eles também, e um professor brincou, dizendo que eu fiz

propaganda da marca do bombom, pois havia levado muitas unidades para os alunos.
5.15.3.1.3 Registros em 21/11

Neste dia, os alunos estavam envolvidos com as atividades do projeto politico
pedagogico da escola, e acabei permitindo que eles concluissem essas tarefas. Como
resultado, ndo consegui providenciar as caixas de bombons para os discentes D e J,

como havia prometido. Informei que faria a entrega no dia 22/11, mas ndo mencionei
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a ninguém minha intencédo de entregar também bombons para os professores, como

forma de agradecimento.

A discente D ainda precisava realizar a avaliacao final, e comentei com ela que
no dia seguinte seria complicado devido as atividades do projeto da escola. Quando
sugeri que poderia ser na semana seguinte, ela percebeu que, devido a semana de
avaliagOes, estaria mais focada em outras tarefas. Entéo, ela sugeriu que poderia
fazer a avaliacdo bem cedo, no primeiro tempo de aula, antes do inicio do projeto, que
estava marcado para comecar as 10h. Perguntei se ela tinha certeza dessa

disponibilidade, e ela confirmou que sim.
5.15.3.1.4 Registros em 22/11

Neste dia, a turma estava totalmente envolvida nas atividades do projeto
politico-pedagodgico. Aproveitei 0 momento para entregar as caixas de bombons aos
discentes D e J, garantindo que todos os participantes do projeto fossem
reconhecidos. Conforme combinado previamente, e sem qualquer imposi¢cao, a
discente D realizou a avaliag&o final em outra sala comigo, enquanto os demais alunos

continuavam suas atividades no projeto.

Durante uma breve revisdo das avaliacdes, identifiquei pequenas pendéncias
nas respostas dos discentes E, | e O. Essas questdes eram simples e poderiam ser
resolvidas rapidamente. As situagdes foram abordadas com cuidado, sempre
respeitando o foco principal do dia, que era o envolvimento dos alunos no projeto

politico-pedagogico.

Abordei a discente E no corredor, pois ela havia marcado duas respostas em
um item da escala de motivacdo em matematica, onde era permitido apenas uma. Ela
prontamente indicou a resposta correta, resolvendo a questdo de forma rapida. O
discente O, por sua vez, havia deixado um Unico item sem resposta na escala, e ao
ser solicitado, respondeu imediatamente sem hesitacao. J4 o discente |, que esqueceu
de preencher o questionario de opinido, demonstrou certa impaciéncia quando solicitei
cinco minutos de sua atencéo para resolver a pendéncia. Ele preferiu responder no
local onde estava, em vez de ir para outra sala, e respeitei sua escolha, garantindo

que a situacao fosse resolvida de maneira pratica.
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Por outro lado, a discente L expressou sua discordancia com minha abordagem
para resolver as pendéncias, chegando a verbalizar que minha atitude foi "sem

noc¢ao", argumentando que o foco deveria estar exclusivamente no projeto do dia.

Posteriormente, a professora responsavel por auxiliar no projeto da escola me
abordou de forma séria, solicitando que eu deixasse o0s alunos se dedicarem
exclusivamente ao projeto politico-pedagdgico. Expliquei a situacdo, mencionando
que as pendéncias eram rapidas, levando menos de cinco minutos para serem
resolvidas, e que a deciséo da discente D de realizar a avaliagdo cedo foi uma escolha
dela, sem qualquer tipo de imposi¢cao da minha parte. Apesar de minha justificativa,
senti que a professora ndo ficou completamente satisfeita. Ainda assim, consegui
finalizar as pendéncias sem maiores complica¢cdes, concluindo essa etapa de maneira

satisfatoria.

Durante o dia, fui distribuindo caixas de bombons como forma de
agradecimento aos professores que me apoiaram nas aulas integradas e a equipe
pedagdgica pelo suporte durante o projeto. Essa acdo me trouxe uma sensacao de
gratiddo e dever cumprido. Contudo, algumas entregas ficaram pendentes: trés
professores ndo receberam suas caixas, e decidi incluir mais uma pessoa na lista, o
gue significava providenciar uma caixa adicional. Planejei resolver essas pendéncias

na semana seguinte.

Apesar de o projeto ter sido oficialmente encerrado, a sensagéo de que ainda
nao estava 100% concluido me acompanhou ao longo do dia. Lembrei que uma parte
do questionario de opinido, de listas anteriores, ndo foi respondida por todos, com
cerca de dois ou trés participantes em falta. Porém, por se tratar de perguntas
opinativas, considerei que as 12 ou 13 respostas coletadas eram suficientes para

analise.

Minha mente permaneceu ocupada com esses detalhes ao longo do dia, mas
entendi que faz parte do processo. Planejei revisar tudo com calma nos proximos dias

para garantir um fechamento completo.

A partir das 10h, iniciou-se o projeto da escola envolvendo cinco turmas. A
dinamica do evento exigiu multiplas apresentag¢des das turmas, permitindo que toda a

Unidade Escolar participasse devido a limitacdo do espaco. Esse formato me lembrou
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0 meu evento, que também foi organizado em momentos repetidos para acomodar o
publico. Conclui que a decisao de dividir meu evento em trés etapas foi acertada, pois

também proporcionou acessibilidade.

No projeto escolar, as apresentacdes foram realizadas nas salas de aula, onde
outras turmas se revezaram para assistir. Essa interagdo entre as turmas foi
enriquecedora, com todos prestigiando os trabalhos uns dos outros. Apesar disso, a
repeticao de apresentacdes, mesmo sendo uma necessidade para alcancar o publico
total, trouxe desgaste evidente para os envolvidos, especialmente em eventos que se

estendem por muitas horas.

Apos o encerramento do dia, percebi que tanto o projeto da escola quanto o
meu foram concluidos de forma satisfatoria. Embora houvesse algumas pendéncias
iniciais, senti que tudo estava resolvido de maneira eficaz. No entanto, mantive um
alerta para a necessidade de revisdes finais, para garantir que ndo houvesse mais
pontos a ajustar. Apesar de acreditar que ndo haveria mais ajustes a serem feitos,
reconheci que a revisdo continua é sempre importante, caso algum detalhe seja
identificado posteriormente. Com isso, pude concluir que, no geral, o processo foi
bem-sucedido e finalizado de maneira organizada, permitindo que todos os envolvidos

pudessem se sentir parte desse resultado coletivo.
5.15.3.1.5 Registros em 28/11

Neste dia, distribui duas caixas de bombons como forma de agradecimento a

duas pessoas, ficando apenas uma caixa pendente.
5.15.3.1.6 Registros em 29/11

Neste dia, entreguei a ultima caixa de bombons para a professora A de
Sociologia. Com seu agradecimento caloroso, conclui essa etapa do trabalho,

encerrando todas as entregas.

Em uma conversa posterior com a diretora, compartilhei minha percepc¢ao de
que os resultados das listas de exercicios nao tiveram o impacto esperado. Ela sugeriu
que, em vez de apresentar as questdes prontas, eu poderia ter construido o material
educacional em conjunto com os alunos, permitindo que eles escolhessem as

questdes. Essa abordagem, segundo ela, poderia aumentar significativamente a
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participacao e o engajamento dos estudantes. Além disso, a diretora apontou que, nos
debates realizados, a formacao de grupos diversos poderia ter aprimorado ainda mais

as atividades, promovendo diferentes perspectivas e um aprendizado mais rico.

Ao final, conversei com a professora A de Sociologia, que gentilmente

compartilhou conhecimentos valiosos comigo.

5.15.3.1.7 Registros em 02/12, 05/12 e 06/12

Nestes dias, foram oferecidas estratégias de recuperacédo, como atividades de
revisao, atendimento individualizado e a sugestdo de uma prova final. Infelizmente, a
discente E ndo demonstrou interesse em participar dessas oportunidades. Como
resultado da falta de aproveitamento das oportunidades de recuperacao, sua nota foi

diretamente impactada.
5.15.4 Verificar (Check)

Nesta secdo, serdo relatadas as principais conclusdes obtidas a partir da

implementacgéo do plano de aula 15, com base nos registros realizados.
5.15.4.1 Analise dos registros feitos no plano de aula 15

Nesta subsecéo, analisaremos um pouco a respeito dos registros feitos durante

a aplicacao deste plano de aula.
5.15.4.1.1 Anédlise dos registros em 11/11

Infelizmente, o comportamento de seis alunos nao foi satisfatério durante a
avaliacdo final. A discente L demonstrou descaso ao marcar alternativas
aleatoriamente, sem ler as questdes, ignorando minhas orienta¢cdes iniciais sobre a
importancia de realizar a avaliagcdo com seriedade. Esse comportamento indicou falta
de compromisso com a relevancia do momento, especialmente porque ele seri

registrado na dissertacéo.

O discente O, embora tenha demonstrado interesse, usou uma calculadora
escondida e tirou foto de um grafico, o que considero uma falta de respeito com o
processo avaliativo. No entanto, esse comportamento também sugere que ele se

importava em obter bons resultados e nado tratou a avaliacdo de forma negligente,
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como um simples “chute”. Acredito que, embora tenha cometido um erro, ele se

dedicou e buscou resultados concretos, tentando se empenhar no processo.

A discente E, por sua vez, questionou o que aconteceria caso 0s resultados
fossem negativos e, em seguida, completou a prova rapidamente, com uma aparente
falta de dedicagdo. N&o posso afirmar com certeza que ela tenha "chutado”, mas a
falta de empenho foi evidente. O comportamento dela, porém, foi menos flagrante do

gue o da discente L.

Os discentes K e Q se distrairam com armas feitas de material reciclavel de
outro projeto, evidenciando uma atitude imatura e desinteressada durante a avaliacao.
Além disso, K e N demonstraram deboche ao simular uma operacéo policial em uma
comunidade, o que desviou a atencao dos colegas. Embora isso possa ter sido uma
tentativa de expressar a experiéncia de viver em uma comunidade durante uma
operacao policial, o comportamento foi inadequado para o contexto da avaliacdo. Essa
distracdo afetou a discente M, que tentou registrar a cena, mas ela conseguiu manter

o foco na avaliacdo e ndo se deixou levar pela situacao.

Em contrapartida, os discentes B, F, G, I, K, M e R se destacaram pela
dedicacdo e concentracdo durante a avaliagdo. Esses alunos compreenderam a
importancia do momento e se engajaram ativamente nas atividades, mostrando um

bom comprometimento com o processo avaliativo.

Por fim, dois alunos ndo compareceram no horario marcado para a avaliacéo,
0 que exigiu um acompanhamento posterior para garantir que todos tivessem a

chance de realizar a atividade.

Concluo que, apesar de o valor da avaliacao ser de 6,0 pontos, no geral, sete
alunos se dedicaram com atencéo, enquanto seis pareceram realizar a avaliacdo de
forma superficial, demonstrando desinteresse. Contudo, considerando que a maior

parte estava concentrada, o resultado foi satisfatorio.
5.15.4.1.2 Andlise dos registros em 14/11

A discente P realizou a avaliagdo, embora ndo tenha demonstrado grande
envolvimento durante o processo, mas completou a tarefa. A reagcédo dos alunos ao

receberem os bombons foi muito positiva, 0 que me deixou satisfeito, pois eles
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expressaram entusiasmo e gratidao pela surpresa. Refletindo sobre essa experiéncia
e considerando a sugestdo de alguns colegas, que enfatizaram a importancia de
reconhecer 0 apoio da direcao e dos professores, decidi distribuir bombons para esses
profissionais. 1sso visava reconhecer a contribuigdo essencial de cada um na

integracao da equipe pedagdgica.

No entanto, pensei que essa acao precisaria ser realizada na semana seguinte,
nos dias 21 ou 22 de novembro, quando a discente D poderia realizar a avaliagao
final. Nesses dias, também pretendia entregar a caixa de bombons para ela e para o
discente J. Contudo, como esses dias coincidiam com as atividades previstas no
projeto politico pedagdgico da escola, percebi que essas pendéncias poderiam néo
ser possiveis de serem resolvidas dentro desse prazo. Minha intencéo era concluir
essas pendéncias, garantindo que o projeto fosse finalizado com sucesso. Embora
fosse incerto conseguir resolver tudo, acreditava que a entrega dos bombons seria

uma das ac¢des que poderia concretizar dentro do cronograma estabelecido.
5.15.4.1.3 Anélise dos registros em 21/11

Foi nitido o envolvimento dos alunos no projeto politico-pedagoégico da escola,
e, embora néo tivesse como impedir que utilizassem minha aula para concluir suas
atividades, compreendi a importancia de sua apresentacdo marcada para o dia 22/11.
A atitude da discente D, ao sugerir realizar a avaliacdo bem cedo, antes do inicio do
projeto, foi muito positiva para mim, e fiquei satisfeito com sua disposi¢cao. Estava
ciente de que precisava resolver todas essas pendéncias para alcancar a sensacao
de missdo cumprida, o que reforcou meu compromisso com o sucesso do projeto e

com a conclusao das tarefas.
5.15.4.1.4 Andlise dos registros em 22/11

O envolvimento da turma com o projeto politico-pedagégico da escola foi
extremamente positivo, demonstrando um forte comprometimento ao se dedicarem
exclusivamente as atividades previstas para o dia. Eles fizeram questdo de nao
misturar minhas demandas com as do projeto, mesmo que de forma breve, o que

evidenciou sua seriedade e foco.

Diante da correria do periodo e da iminéncia de outras atividades na semana

seguinte, como avaliacdes e foco em recuperacoes, optei por resolver rapidamente
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algumas pequenas pendéncias da pesquisa. Embora a intencdo fosse otimizar o
tempo e aproveitar a presenca de todos, reconheco que iSso gerou certo transtorno.
O ideal talvez fosse adiar para a semana seguinte, mas considerei que essa
abordagem poderia ser ainda mais complicada, visto o risco de auséncias ou
dificuldades de organizacdo no final do ano. Por isso, decidi enfrentar o desafio

naguele momento.

As pendéncias exigiam no maximo cinco minutos de cada aluno e, de fato, ndo
atrapalharam significativamente o andamento do projeto. No entanto, compreendi as
criticas de M, que apontou que a auséncia da discente D, que estava comigo
realizando a avaliacéo final, teria desfalcado a turma. Ainda assim, fiquei satisfeito por
ter conseguido concluir essa etapa sem prejudicar a dinamica geral do projeto. A
professora que estava coordenando o projeto da escola com a turma 3002 nao
demonstrou chateagdo comigo, e tudo caminhou de forma tranquila e harmoniosa. No
final, o andamento das atividades ocorreu da melhor forma possivel, e o resultado foi

plenamente satisfatério.

Esse esforco para finalizar a pesquisa, mesmo sendo longa e desafiadora, teve
como objetivo garantir o fechamento adequado de todas as etapas do processo.
Alinhar as demandas individuais dos alunos com as necessidades do coletivo foi
essencial para minimizar impactos negativos e assegurar que cada participante se

sentisse integrado ao trabalho como um todo.

Uma acao simples, mas significativa, reforcou esse propdsito: a entrega de
caixas de bombons aos colegas que contribuiram ao longo do projeto. Durante um
momento descontraido, um professor brincou que eu ficaria conhecido como "o
homem do bombom", o que trouxe leveza ao ambiente. Esse gesto de gratiddo nao
s6 fortaleceu o espirito de equipe, mas também contribuiu para um clima mais
colaborativo entre os envolvidos, criando um vinculo que uniu os esforcos individuais

em prol do coletivo.

Assim, 0s pequenos gestos se somaram as grandes ac¢des, promovendo um
encerramento mais satisfatorio, mesmo diante de desafios e ajustes necessarios. O
equilibrio entre os resultados alcancados e o reconhecimento das pessoas envolvidas
refletiu a importancia de cuidar tanto dos aspectos técnicos quanto das relacdes

interpessoais no processo.
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Ao observar o projeto escolar, refleti sobre alternativas para o meu evento,
como realizar as apresentacdes de sala em sala. Essa ideia havia sido mencionada
pela diretora, mas optei por ndo seguir devido ao esforco de montar e desmontar o
projetor repetidamente. Outra sugestao seria manter a estrutura fixa em uma sala,
como na turma 3002, e organizar grupos menores de alunos para assistirem em

intervalos curtos e sequenciais.

Aproveitei também para analisar os cenarios criados pelas turmas no projeto
escolar, que me impressionaram pelo capricho e criatividade. Isso me levou a
perceber que poderia ter explorado mais as habilidades criativas dos meus alunos
durante o desfile de moda. Essa experiéncia destacou a importancia de incentivar e

valorizar o potencial artistico dos estudantes em eventos futuros.

Por volta das 14h40min, presenciei o esgotamento dos alunos da turma 2003,
gue apresentaram repetidamente desde a manhad. Apesar de uma pausa para o
almocgo, o cansaco acumulado fez com que eles recusassem realizar a ultima
apresentacao, ja que sairiam as 14h55min. Rapidamente desmontaram o cenario e

finalizaram as atividades.

Essa situacdo me lembrou o ocorrido com a turma 3002 no meu evento, que
também enfrentou cansaco ao final de apresentacdes longas. Conclui que,
independentemente do formato ou da organizagdo, eventos que exigem mudltiplas

repeticbes acabam gerando desgaste nos participantes.

Registrei essas observacdes para comparar com meu evento e buscar
melhorias em futuros projetos. Acredito que apresentar tudo em um Unico turno, em
um espaco maior e com o menor tempo possivel, seria o ideal para evitar cansaco
excessivo. No entanto, reconhegco que eventos com cinco turmas envolvem uma
dindmica mais complexa, demandando estratégias diferentes para minimizar o

desgaste.

Por fim, observei que, mesmo com um planejamento otimizado, é quase
impossivel eliminar completamente o cansaco em eventos longos. Ainda assim, a
experiéncia reafirmou a importancia de buscar constantemente alternativas e ajustes

para aprimorar a organizacao e o engajamento dos participantes.

5.15.4.1.5 Analise dos registros em 28/11
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A secretéria e a professora X me agradeceram pela caixa de bombons, o que
me trouxe uma agradavel sensacdo de que o dever estava sendo cumprido. Naquele
momento, faltava apenas entregar uma Ultima caixa, destinada a professora A de

Sociologia, e eu senti que s6 entdo tudo estaria realmente completo.
5.15.4.1.6 Andlise dos registros em 29/11

ApoOs a entrega da caixa de bombons para a professora A de Sociologia, tive a
sensacao de dever cumprido. Ela, com toda sua experiéncia e sabedoria adquirida ao

longo dos anos, fez comentarios que se alinharam a seguinte reflexao:

Os alunos da turma 3002 apresentaram um pouco de resisténcia inicial, mas,
com o tempo, foram se soltando gradualmente. Ndo se tratava de uma falta
de interesse pela aula, mas sim de um processo em que as atividades foram
ganhando espaco e o0s alunos passaram a assumir uma postura de
protagonismo. O projeto também aproximou os estudantes do pesquisador,
fortalecendo o vinculo com o processo educacional. Ao ser questionada pelo
pesquisador sobre a falta de empolgacgédo na lista de exercicios, destaquei
que realizar deveres pode ser desafiador, pois existem muitas variaveis
envolvidas. Um neurocientista poderia explicar melhor como a dificuldade de
concentracéo influencia o desempenho dos alunos. O debate foi um momento
marcante, pois ampliou a interac@o dos alunos com outras disciplinas. Notei
uma mudanga significativa no discente K, que se sentiu mais inserido e
integrado. Ele apresentou uma mudanca de postura, tornando-se mais
participativo e confiante. J4& o aluno Q, como de costume, manteve-se
participativo, independentemente do tema abordado. De maneira geral,
considero que o projeto foi satisfatorio.

Logo apds, a professora A de Sociologia levantou alguns questionamentos que

me fizeram refletir profundamente, os quais se aproximam do relato a seguir:

Por que alguns alunos resistem a absorver os conteudos? O que esta
acontecendo no mundo que torna mais dificil para os alunos realizarem as
atividades escolares? Segundo outra professora, por que alguém esta
disposto a pagar quarenta reais por um balde de pipoca, mas nao considera
investir o mesmo valor em um livro? Estamos competindo com telefones,
televisbes e uma sobrecarga de informagdes superficiais, mas o
conhecimento, especialmente o cientifico, parece ndo despertar tanto
interesse. Bauman (2001) aborda a fluidez e o imediatismo caracteristicos da
sociedade contemporanea, destacando que tudo precisa ser rapido e pronto.
No entanto, o aprendizado exige construcdo e tempo. E necessario criar algo
que faga sentido na perspectiva do aluno, mas sem perder de vista que a vida
ndo gira em torno dele. Falta enfatizar a importdncia de valorizar o
conhecimento, mostrando ao aluno que o verdadeiro poder de transformacgao
esta na aprendizagem. E preciso destacar que o conhecimento é a chave
para a liberdade, e que a Matematica, em particular, esta presente em todos
os aspectos da vida cotidiana. Na verdade, a vida possui dimensdes muito
mais amplas e complexas. A interagédo entre Matematica e Sociologia trouxe
os alunos para uma reflexdo mais profunda sobre a realidade. Enquanto a
Sociologia abordou a perspectiva qualitativa, a Matematica contribuiu com a
visdo quantitativa, proporcionando uma abordagem mais completa. As tarefas
ludicas realizadas durante essa integracdo desempenharam um papel
importante, possivelmente facilitando a reflexdo sobre as questdes propostas
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pelo ENEM. Através dos temas trabalhados, mostramos aos alunos a
relevancia da Matematica nos contextos atuais, destacando sua aplicagéao
pratica e utilitaria no dia a dia.

A contribuicdo da professora foi de grande relevancia, e percebi que posso
continuar meus estudos posteriores aliando a Sociologia a Matematica, o que
enriqueceria ainda mais as abordagens. De acordo com os resultados da pesquisa, a
interacdo entre essas duas disciplinas foi extremamente significativa, resultando em
aulas de maior qualidade. Esse trabalho conjunto tem um grande potencial, e com
mais estudo e aprofundamento, acredito que a parceria podera ser ainda mais eficaz

e produtiva.

5.15.4.1.7 Anélise dos registros em 02/12, 05/12 e 06/12

Infelizmente, a discente E ndo demonstrou interesse em aproveitar as
oportunidades de recuperagdo oferecidas, o que a impediu de se beneficiar das
estratégias disponibilizadas, resultando em zero na recuperacéo da Prova Final.

Essa experiéncia me levou a refletir profundamente sobre as abordagens
adotadas e perceber que, infelizmente, o projeto ndo conseguiu cativar esta aluna,
apesar das varias tentativas de aproximacao. No entanto, fiqguei ponderando sobre a
sugestdo da diretora, que propds refletirmos sobre a hipotese de que, em futuras
atividades, a construcdo colaborativa de materiais educacionais com os alunos
poderia tornar o processo de ensino mais envolvente e significativo. Quem sabe essa
abordagem poderia, de fato, cativar esta aluna e outros que se encontram em

situacdes semelhantes.

Em vez de simplesmente apresentar as questdes prontas, permitir que 0s
alunos participem da escolha e curadoria dos exercicios pode aumentar
consideravelmente sua motivagdo e engajamento. Isso transformaria os estudantes

em coautores do contetdo, promovendo um aprendizado mais ativo e personalizado.

Essa abordagem tem o potencial de estimular a motivacado intrinseca, nao
apenas pelo engajamento nas atividades, mas também pela participacdo na criacao
do conteudo didatico. Ao se envolverem diretamente no planejamento e construcao
dos materiais, 0s alunos podem sentir-se mais responsaveis pela propria

aprendizagem, promovendo uma atmosfera mais colaborativa e dindmica. O impacto
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esperado é o fortalecimento do protagonismo estudantil, o que poderia resultar em um
aprendizado mais profundo e relevante, criando uma conexdao genuina com O0S

conteudos e tornando o processo educacional mais integrado e eficaz.

Além disso, a aplicacdo dessa metodologia pode gerar um recurso educacional
cocriado pelos préprios estudantes, o que pode aumentar ainda mais a adesdo as
atividades e fortalecer habilidades essenciais, como autonomia, senso critico e
pertencimento. Essas competéncias sdo fundamentais ndo apenas para 0 sucesso

académico, mas também para o desenvolvimento de uma formacéo cidada sdlida.

Acredita-se que, para que essa proposta seja bem-sucedida, o ciclo OPDCA
pode ser uma ferramenta eficaz. Implementado de forma continua e sistematica, ele
poderia ser integrado a cada plano de aula ao longo de um ou dois anos. A cada ciclo,
0 processo comecaria com a fase de Observacao (O), identificando as necessidades
e desafios especificos da turma. Em seguida, a fase de Planejamento (P) organizaria
as estratégias para abordar essas questbes de forma colaborativa. Durante o
Desenvolvimento (D), as estratégias seriam implementadas com a participacao ativa
dos alunos na criacdo dos materiais. A etapa de Checagem (C) serviria para avaliar
0s resultados das atividades, identificando areas que funcionaram bem e aquelas que
necessitam de ajustes. Finalmente, a Acdo (A) envolveria a implementacdo de

correcdes e melhorias, alimentando o planejamento do proximo ciclo.

Essa aplicagdo ciclica permitiria ndo apenas acompanhar a evolu¢cdo dos
alunos, mas também aprimorar continuamente as praticas pedagogicas, adaptando-
as conforme as necessidades de cada etapa do processo de aprendizagem. A
colaboracéo entre professores de diferentes disciplinas seria crucial para expandir
essa abordagem, garantindo uma integracdo mais rica de contetdo e promovendo um
ambiente interdisciplinar que favoreca um ensino mais robusto e dindmico. Com esse
ciclo continuo e colaborativo, espera-se que o aprendizado se torne mais significativo

e que o engajamento dos alunos seja amplificado ao longo do tempo.

Com isso, posso afirmar que finalizei a pesquisa, levando comigo valiosas
reflexdes e aprendizados que enriquecerao meus trabalhos futuros. Sei que, a partir
de agora, as implementagdes que eu realizar serdo mais eficazes, pois poderei
aproveitar tudo o que aprendi para aperfeicoar minha pratica de forma continua, como

propde o ciclo OPDCA.
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5.15.4.2 Respostas da autoavaliacédo aplicada no plano de aula 15

Nesta etapa iremos analisar os dados da autoavaliacdo aplicada no final do

desenvolvimento da sequéncia didatica.

Questdao 01) Dos 15 participantes, 2 alunos alegaram que tem comportamento
disciplinar totalmente durante as atividades diarias, 11 alunos alegaram que tem
comportamento disciplinar parcialmente, 1 aluno alegou que nao tem comportamento

disciplinar e 1 aluno optou por ndo responder,

Questao 02) Dos 15 participantes, 2 alunos alegaram que tem interesse totalmente
durante as atividades diarias, 9 alunos alegaram que tem interesse parcialmente
durante as atividades diarias, 3 alunos alegaram que nao tem interesse durante as

atividades diarias e 1 aluno optou por ndo responder.

Questdo 03) Dos 15 participantes, 9 alunos alegaram que tem curiosidade
parcialmente nas atividades propostas pelo professor, 4 alunos alegaram que nao tem
curiosidade totalmente nas atividades propostas pelo professor e 2 alunos optaram

por ndo responder.

Questao 04) Dos 15 participantes, 1 aluno alegou que esta totalmente motivado para
o desenvolvimento das atividades diarias, 8 alunos alegaram que estéo parcialmente
motivados para o desenvolvimento das atividades diarias, 5 alunos alegaram que nao
estdo totalmente motivados para o desenvolvimento das atividades diarias e apenas

1 aluno optou por ndo responder.

Questao 05) Dos 15 participantes, 4 alunos alegaram que quando possuem duvidas,
esclarecem elas totalmente com o professor, 7 alunos alegaram que quando possuem
davidas, esclarecem elas parcialmente com o professor, 2 alunos alegaram que
quando possuem duvidas, ndo as esclarecem com o professor e 2 alunos optaram por

nao responderem.

Questao 06) Dos 15 participantes, 12 alunos alegaram que dedicam parcialmente no
desenvolvimento das atividades diarias, 1 aluno nao se dedica no desenvolvimento

das atividades diarias e 2 alunos optaram por nao responder.

Questdo 07) Dos 15 participantes, 1 aluno alegou que tem dificuldade totalmente no

desenvolvimento das atividades diarias, 9 alunos alegaram que tem dificuldades
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parcialmente no desenvolvimento das atividades diarias, 3 alunos alegaram que nao
tem dificuldades no desenvolvimento das atividades diarias e 2 alunos optaram por

nao responder.

Questao 08) Dos 15 participantes, 13 alunos alegaram que aprenderam parcialmente

quando desenvolveram as atividades diarias e 2 alunos optaram por ndo responder.

5.15.4.3 Respostas da Escala de Motivacdo em Matematica de Gontijo aplicada

no plano de aula 15

Nesta etapa iremos analisar os dados da Escala de Motivacdo em Matematica

de Gontijo aplicada no final do desenvolvimento da sequéncia didatica.

Item 01 - Participo de competicdes com meus amigos resolvendo problemas
matematicos ou de raciocinio légico: Dos 15 participantes, os resultados foram os

seguintes: nunca: 9; raramente: 4; as vezes: 2; frequentemente: 0; sempre: 0.

Iltem 02 - Costumo explicar fenbmenos da natureza utilizando conhecimentos
matematicos: Dos 15 participantes, os resultados foram o0s seguintes: nunca: 11;

raramente: 2; as vezes: 0; frequentemente: 2; sempre: 0.

Item 03 - Calculo o tempo que vou gastar ao sair de casa para chegar ao destino
gque pretendo: Dos 15 participantes, os resultados foram os seguintes: nunca: 2;

raramente: 1; as vezes: 2; frequentemente: 2; sempre: 8.

Iltem 04 - Faco desenhos usando formas geométricas: Dos 15 participantes, os
resultados foram o0s seguintes: nunca: 2; raramente: 6; as vezes. 6;

frequentemente: 1; sempre: 0.

Item 05 - Percebo a presenca da matemética nas atividades que desenvolvo fora
da escola: Dos 15 participantes, os resultados foram o0s seguintes: nunca: 1,

raramente: 5; as vezes: 7; frequentemente: 2; sempre: 0.

Item 06 - Faco "continhas de cabeca" para calcular valores quando estou
fazendo compras ou participando de jogos: Dos 15 participantes, os resultados
foram os seguintes: nunca: 1; raramente: 1; as vezes: 6; frequentemente: 2; sempre:
5.
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Iltem 07 - Gosto de brincar de montar quebra-cabeca e jogos que envolvam
raciocinio légico: Dos 15 participantes, os resultados foram os seguintes: nunca: 2;

raramente: 3; as vezes: 4; frequentemente: 2; sempre: 4.

Iltem 08 - Faco perguntas nas aulas de matemética quando eu tenho duvidas:
Dos 15 participantes, os resultados foram os seguintes: nunca: 2; raramente: 3; as

vezes: 7; frequentemente: 0; sempre: 3.

Item 09 - Gosto de resolver os exercicios rapidamente: Dos 15 participantes, os
resultados foram os seguintes: nunca: 2; raramente: 3; as vezes: 2; frequentemente:

3; sempre: 5.

ltem 10 - Tento resolver um mesmo problema matematico de maneiras
diferentes: Dos 15 participantes, os resultados foram o0s seguintes: nunca: 3;

raramente: 5; as vezes: 0; frequentemente: 6; sempre: 1.

Iltem 11 - Fico frustrado (a) quando n&o consigo resolver um problema de
matematica: Dos 15 participantes, os resultados foram o0s seguintes: nunca: 2;

raramente: 1; as vezes: 7; frequentemente: 5; sempre: 0.

Iltem 12 - Procuro relacionar a matematica aos contetdos das outras disciplinas:
Dos 15 participantes, os resultados foram os seguintes: nunca: 6; raramente: 6; as

vezes: 2; frequentemente: 1; sempre: 0.

Item 13 - Estudo Matematica todos os dias durante a semana: Dos 15
participantes, os resultados foram os seguintes: nunca: 7; raramente: 3; as vezes: 3;

frequentemente: 2; sempre: 0.

Iltem 14 - Gosto de elaborar desafios envolvendo nocdes de matematica para
seus amigos e familiares: Dos 15 participantes, os resultados foram os seguintes:

nunca: 12; raramente: 2; as vezes: 0; frequentemente: 1; sempre: 0.

Item 15 - Realizo as tarefas de casa que o professor de matematica passa: Dos
15 participantes, os resultados foram os seguintes: nunca: 8; raramente: 1; as vezes:

4; frequentemente: 1; sempre: 1.
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ltem 16 - Me relaciono bem com o meu professor de mateméatica: Dos 15
participantes, os resultados foram os seguintes: nunca: 3; raramente: 3; as vezes: 2;

frequentemente: 6; sempre: 1.

Item 17 - Estudo as matérias de matematica antes que o professor as ensine na
sala de aula: Dos 15 participantes, os resultados foram os seguintes: nunca: 10;

raramente: 3; as vezes: 1; frequentemente: 1; sempre: 0.

Iltem 18 - Além do meu caderno, eu costumo estudar matematica em outros livros
para fazer provas e testes: Dos 15 participantes, os resultados foram os seguintes:

nunca: 8; raramente: 3; as vezes: 3; frequentemente: 1; sempre: 0.

Iltem 19 - As aulas de matematica estdo entre as minhas aulas preferidas: Dos 15
participantes, os resultados foram os seguintes: nunca: 11; raramente: 1; as vezes: 0;

frequentemente: 3; sempre: 0.

Item 20 - Quando me pedem para resolver problemas de matematica, fico
nervoso (a): Dos 15 participantes, os resultados foram os seguintes: nunca: 4;

raramente: 3; as vezes: 5; frequentemente: 3; sempre: 0.

ltem 21 - Diante de um problema, sinto muita curiosidade em saber sua
resolucdo: Dos 15 participantes, os resultados foram o0s seguintes: nunca: 3

raramente: 0; as vezes: 7; frequentemente: 3; sempre: 2.

Item 22 - Quando minhas tentativas de resolver um problema fracassam, tento
de novo: Dos 15 participantes, os resultados foram os seguintes: nunca: 1; raramente:

1; as vezes: 7; frequentemente: 5; sempre: 1.

Item 23 - Tenho muitadificuldade para entender matematica: Dos 15 participantes,
os resultados foram o0s seguintes: nunca: 3; raramente: 5; as vezes:. 3;

frequentemente: 3; sempre: 1.

Iltem 24 - Matematica é "chata": Dos 15 participantes, os resultados foram os

seguintes: nunca: 2; raramente: 3; as vezes: 3; frequentemente: 1; sempre: 6.

Item 25 - Aprender matematica é um prazer: Dos 15 participantes, os resultados
foram os seguintes: nunca: 6; raramente: 7; as vezes: 0; frequentemente: 2; sempre:
0.
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Item 26 - Testo meus conhecimentos resolvendo exercicios e problemas: Dos 15
participantes, os resultados foram os seguintes: nunca: 7; raramente: 2; as vezes: 5;

frequentemente: 1; sempre: 0.

Iltem 27 - Tenho menos problemas com matematica do que com as outras
disciplinas: Dos 15 participantes, os resultados foram o0s seguintes: nunca: 8;

raramente: 4; as vezes: 2; frequentemente: 1; sempre: 0.

Item 28 - Consigo bons resultados em matematica: Dos 15 participantes, os
resultados foram os seguintes: nunca: 2; raramente: 1; as vezes: 7; frequentemente:

4; sempre: 1.

5.15.4.4 Respostas do questionario de opinido referente a avaliacéao final do

plano de aula 15

Questao 01) Dos 15 participantes, 7 alunos consideraram que a questédo é facil, 5

avaliaram como de dificuldade média, e 3 a classificaram como dificil.

Questao 02) Dos 15 participantes, 7 alunos consideraram que a questédo é facil, 8

avaliaram como de dificuldade média, e nenhum a classificou como dificil.

Questdo 03) Dos 15 participantes, 5 alunos consideraram que a questéo € facil, 9

avaliaram como de dificuldade média, e 1 a classificou como dificil.

Questdo 04) Dos 15 participantes, 7 alunos consideraram que a questéo é facil, 6

avaliaram como de dificuldade média, e 2 a classificaram como dificil.

Questao 05) Dos 15 participantes, 6 alunos consideraram que a questdo é facil, 6

avaliaram como de dificuldade média, e 3 a classificaram como dificil.

Questao 06) Dos 15 participantes, 10 alunos consideraram que a questéo é facil, 5

avaliaram como de dificuldade média, e nenhum a classificou como dificil.

Questao 07) Dos 15 participantes, 7 alunos consideraram que a questédo é facil, 5

avaliaram como de dificuldade média, e 3 a classificaram como dificil.

Questdo 08) Dos 15 participantes, 8 alunos consideraram que a questéo € facil, 6

avaliaram como de dificuldade média, e 1 a classificou como dificil.



Questao 09) Dos 15 participantes, 7 alunos consideraram que a questao

avaliaram como de dificuldade média, e 1 a classificou como dificil.

Questao 10) Dos 15 participantes, 7 alunos consideraram que a questao

avaliaram como de dificuldade média, e 1 a classificou como dificil.

Questao 11) Dos 15 participantes, 5 alunos consideraram que a questao

avaliaram como de dificuldade média, e 4 a classificou como dificil.

Questdo 12) Dos 15 participantes, 6 alunos consideraram que a questao

avaliaram como de dificuldade média, e nenhum a classificou como dificil.

Questdo 13) Dos 15 participantes, 8 alunos consideraram que a questao
avaliaram como de dificuldade média, e 1 a classificou como dificil.

Questao 14) Dos 15 participantes, 7 alunos consideraram que a questao

avaliaram como de dificuldade média, e 2 a classificou como dificil.

Questao 15) Dos 15 participantes, 7 alunos consideraram que a questao

avaliaram como de dificuldade média, e 3 a classificaram como dificil.

Questao 16) Dos 15 participantes, 7 alunos consideraram que a questao

avaliaram como de dificuldade média, e 4 a classificaram como dificil.

Questao 17) Dos 15 participantes, 7 alunos consideraram que a questao

avaliaram como de dificuldade média, e nenhum a classificou como dificil.

Questdo 18) Dos 15 participantes, 8 alunos consideraram que a questao

avaliaram como de dificuldade média, e 3 a classificaram como dificil.

Questao 19) Dos 15 participantes, 8 alunos consideraram que a questao

avaliaram como de dificuldade média, e 3 a classificaram como dificil.

Questao 20) Dos 15 participantes, 6 alunos consideraram que a questao

avaliaram como de dificuldade média, e 3 a classificaram como dificil.
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é facil, 7

e facil, 7

é facil, 6

é facil, 9

é facil, 6

é facil, 6

e facil, 5

é facil, 4

é facil, 8

é facil, 4

é facil, 4

é facil, 6

5.15.4.5 Analise Individual tabelada dos Alunos: Disciplina, Motivacdo e

Aprendizagem

5.15.4.5.1 AUTOAVALIACAO
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Analisaremos o0 impacto da aplicacdo da sequéncia didatica sobre a
autoavaliacédo, verificando se as respostas aumentaram, diminuiram ou mantiveram-
se as mesmas. Utilizaremos a cor azul para indicar aumento, verde para manteve,
vermelho para diminuigédo e laranja para os itens com respostas indefinidas, onde os
participantes optaram por néo responder. Este instrumento de pesquisa contou com

oito questdes. A seguir, apresentamos 0s resultados:

Tabela 11 — Comparativo da Questédo 01 da Autoavaliacdo (Antes e Depois)

Questdo 01) Assinale a alternativa sobre o seu comportamento disciplinar durante as atividades diarias.

a) Eu tenho totalmente comportamento disciplinar durante as atividades diarias.

b) Eu tenho parcialmente comportamento disciplinar durante as atividades diarias.

¢) Eu ndo tenho comportamento disciplinar durante as atividades diarias.

d) Opto por ndo responder.

ESTUDANTE B ESTUDANTE D ESTUDANTE E ESTUDANTE F ESTUDANTE G
Antes|Depois| Resultado | Antes|Depois| Resultado |Antes| Depois| Resultado | Antes | Depois| Resultado | Antes | Depois|Resultado
b d Indefinido b b Manteve b b Manteve b b Manteve b b Manteve

ESTUDANTE | ESTUDANTE J ESTUDANTE K ESTUDANTE L ESTUDANTE M
Antes| Depois| Resultado | Antes |Depois| Resultado |Antes| Depois| Resultado | Antes | Depois| Resultado | Antes | Depois|Resultado
b b Manteve b b Manteve b b Manteve c c Manteve b b Manteve

ESTUDANTE N ESTUDANTE O ESTUDANTE P ESTUDANTE Q ESTUDANTE R
Antes | Depois| Resultado | Antes |Depois| Resultado [Antes|Depois| Resultado | Antes |Depois| Resultado | Antes | Depois|Resultado
b a b b Manteve b a b b Manteve b b Manteve

Fonte: Elaborada pelo autor

Dos 15 entrevistados, 12 mantiveram suas respostas em relagcdo ao
comportamento disciplinar. Além disso, 2 alunos demonstraram melhora, enquanto 1
resultado foi indefinido devido a escolha da opc¢éo d (opto por ndo responder), o que

impossibilitou uma andlise precisa.

Tabela 12 — Comparativo da Questdo 02 da Autoavaliagdo (Antes e Depois)

Questdo 02) Assinale a alternativa sobre seu interesse durante as atividades diérias.
a) Eu tenho totalmente interesse durante as atividades diarias.

b) Eu tenho parcialmente interesse durante as atividades diérias.

¢) Eu ndo tenho interesse durante as atividades diarias.

d) Opto por ndo responder.

ESTUDANTE B ESTUDANTE D ESTUDANTE E ESTUDANTE F ESTUDANTE G
Antes|Depois| Resultado | Antes|Depois| Resultado |Antes|Depois| Resultado | Antes [Depois| Resultado | Antes [ Depois|Resultado
b d Indefinido b b Manteve a c b b Manteve b b Manteve

ESTUDANTE | ESTUDANTE J ESTUDANTE K ESTUDANTE L ESTUDANTE M
Antes|Depois| Resultado | Antes|Depois| Resultado |Antes| Depois| Resultado | Antes | Depois| Resultado | Antes | Depois|Resultado
c c Manteve b b Manteve a a Manteve b a b b Manteve

ESTUDANTE N ESTUDANTE O ESTUDANTE P ESTUDANTE Q ESTUDANTE R
Antes|Depois| Resultado | Antes|Depois| Resultado |Antes| Depois| Resultado | Antes | Depois| Resultado | Antes | Depois|Resultado
b b Manteve b b Manteve b b Manteve b b Manteve c c Manteve

Fonte: Elaborada pelo autor

Dos 15 entrevistados, 12 mantiveram suas respostas em relag&o ao interesse.

Além disso, 1 aluno apresentou queda no interesse, 1 demonstrou melhora e 1
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resultado foi indefinido devido a escolha da opc¢éo d (opto por ndo responder), o que

impossibilitou uma anélise precisa.

Tabela 13 — Comparativo da Questédo 03 da Autoavaliagéo (Antes e Depois)

Questdo 03) Assinale a alternativa sobre a curiosidade nas atividades propostas pelo professor.
a) Eu tenho totalmente curiosidade nas atividades propostas pelo professor.

b) Eu tenho parcialmente curiosidade nas atividades propostas pelo professor.

¢) Eu ndo tenho totalmente curiosidade nas atividades propostas pelo professor.

d) Opto por ndo responder.

ESTUDANTE B ESTUDANTE D ESTUDANTE E ESTUDANTE F ESTUDANTE G
Antes|Depois| Resultado | Antes|Depois| Resultado |Antes| Depois| Resultado | Antes | Depois| Resultado | Antes | Depois|Resultado
d d Indefinido a b a b b c b c
ESTUDANTE | ESTUDANTE J ESTUDANTE K ESTUDANTE L ESTUDANTE M

Antes | Depois| Resultado | Antes |Depois| Resultado |Antes|Depois| Resultado | Antes |Depois| Resultado | Antes | Depois|Resultado
d b Indefinido b b Manteve a b a d Indefinido b b Manteve
ESTUDANTE N ESTUDANTE O ESTUDANTE P ESTUDANTE Q ESTUDANTE R

Antes| Depois| Resultado | Antes |Depois| Resultado |Antes| Depois| Resultado | Antes | Depois| Resultado | Antes | Depois|Resultado
a b b c b b Manteve b b Manteve c c Manteve

Fonte: Elaborada pelo autor

Dos 15 entrevistados, 5 alunos mantiveram suas respostas em relacdo a
curiosidade e 7 apresentaram queda. Além disso, 3 resultados foram indefinidos
devido a escolha da opcédo d (opto por ndo responder), o que impossibilitou uma

analise precisa.

Tabela 14 — Comparativo da Questédo 04 da Autoavaliagéo (Antes e Depois)

Questdo 04) Assinale a alternativa sobre sua motivacdo no desenvolvimento das atividades diérias.
a) Eu estou totalmente motivado para o desenvolvimento das atividades diarias.

b) Eu estou parcialmente motivado para o desenvolvimento das atividades diarias.

¢) Eu ndo estou motivado para o desenvolvimento das atividades diarias.

d) Opto por ndo responder.

ESTUDANTE B ESTUDANTE D ESTUDANTE E ESTUDANTE F ESTUDANTE G
Antes | Depois| Resultado | Antes |Depois| Resultado [Antes|Depois| Resultado | Antes |Depois| Resultado | Antes | Depois|Resultado
b d Indefinido b b Manteve a a Manteve d c Indefinido b b Manteve

ESTUDANTE | ESTUDANTE J ESTUDANTE K ESTUDANTE L ESTUDANTE M
Antes | Depois | Resultado | Antes |Depois| Resultado |Antes|Depois| Resultado | Antes |Depois| Resultado | Antes | Depois|Resultado
b c b b Manteve b b Manteve a b c c Manteve

ESTUDANTE N ESTUDANTE O ESTUDANTE P ESTUDANTE Q ESTUDANTE R
Antes| Depois| Resultado | Antes [Depois| Resultado |Antes|Depois| Resultado | Antes | Depois| Resultado | Antes | Depois|Resultado
b b Manteve a c c b b b Manteve c c Manteve

Fonte: Elaborada pelo autor

Dos 15 entrevistados, 9 alunos mantiveram suas respostas em relacdo a
motivacdo, 3 apresentaram queda e 1 demonstrou melhora. Além disso, 2 resultados
foram indefinidos devido a escolha da opcdo d (opto por ndo responder), o que

impossibilitou uma analise precisa.
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Tabela 15 — Comparativo da Questéo 05 da Autoavaliagdo (Antes e Depois)

Questao 05) O professor esta sempre disposto a esclarecer as dividas dos alunos de forma a prepara-los para as avaliagdes. Qual
alternativa mais lhe representa?

a) Quando eu tenho dividas, eu as esclarego totalmente com o professor.

b) Quando eu tenho duvidas, eu as esclarego parcialmente com o professor.

¢) Quando eu tenho dlvidas, eu ndo as esclareco com o professor.

d) Opto por ndo responder.

ESTUDANTE B ESTUDANTE D ESTUDANTE E ESTUDANTE F ESTUDANTE G
Antes | Depois| Resultado | Antes |Depois| Resultado |Antes|Depois| Resultado | Antes |Depois| Resultado | Antes | Depois|Resultado
b d Indefinido a a Manteve a a Manteve d c Indefinido | a a Manteve
ESTUDANTE | ESTUDANTE J ESTUDANTE K ESTUDANTE L ESTUDANTE M
Antes| Depois| Resultado | Antes |Depois| Resultado |Antes|Depois| Resultado | Antes |Depois| Resultado | Antes | Depois|Resultado
a b a b a b a c a b
ESTUDANTE N ESTUDANTE O ESTUDANTE P ESTUDANTE Q ESTUDANTE R
Antes | Depois| Resultado | Antes |Depois| Resultado |Antes|Depois| Resultado | Antes |Depois| Resultado | Antes | Depois|Resultado
b b Manteve a a Manteve b b Manteve b b Manteve d d Indefinido

Fonte: Elaborada pelo autor

Dos 15 entrevistados, 7 mantiveram suas respostas em relacdo ao
esclarecimento de duvidas com o professor. Além disso, 5 alunos apresentaram
queda, enquanto 3 resultados foram indefinidos devido a escolha da opcéo d (opto

por ndo responder), o que impossibilitou uma analise precisa.

Tabela 16 — Comparativo da Questédo 06 da Autoavaliagdo (Antes e Depois)

Questdo 06) Assinale a alternativa sobre sua dedicacéo no desenvolvimento das atividades didrias.
a) Eu me dedico totalmente no desenvolvimento das atividades diarias.

b) Eu me dedico parcialmente no desenvolvimento das atividades diarias.

¢) Eu ndo me dedico no desenvolvimento das atividades diarias.

d) Opto por ndo responder.

ESTUDANTE B ESTUDANTE D ESTUDANTE E ESTUDANTE F ESTUDANTE G
Antes | Depois| Resultado | Antes|Depois| Resultado |Antes|Depois| Resultado | Antes |Depois| Resultado | Antes [ Depois|Resultado
a d Indefinido b b Manteve b b Manteve b d Indefinido b b Manteve
ESTUDANTE | ESTUDANTE J ESTUDANTE K ESTUDANTE L ESTUDANTE M
Antes|Depois | Resultado | Antes |Depois| Resultado |Antes|Depois| Resultado | Antes [Depois| Resultado | Antes | Depois|Resultado
b b Manteve b b Manteve b b Manteve b b Manteve b b Manteve
ESTUDANTE N ESTUDANTE O ESTUDANTE P ESTUDANTE Q ESTUDANTE R
Antes|Depois | Resultado | Antes|Depois| Resultado |Antes|Depois| Resultado | Antes | Depois| Resultado | Antes [ Depois|Resultado
a b a b b b Manteve b b Manteve b c

Fonte: Elaborada pelo autor

Dos 15 entrevistados, 10 alunos mantiveram suas respostas em relacdo a
dedicacdo, 3 apresentaram queda e 2 resultados foram indefinidos devido a escolha

da opcao d (opto por ndo responder), o que impossibilitou uma analise precisa.
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Tabela 17 — Comparativo da Questédo 07 da Autoavaliagdo (Antes e Depois)

Questdo 07) Assinale a alternativa sobre sua dificuldade no desenvolvimento das atividades diarias.

a) Eu tenho dificuldades totalmente no desenvolvimento das atividades diarias.

b) Eu tenho dificuldades parcialmente no desenvolvimento das atividades diarias.

¢) Eu ndo tenho dificuldades no desenvolvimento das atividades diarias.

d) Opto por ndo responder.

ESTUDANTE B ESTUDANTE D ESTUDANTE E ESTUDANTE F ESTUDANTE G
Antes | Depois| Resultado [ Antes |Depois| Resultado |Antes| Depois| Resultado | Antes |Depois| Resultado | Antes | Depois|Resultado
b d Indefinido c b b a d d Indefinido c c Manteve

ESTUDANTE | ESTUDANTE J ESTUDANTE K ESTUDANTE L ESTUDANTE M
Antes | Depois| Resultado | Antes |Depois| Resultado |Antes| Depois| Resultado | Antes |Depois| Resultado | Antes | Depois|Resultado
c c Manteve b b Manteve b b Manteve b c b b Manteve

ESTUDANTE N ESTUDANTE O ESTUDANTE P ESTUDANTE Q ESTUDANTE R
Antes | Depois| Resultado | Antes |Depois| Resultado |Antes|Depois| Resultado | Antes | Depois| Resultado | Antes | Depois|Resultado
b b Manteve c b a b b b Manteve b b Manteve

Fonte: Elaborada pelo autor

Dos 15 entrevistados, 10 alunos mantiveram suas respostas em relacdo a
dificuldade, 3 apresentaram queda e 2 resultados foram indefinidos devido a escolha

da opcéao d (opto por ndo responder), o que impossibilitou uma analise precisa.

Tabela 18 — Comparativo da Questdo 08 da Autoavaliagdo (Antes e Depois)

Questdo 08) Assinale a alternativa sobre sua aprendizagem no desenvolvimento das atividades diarias.
a) Eu aprendi totalmente quando eu desenvolvi as atividades diarias.
b) Eu aprendi parcialmente guando eu desenvolvi as atividades diérias.
¢) Eu ndo aprendi quando eu desenvolvi as atividades diarias.
d) Opto por ndo responder.
ESTUDANTE B ESTUDANTE D ESTUDANTE E ESTUDANTE F ESTUDANTE G
Antes| Depois| Resultado | Antes|Depois| Resultado |Antes|Depois| Resultado | Antes [Depois| Resultado | Antes | Depois|Resultado
b d Indefinido a b a b b d Indefinido | b b Manteve
ESTUDANTE | ESTUDANTE J ESTUDANTE K ESTUDANTE L ESTUDANTE M
Antes| Depois| Resultado | Antes |Depois| Resultado |Antes|Depois| Resultado | Antes |Depois| Resultado | Antes | Depois|Resultado
b b Manteve b b Manteve a b b b Manteve b b Manteve
ESTUDANTE N ESTUDANTE O ESTUDANTE P ESTUDANTE Q ESTUDANTE R

Antes| Depois| Resultado | Antes |Depois| Resultado |Antes|Depois| Resultado | Antes |Depois| Resultado | Antes | Depois|Resultado
b b Manteve a b b b Manteve a b b b Manteve

Fonte: Elaborada pelo autor

Dos 15 entrevistados, 8 alunos mantiveram as suas percepcdes sobre a
aprendizagem, 5 apresentaram queda e 2 resultados foram indefinidos devido a
escolha da opcdo d (opto por ndo responder), o que impossibilitou uma andlise
precisa.

5.15.4.5.2 ESCALA DE MOTIVACAO EM MATEMATICA

Analisaremos o impacto da aplicacdo da sequéncia didatica sobre a Escala de
Motivagdo, seguindo a mesma estrutura da autoavaliagdo. Este instrumento de

pesquisa contou com vinte e oito itens. A seguir, apresentamos os resultados:
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Tabela 19 — Comparativo do ltem 01 da Escala de Motivagédo (Antes e Depois)

Item 01) Participo de competicdes com meus amigos resolvendo problemas matematicos ou de raciocinio légico.
1) nunca 2) raramente 3) as vezes 4) frequentemente 5) sempre
ESTUDANTE B ESTUDANTE D ESTUDANTE E ESTUDANTE F [ ESTUDANTE G

Antes_| Depois | Resultado Antes | Depois [ Resultado Antes_| Depois | _ Resultado Antes_| Depois. Resultado Antes | Depois Resultado
2 | 2 | Mantewe 1 | 1 | Manteve 1 1 | Manteve 2 | 1
ESTUDANTE | ESTUDANTE J ESTUDANTE K ESTUDANTE L ESTUDANTE M
Antes | Depois Resultado Antes | Depois| _ Resultado Antes | Depois Resultado Antes | Depois | Resultado Antes | Depois Resultado
4 1 [ 1 [ Manteve 4 | 3 1 [ 1 [ Manteve 2 [ 1
ESTUDANTE N ESTUDANTE O ESTUDANTE P ESTUDANTE Q ESTUDANTE R

Antes | Depois Resultado Antes | Depois Resultado Antes | Depois Resultado Antes | Depois Resultado Antes | Depois Resultado

Fonte: Elaborada pelo autor

Dos 15 entrevistados, 5 mantiveram suas respostas inalteradas, 1 aluno
apresentou melhora, enquanto os resultados de 9 diminuiram. Esse cenario sugere
uma possivel desmotivacdo dos alunos para participar de competicdes,
provavelmente influenciada pela quantidade de tarefas aplicadas e pela auséncia de
incentivos. O projeto ndo foi focado em estimular o envolvimento dos alunos em

competicdes, 0 que pode ter impactado o engajamento.

Tabela 20 — Comparativo do Item 02 da Escala de Motivagéo (Antes e Depois)

Item 02) Costumo explicar fendmenos da natureza utilizando conhecimentos matematicos.
1) nunca 2) raramente 3) as vezes 4) frequentemente 5) sempre
ESTUDANTE B ESTUDANTE D ESTUDANTE E ESTUDANTE F ESTUDANTE G
Antes | Depois | Resultado Antes | Depois| _ Resultado Antes [ Depois | Resultado Antes | Depois | _ Resultado Antes | Depois [ Resultado
1 | 1 [ Manteve 4 [ 4 | Manteve 1 | 1 [ Manteve 1 | 1 [ Manteve 1 | 1 | Manteve
ESTUDANTE | ESTUDANTE J ESTUDANTE K ESTUDANTE L ESTUDANTE M
Antes ] Depois[ Resultado Antes [ Depois] Resultado Antes [ Depois Resultado Antes | Depois Resultado Antes [ Depois] Resultado
2 | 2 Manteve 1 | 1 [ Manteve 3 [ 4 1 | 1 [ Manteve
ESTUDANTE N ESTUDANTE O ESTUDANTE P ESTUDANTE Q ESTUDANTE R
Antes | Depois Resultado Antes | Depois | Resultado Antes | Depois Resultado Antes | Depois Resultado Antes | Depois | Resultado
2 1 [ 1 [ Manteve 2 [ 1 1 [ 1 [ Manteve

Fonte: Elaborada pelo autor

Dos 15 entrevistados, 10 mantiveram suas respostas inalteradas, 1 aluno
apresentou melhora, enquanto os resultados de 4 diminuiram. A auséncia de
associacao entre os fendmenos da natureza e o uso de conhecimentos mateméaticos

impediu um aumento significativo.

Tabela 21 — Comparativo do Item 03 da Escala de Motivacao (Antes e Depois)

Item 03) Calculo o0 tempo que vou gastar ao sair de casa para chegar ao destino que pretendo.
1) nunca 2) raramente 3) as vezes 4) frequentemente 5) sempre

ESTUDANTE B | ESTUDANTE D [ ESTUDANTE E [ ESTUDANTE F [ ESTUDANTE G
Resultado Antes | Depois Resultado

ESTUDANTE | ESTUDANTE J ESTUDANTE K ESTUDANTE L ESTUDANTE M

Antes | Depois | Resultado Antes | Depois Resultado Antes | Depois | Resultado Antes_| Depois Resultado Antes | Depois | Resultado
5 | 5 [ Manteve 4 | 5 5 | 5 [ Mantevwe 3 | 1 5 | 5 [ Manteve

ESTUDANTE N ESTUDANTE O ESTUDANTE P ESTUDANTE Q ESTUDANTE R

Antes | Depois Resultado Antes | Depois [ Resultado Antes_| Depois | Resuitado Antes | Depois | Resultado Antes | Depois Resultado
4 [ 3 ] 4 | 4 | Manteve 3 | 3 | Manteve 4 | a4 Manteve 3 | 5

Fonte: Elaborada pelo autor

Dos 15 entrevistados, 6 mantiveram suas respostas inalteradas, 5 alunos

apresentaram melhora, enquanto os resultados de 4 diminuiram. Esse resultado
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indica que eu poderia ter abordado de forma mais eficaz os alunos que chegavam

atrasados, comecando com a discussao sobre a importancia de calcular o tempo

necessario para sair de casa e chegar a escola.

Tabela 22 — Comparativo do Item 04 da Escala de Motivagao (Antes e Depois)

Item 04) Faco desenhos usando formas geométricas.
1) nunca 2) raramente 3) as vezes 4) frequentemente 5) sempre
ESTUDANTE B ESTUDANTE D [ ESTUDANTE E ESTUDANTE F [ ESTUDANTE G
Antes ] Depois] Resultado Antes [ Depois Resultado Antes | Depois Resultado Antes | Depois Resultado Antes | Depois Resultado
1 [ 1 [ Manteve 4 | 2 1 2
ESTUDANTE | ESTUDANTE J ESTUDANTE K ESTUDANTE L ESTUDANTE M
Antes | Depois Resultado Antes | Depois | _ Resultado Antes | Depois Resultado Antes | Depois | _ Resultado Antes | Depois [ Resultado
1 3 | 3 [ Mantewe 3 | 2 1 [ 1 [ Manteve 2 | 2 [ Mantewe
ESTUDANTE N ESTUDANTE O ESTUDANTE P ESTUDANTE Q ESTUDANTE R
Antes | Depois| _ Resultado Antes | Depois Resultado Antes | Depois Resultado Antes | Depois| _ Resultado Antes | Depois | _ Resultado
3 3 Manteve 1 2 3 3 Manteve 4 | 4 Manteve

Fonte: Elaborada pelo autor

Dos 15 entrevistados, 7 mantiveram suas respostas inalteradas, 3 alunos
apresentaram melhora, enquanto os resultados de 5 diminuiram. Uma abordagem

possivel seria associar a geometria com a estatistica, o que poderia ter ajudado a
melhorar este item.

Tabela 23 — Comparativo do Item 05 da Escala de Motivacao (Antes e Depois)

Item 05) Percebo a presenca da matematica nas atividades que desenvolvo fora da escola.
1) nunca 2) raramente 3) as vezes 4) frequentemente 5) sempre
ESTUDANTE B ESTUDANTE D ESTUDANTE E ESTUDANTE F [ ESTUDANTE G
Antes_| Depois | Resultado Antes_| Depois Resultado Antes | Depois Resultado Antes | Depois Resultado Antes | Depois Resultado
3 [ 3 [ Mantewe 3 [ 4 2 1
ESTUDANTE | ESTUDANTE J ESTUDANTE K ESTUDANTE L ESTUDANTE M
Antes | Depois | Resultado Antes | Depois| _ Resultado Antes [Depois | Resultado Antes | Depois Resultado Antes | Depois Resultado
3 | 3 | Mantewe 2 | 2 | Mantewe 4 | 4 | Manteve 4 | 2
ESTUDANTE N ESTUDANTE O ESTUDANTE P ESTUDANTE Q ESTUDANTE R
Antes | Depois | Resultado Antes | Depois| _ Resultado Antes_| Depois Resultado Antes | Depois | Resultado Antes | Depois [ Resultado
3 | 3 | Manteve 3 | 3 | Manteve 2 [ 3 3 | 3 | Mantewe 2 | 2 | Manteve

Fonte: Elaborada pelo autor

Dos 15 entrevistados, 8 mantiveram suas respostas inalteradas, 4 alunos
apresentaram melhora, enquanto os resultados de 3 diminuiram. Apesar de ter feito
varias conexdes da Estatistica com o cotidiano, alguns alunos aparentemente tiveram

dificuldades em associar a matematica com situagdes fora da escola.

Tabela 24 — Comparativo do Item 06 da Escala de Motivagdo (Antes e Depois)

Item 06) Faco "continhas de cabeca" para calcular valores quando estou fazendo compras ou participando de jogos.
4) frequentemente 5) sempre

1) nunca 2) raramente 3) as vezes
ESTUDANTE B ] ESTUDANTE D [ ESTUDANTE E [ ESTUDANTE F ESTUDANTE G
p Resultado Antes | Depois [ Resultado

5 | 5 | Manteve

ESTUDANTE M

ESTUDANTE L

ESTUDANTE K

[ 4 |
ESTUDANTE | ESTUDANTE J
Antes | Depois [ Resultado Antes_| Depois Resultado Antes_| Depois | Resultado Antes_| Depois Resultado Antes | Depois [ Resultado
4 [ 4 | Manteve 2 | 3 5 | 5 | Mantewe 4 [ 1 5 | 5 | Manteve
ESTUDANTE N ESTUDANTE O ESTUDANTE P ESTUDANTE Q ESTUDANTE R
Antes | Depois Resultado Antes | Depois | _ Resultado Antes [ Depois | Resultado Antes | Depois | _ Resultado Antes_| Depois Resultado
4 5 [ 5 [ Manteve 2 | 2 [ Mantevwe 3 3 | Mantewe 4 | 5

Fonte: Elaborada pelo autor
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Dos 15 entrevistados, 8 mantiveram suas respostas inalteradas, 4 alunos
apresentaram melhora, enquanto os resultados de 3 diminuiram. Embora eu tenha
enfatizado diversas vezes a importancia de realizar os calculos manualmente,
especialmente em razdo dos vestibulares que ndo permitem o uso de calculadoras,

alguns alunos aparentemente tiveram dificuldades em compreender essa relevancia.

Tabela 25 — Comparativo do Item 07 da Escala de Motivagdo (Antes e Depois)

Item 07) Gosto de brincar de montar quebra-cabega e jogos que envolvam raciocinio l6gico.
1) nunca 2) raramente 3) as vezes 4) frequentemente 5) sempre
ESTUDANTE B ESTUDANTE D [ ESTUDANTE E ESTUDANTE F ESTUDANTE G
Antes | Depois| _ Resultado Antes_| Depois Resultado Antes | Depois Resultado Antes | Depois | _ Resultado Antes | Depois [ Resultado
5 | 5 [ Manteve 3 2 3 2 | 2 Manteve 1 [ 1 [ Manteve
ESTUDANTE | ESTUDANTE J ESTUDANTE K ESTUDANTE L ESTUDANTE M
Antes ] Depois | Resultado Antes | Depois ] Resultado Antes | Depois Resultado Antes | Depois Resultado Antes | Depois ] Resultado
4 [ 4 | Manteve 5 5 | Manteve 3 5 5 | 5 [ Manteve
ESTUDANTE N ESTUDANTE O ESTUDANTE P ESTUDANTE Q ESTUDANTE R
Antes | Depois | Resultado Antes | Depois [ Resultado Antes | Depois | Resultado Antes | Depois | Resultado Antes | Depois Resultado
4 [ 4 | Manteve 3 [ 3 | Manteve 3 | 3 | Mantewe 2 | 2 | Manteve 1 | 3

Fonte: Elaborada pelo autor

Dos 15 entrevistados, 10 mantiveram suas respostas inalteradas, 3 alunos
apresentaram melhora, enquanto os resultados de 2 diminuiram. Acredita-se que a
auséncia de quebra-cabecas e jogos nas listas de exercicios tenha contribuido para
gue os resultados permanecessem estaveis, com poucos aumentos e uma reducao

limitada.

Tabela 26 — Comparativo do Item 08 da Escala de Motivagdo (Antes e Depois)

Item 08) Faco perguntas nas aulas de matematica quando eu tenho ddvidas.
1) nunca 2) raramente 3) as vezes 4) frequentemente 5) sempre
ESTUDANTE B ESTUDANTE D [ ESTUDANTE E [ ESTUDANTE F ESTUDANTE G
Antes | Depois | Resultado Antes | Depois Resultado Antes | Depois Resultado Antes | Depois | Resultado Antes | Depois Resultado
3 | 3 | Mantewe 4 [ 3 1 | 1 [ Manteve 4 [ 3
ESTUDANTE | ESTUDANTE J ESTUDANTE K ESTUDANTE L ESTUDANTE M
Antes | Depois | Resultado Antes | Depois Resultado Antes | Depois Resultado Antes | Depois | Resultado Antes | Depois| _ Resultado
3 | 3 Manteve 4 [ s 1 | 1 Manteve 5 | 5 |  Manteve
ESTUDANTE N ESTUDANTE O ESTUDANTE P ESTUDANTE Q ESTUDANTE R
Antes | Depois Resultado Antes | Depois Resultado Antes | Depois|  Resuitado Antes_| Depois Resultado Antes | Depois [ Resultado
3 3 [ 3 [ Manteve 3 [ 2 2 [ 2 [ Manteve

Fonte: Elaborada pelo autor

Dos 15 entrevistados, 7 mantiveram suas respostas inalteradas, 2 alunos
apresentaram melhora, enquanto os resultados de 6 diminuiram. Analisando os
resultados posteriores, observa-se 0 seguinte: sempre, 3; frequentemente, 0; as
vezes, 7; raramente, 3; nunca, 2. Trés alunos interagem de forma mais positiva,
esclarecendo suas duvidas com frequéncia. Sete alunos alternam entre esclarecer ou
nao, representando quase a metade do grupo. No entanto, trés raramente fazem
perguntas, o que é preocupante, pois dificulta identificar suas dificuldades de forma
mais ativa. Além disso, os dois alunos que nunca questionam tornam esse

acompanhamento ainda mais desafiador.
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Tabela 27 — Comparativo do Item 09 da Escala de Motivagao (Antes e Depois)

Item 09) Gosto de resolver os exercicios rapidamente.
1) nunca 2) raramente 3) as vezes 4) frequentemente 5) sempre
ESTUDANTE B [ ESTUDANTE D ESTUDANTE E ESTUDANTE F ] ESTUDANTE G
Antes | Depois Resultado Antes | Depois | Resultado Antes | Depois | Resultado Antes | Depois Resultado Antes | Depois Resultado
3 3 [ 3 [ Manteve 5 [ 5 [ Mantewe 4 [ 1
ESTUDANTE | ESTUDANTE J ESTUDANTE K ESTUDANTE L ESTUDANTE M
Antes | Depois | _ Resultado Antes | Depois | Resultado Antes | Depois | Resultado Antes | Depois Resultado Antes | Depois Resultado
5 | 5 | Manteve 4 | 4 | Manteve 5 | 5 | Manteve 5 [ 1
ESTUDANTE N ESTUDANTE O ESTUDANTE P ESTUDANTE Q ESTUDANTE R
Resultado Antes | Depois Resultado Antes | Depois Resultado Antes | Depois Resultado Antes | Depois Resultado

Fonte: Elaborada pelo autor

Dos 15 entrevistados, 5 mantiveram suas respostas inalteradas, 4 alunos
apresentaram melhora, enquanto os resultados de 6 diminuiram. Ao observar os
resultados posteriormente, podemos destacar que oito alunos votaram em
"frequentemente" ou "sempre”, o que é um ponto positivo, pois mais da metade dos
participantes demonstraram compreender a importancia da rapidez ao realizar as
guestdes, especialmente em relagcdo ao ENEM. No entanto, os sete alunos restantes
ainda ndo adquiriram total consciéncia dessa relevancia, o que indica a necessidade

de reforcar esse aspecto.

Tabela 28 — Comparativo do Item 10 da Escala de Motivagdo (Antes e Depois)

Item 10) Tento resolver um mesmo problema matematico de diferentes maneiras.
1) nunca 2) raramente 3) as vezes 4) frequentemente 5) sempre
ESTUDANTE B [ ESTUDANTE D ESTUDANTE E ESTUDANTE F ESTUDANTE G

Antes | Depois Resultado Antes | Depois | Resultado Antes | Depois| _ Resultado Antes | Depois | _ Resultado Antes | Depois Resultado
2 4 | 4 | Manteve 5 | 5 | Manteve 1 | 1 [ Manteve 5 | 2
ESTUDANTE | ESTUDANTE J ESTUDANTE K ESTUDANTE L ESTUDANTE M
Antes | Depois Resultado Antes | Depois | Resultado Antes | Depois | Resultado Antes | Depois [ Resultado Antes | Depois Resultado
3 4 [ 4 | Manteve 4 [ 4 | Manteve 1 | 1 [ Manteve 4 [ 2
ANTE R

ESTUDANTE N ESTUDANTE O ESTUDANTE P ESTUDANTE Q ESTUD

Antes | Depois [ Resultado Antes | Depois | Resultado Antes | Depois Resultado Antes | Depois [ Resultado Antes | Depois Resultado
2 [ 2 | Manteve 4 | a4 | Manteve 3 | 2 2 [ 2 | Manteve 1 | 4

Fonte: Elaborada pelo autor

Dos 15 entrevistados, 9 mantiveram suas respostas inalteradas, 2 alunos
apresentaram melhora, enquanto os resultados de 4 diminuiram. Ao observar 0s
resultados posteriormente, podemos destacar que sete alunos votaram em
"frequentemente” ou "sempre”, o que é um ponto positivo, pois demonstram que
compreenderam a flexibilidade no processo de resolugdo, onde o importante é
encontrar a resposta correta, mantendo légica e coeréncia. No entanto, ainda foi um
ndamero abaixo da metade. Por outro lado, oito alunos votaram em "raramente" ou
"nunca”, indicando que eles ainda dependem excessivamente da forma como o
professor ensina, talvez focando apenas no método que é apresentado, sem explorar

diferentes abordagens.
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Tabela 29 — Comparativo do Item 11 da Escala de Motivagéo (Antes e Depois)

Item 11) Fico frustrado (a) quando n&do consigo resolver um problema de matematica.

1) nunca

2) raramente

3) as vezes

4) frequentemente

5) sempre

ESTUDANTE B

ESTUDANTE D

ESTUDANTE E

ESTUDANTE F

ESTUDANTE G

Antes | Depois | _ Resultado Antes | Depois | Resultado Antes | Depois|  Resuitado Antes | Depois | Resultado Antes | Depois [ Resultado
4 [ 4 | Manteve 5 | 4 1 1 | Manteve 3 [ 2
ESTUDANTE | ESTUDANTE J ESTUDANTE K ESTUDANTE L ESTUDANTE M
Antes | Depois | Resultado Antes | Depois | Resultado Antes_| Depois Resultado Antes | Depois Resultado Antes | Depois Resultado
3 [ 3 [ Mantew 3 3 [ Manteve 3 | 4
ESTUDANTE N ESTUDANTE O ESTUDANTE P ESTUDANTE Q ESTUDANTE R

Antes | Depois| _ Resultado

Antes [ Depois

3 | 3 | Manteve

1 | 3

Resultado

Antes | Depois

Resultado

Antes ] Depois ]

Resultado

Antes [ Depois

3

3 | Manteve

3

Resultado
4

Fonte: Elaborada pelo autor

Dos 15 entrevistados, 6 mantiveram suas respostas inalteradas, 5 alunos

apresentaram melhora, enquanto os resultados de 4 pioraram. Antes do projeto, 1

aluno votou em “frequentemente” e 3 em “sempre”, enquanto os outros 11 alunos

(1PN

votaram em

as vezes,

[P

raramente” ou “nunca”. Depois do projeto, 5 alunos votaram

em “frequentemente”, e 10 alunos votaram em “as vezes”, “raramente” ou “nunca’.

Houve uma leve piora na faixa positiva, com uma diminuicdo de 11 para 10 alunos,

mas, por outro lado, ocorreu uma melhora importante, pois 3 alunos sairam do nivel 5

(o mais alto em frustragédo) para o nivel 4, o que é um ponto positivo.

Tabela 30 — Comparativo do Item 12 da Escala de Motivagdo (Antes e Depois)

Item 12) Procuro relacionar a matematica aos contetidos das outras disciplinas.
1) nunca 2) raramente 3) as vezes 4) frequentemente 5) sempre
ESTUDANTE B ESTUDANTE D [ ESTUDANTE E ESTUDANTE F ESTUDANTE G
Antes | Depois| _ Resultado Antes_| Depois Resultado Antes | Depois Resultado Antes | Depois | _ Resultado Antes | Depois [ Resultado
1 [ 1 [ Manteve 1 [ 3 1 1 [ Manteve 2 2 | Manteve
ESTUDANTE | ESTUDANTE J ESTUDANTE K ESTUDANTE L ESTUDANTE M
Antes ] Depois ] Resultado Antes [ Depois ] Resultado Antes ] Depois [ Resultado Antes ] Depois ] Resultado Antes [ Depois ] Resultado
2 | 2 | Manteve 1 | 1 [ Manteve 4 | 4 Manteve 1 1 | Manteve 1 1 | Manteve
ESTUDANTE N ESTUDANTE O ESTUDANTE P ESTUDANTE Q ESTUDANTE R
Antes | Depois | Resultado Antes | Depois| _ Resultado Antes | Depois|  Resultado Antes | Depois | Resultado Antes | Depois|  Resultado
3 1 | 1 [ Manteve 1 | 2 2 | 2 | Manteve 1 2

Fonte: Elaborada pelo autor

Dos 15 entrevistados, 10 mantiveram suas respostas inalteradas, 4 alunos
apresentaram melhora, enquanto o resultado de 1 diminuiu. Antes do projeto, 13
alunos indicaram “raramente” ou “nunca” procurar associar a matematica com outras

(1PN

disciplinas, 1 aluno respondeu “as vezes” e 1 aluno afirmou fazer isso
“frequentemente”. Apos o projeto, 12 alunos indicaram “raramente” ou “nunca”, 2
alunos mencionaram "as vezes", e apenas 1 aluno afirmou fazer essa associacao
“frequentemente”. Embora tenha inserido a Matematica com Sociologia, Matematica
com Histéria no final no debate, e Matematica com Projeto de Vida no contexto da
moda, o impacto da interdisciplinaridade nao foi tdo significativo quanto o esperado,
mas houve uma leve melhora. Mesmo com essa limitacdo, os resultados das

atividades préticas apresentaram retorno positivo, como mencionado anteriormente,
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0 que mostra que, embora 0 impacto na associacao interdisciplinar ndo tenha sido

total, houve uma pequena evolucéo.

Tabela 31 — Comparativo do Item 13 da Escala de Motivagédo (Antes e Depois)

Item 13) Estudo Matematica todos os dias durante a semana.

1) nunca 2) raramente

3) as vezes

4) frequentemente

5) sempre

ESTUDANTE B [ ESTUDANTE D

ESTUDANTE E

ESTUDANTE F

ESTUDANTE G

Fonte: Elaborada pelo autor

Antes | Depois Resultado Antes | Depois | _ Resultado Antes | Depois Resultado Antes | Depois | _ Resultado Antes_| Depois Resultado
3 2 [ 2 [ Manteve 2 | 3 1 [ 1 [ Manteve 4 | 2
ESTUDANTE | ESTUDANTE J ESTUDANTE K ESTUDANTE L ESTUDANTE M
Antes | Depois| _ Resultado Antes | Depois | _ Resultado Antes | Depois Resultado Antes | Depois | _ Resultado Antes | Depois [ Resultado
3 | 3 | Manteve 1 | 1 [ Manteve 2 | 4 1 | 1 [ Manteve 3 [ 3 | Manteve
ESTUDANTE N ESTUDANTE O ESTUDANTE P ESTUDANTE Q ESTUDANTE R
Antes | Depois Resultado Antes | Depois] Resultado Antes | Depois Resultado Antes | Depois Resultado Antes | Depois] Resultado
3 1 1 Manteve 3 4 1 1 Manteve

Dos 15 entrevistados, 8 mantiveram suas respostas inalteradas, 3 alunos

apresentaram melhora, enquanto os resultados de 4 diminuiram. Antes do projeto, 9

alunos indicaram que raramente ou nunca estudam matematica durante todos os dias

da semana. Apés o projeto, esse numero aumentou para 10, indicando uma leve piora,

possivelmente devido ao niumero excessivo de tarefas. No entanto, houve um ponto

positivo: trés estudantes passaram a estudar matematica com mais frequéncia, sendo

que dois deles passaram a estudar frequentemente, algo que n&do ocorria antes.

Embora o efeito tenha sido pequeno, esse aumento representa uma melhoria, embora

modesta.

Tabela 32 — Comparativo do Item 14 da Escala de Motivagédo (Antes e Depois)

Item 14) Gosto de elaborar desafios envolvendo nogdes de matematica para seus amigos e familiares.

Fonte: Elaborada pelo autor

1) nunca 2) raramente 3) as vezes 4) frequentemente 5) sempre
ESTUDANTE B ESTUDANTE D ESTUDANTE E | ESTUDANTE F ESTUDANTE G
Antes | Depois | Resultado Antes | Depois [ Resultado Antes | Depois Resultado Antes | Depois | Resultado Antes | Depois | _ Resultado
1 | 1 [ Manteve 1 | 1 [ Manteve 5 | 1 1 | 1 [ Manteve 1 | 1 [ Manteve
ESTUDANTE | ESTUDANTE J ESTUDANTE K ESTUDANTE L ESTUDANTE M
Antes | Depois Resultado Antes | Depois [ Resultado Antes_| Depois. Resultado Antes | Depois [ Resultado Antes_| Depois Resultado
3 1 | 1 [ Manteve 3 4 1 1 | Manteve 1 2
ESTUDANTE N ESTUDANTE O ESTUDANTE P ESTUDANTE Q ESTUDANTE R
Antes | Depois Resultado Antes | Depois | _ Resultado Antes [ Depois | Resultado Antes | Depois Resultado Antes | Depois | _ Resultado
2 1 [ 1 [ Manteve 2 2 [ Manteve 2 1 1 1 [ Manteve

Dos 15 entrevistados, 9 mantiveram suas respostas inalteradas, 2 alunos

apresentaram melhora, enquanto os resultados de 4 diminuiram. Infelizmente, as

tarefas propostas ndo conseguiram estimular os alunos a criarem desafios envolvendo

nogbes de matematica para seus colegas e familiares. Apds o projeto, 14 alunos

indicaram que nunca ou raramente realizaram essa pratica, e apenas um aluno

mencionou fazé-lo frequentemente. Antes do projeto, ndo havia nenhum aluno que

praticasse com frequéncia, o que representa um pequeno ponto positivo. No entanto,
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o foco do projeto nao foi direcionado para motivar os alunos a elaborarem desafios

para amigos e familiares, o que pode ter impactado os resultados.

Tabela 33 — Comparativo do Item 15 da Escala de Motivagédo (Antes e Depois)

Item 15) Realizo as tarefas de casa que o professor de matematica passa.
1) nunca 2) raramente 3) as vezes

4) frequentemente 5) sempre

ESTUDANTE B [

ESTUDANTE D

ESTUDANTE E

ESTUDANTE F

ESTUDANTE G

Resultado

Antes | Depois Resultado

[
Antes | Depois Resultado Antes | Depois |
3 3 [ 3 [ Manteve 2 [ 1
ESTUDANTE | ESTUDANTE J ESTUDANTE K

Antes | Depois

Resultado

Antes | Depois Resultado

ESTUDANTE N ESTUDANTE O

ESTUDANTE L ESTUDANTE M
Antes | Depois Resultado Antes | Depois Resultado Antes | Depois Resultado Antes | Depois | Resultado Antes | Depois| _ Resultado
3 1 1 [ Mantew 5 [ 5 [ Manteve

ESTUDANTE P

ESTUDANTE Q

ESTUDANTE R

Resultado

Antes | Depois Resultado Antes | Depois | Antes | Depois Resultado Antes | Depois Resultado Antes | Depois Resultado
4 [ 3 | 3 [ 3 [ Manteve 2 [ 3

Fonte: Elaborada pelo autor

Dos 15 entrevistados, 4 mantiveram suas respostas inalteradas, 1 aluno
apresentou melhora, enquanto os resultados de 10 diminuiram. Esse resultado
evidenciou que, apesar de diversas estratégias implementadas, a quantidade de
tarefas propostas ndo foi suficiente para engajar os alunos na realizacdo das
atividades de casa, essenciais para a preparacao para o ENEM ou outros vestibulares.
Embora as tarefas pudessem ter auxiliado no aprendizado, houve uma queda
significativa no envolvimento. Muitos alunos ndo perceberam a importancia dessa
pratica. No entanto, é positivo que quatro alunos indicaram "as vezes" apos o projeto,
um aluno marcou "frequentemente” e outro "sempre". Isso demonstra que, embora a
estratégia tenha tido um impacto pequeno, a maioria ainda necessita de mais acfes

para um maior engajamento e compreensao sobre a relevancia das tarefas de casa.

Tabela 34 — Comparativo do Item 16 da Escala de Motivagao (Antes e Depois)

Item 16) Me relaciono bem com o meu professor de matematica
1) nunca 2) raramente
ESTUDANTE B [

3) as vezes
ESTUDANTE D [
p

4) frequentemente 5) sempre

ESTUDANTE F [
p

ESTUDANTE G
Antes | Depois [ Resultado

ESTUDANTE E
p

4 [ 4 | Manteve
ESTUDANTE M

Antes | Depois | _ Resultado

5 [ 5 [ Manteve

ESTUDANTE N ESTUDANTE O ESTUDANTE P
Antes | Depois Resultado Antes | Depois Resultado Antes | Depois [ Resultado Antes ] Depois |

5 [ 4 | 4 [ 4 [["Manteve 4 [ 4

ESTUDANTE Q

ESTUDANTE R

Resultado
Manteve

Resultado Antes | Depois]
Manteve 2 [ 2 ]

Fonte: Elaborada pelo autor

Dos 15 entrevistados, 5 mantiveram suas respostas inalteradas, enquanto 0s
resultados de 10 diminuiram. Os resultados indicam que a relagdo da maior parte dos
comigo diminuiu ao longo do tempo, e ndo consegui estabelecer um vinculo muito
forte com a turma. Um aluno afirmou que se relaciona sempre bem comigo, o que é
um ponto positivo, e seis alunos indicaram uma boa relacédo frequentemente. Esses

sete alunos representam quase 50% da turma, o que € um indicativo de uma relagao
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positiva com um numero significativo de estudantes. Contudo, dois alunos
mencionaram que O relacionamento variava, sugerindo uma alternancia entre
momentos de boa convivéncia e distanciamento. Portanto, aproximadamente 50% dos
participantes mantiveram uma relagao positiva comigo durante o projeto. Trés alunos
votaram em "raramente", indicando uma relagao quase nula, e 3 afirmaram que nunca

se deram bem comigo, o que reflete uma percepgao negativa da relagao.

Motivar os alunos a realizarem as listas de exercicios, com foco no preparo
para o ENEM, foi um desafio significativo. Embora tenha estabelecido com a diretora,
no inicio do ano, que o projeto teria uma énfase importante no ENEM e tenha optado
por trabalhar com questdes especificas para prepara-los, a resisténcia dos alunos foi
evidente. Mesmo com a reducdo da prova final para 20 questdes, eles ainda
demonstraram insatisfacdo com a quantidade de questbes, 0 que sugere que as

estratégias adotadas néo foram totalmente compreendidas.

Além disso, acredito que esse distanciamento também pode ter ocorrido devido
a minha decisdo de nédo atribuir notas ou recompensas. Em uma das aulas da
disciplina Topicos de Matematica na universidade, foi discutido que o foco da
avaliacdo deveria ser o engajamento no projeto, sem a utilizacdo de notas. Essa
abordagem, no entanto, pode ter gerado a percepc¢do de que eu nao atendi a
solicitacdo dos alunos por notas, o que pode ter impactado negativamente sua

motivacao.

Ao longo de quase seis meses de processo, busquei oferecer atendimento
individualizado e presenca pedagdgica, tentando constantemente problematizar os
conteldos e tratar todos os alunos com respeito, entre outras estratégias ja relatadas.
N&o posso deixar de reforgar que, por volta da metade dos alunos, teve uma relagao
satisfatoria comigo. Sete relataram frequentemente ou sempre ter um bom
relacionamento comigo, e dois indicaram que a relacdo era boa as vezes, 0 que
demonstra certa oscilagdo. Assim, nove alunos estiveram em uma faixa positiva de
relacdo, enquanto os outros seis, infelizmente, ndo consegui alcangar. Embora o
namero de aproximadamente 50% seja significativo, e certamente melhor do que se
todos tivessem indicado dificuldades no relacionamento, gostaria de ter atingido uma
porcentagem maior. Porém, entendo que faz parte do processo e é algo a ser
trabalhado no futuro.
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Tabela 35 — Comparativo do Item 17 da Escala de Motivagdo (Antes e Depois)

Item 17) Estudo as matérias de matematica antes que o professor as ensine na sala de aula.

1) nunca 2) raramente 3) as vezes 4) frequentemente 5) sempre
ESTUDANTE B ESTUDANTE D ESTUDANTE E [ ESTUDANTE F ] ESTUDANTE G
Antes_| Depois [ Resultado Antes | Depois [ Resultado Antes_| Depois Resultado Antes | Depois Resultado Antes | Depois [ Resultado
1 | 1 [ Manteve 2 | 2 [ Manteve 5 | 1 1 | 1 [ Manteve
ESTUDANTE | ESTUDANTE J ESTUDANTE K ESTUDANTE L ESTUDANTE M
Antes | Depois| _ Resultado Antes_| Depois Resultado Antes | Depois Resultado Antes | Depois | _ Resultado Antes_| Depois Resultado
3 | 3 [ Manteve 2 | 1 1 [ 1 [ Manteve 1 [ 2
ESTUDANTE N ESTUDANTE O ESTUDANTE P ESTUDANTE Q ESTUDANTE R
Antes | Depois Resultado Antes | Depois [ Resultado Antes_| Depois Resultado Antes_| Depois Resultado Antes | Depois [ Resultado
3 1 [ 1 [ Manteve 1 2 2 1 [ 1 [ Manteve

Fonte: Elaborada pelo autor

Dos 15 entrevistados, 7 mantiveram suas respostas inalteradas, 3 alunos

apresentaram melhora, enquanto os resultados de 5 diminuiram. O estimulo para que

os alunos estudassem as matérias com antecedéncia foi quase nulo, uma vez que

ndo foquei adequadamente nessa pratica.

Tabela 36 — Comparativo do Item 18 da Escala de Motivagao (Antes e Depois)

Item 18) Além do meu caderno, eu costumo estudar matematica em outros livros para fazer provas e testes.

1) nunca 2) raramente 3) as vezes 4) frequentemente 5) sempre
ESTUDANTE B | ESTUDANTE D ESTUDANTE E ESTUDANTE F ESTUDANTE G
Antes | Depois Resultado Antes | Depois [ Resultado Antes | Depois Resultado Antes | Depois Resultado Antes | Depois Resultado
5 3 [ 3 [ Mantewe 4 1 1
ESTUDANTE | ESTUDANTE J ESTUDANTE K ESTUDANTE L ESTUDANTE M
Antes | Depois | Resultado Antes | Depois [ Resultado Antes | Depois | Resultado Antes | Depois | Resultado Antes | Depois [ Resultado
3 | 3 [ Manteve 1 | 1 [ Manteve 4 4 | Manteve 1 1 [ Manteve 3 [ 3 Manteve
ESTUDANTE N ESTUDANTE O ESTUDANTE P ESTUDANTE Q ESTUDANTE R
Antes | Depois Resultado Antes | Depois Resultado Antes | Depois| _ Resultado Antes_| Depois Resultado Antes | Depois [ Resultado
3 2 2 | Manteve 3 2 1 | 1 [ Manteve

Fonte: Elaborada pelo autor

Dos 15 entrevistados, 8 mantiveram suas respostas inalteradas, enquanto os

resultados de 7 diminuiram. Em diversos momentos, sugeri que os alunos buscassem

conteudos de outras fontes, com énfase no uso de videoaulas de diferentes

professores, para que pudessem perceber abordagens variadas e, assim, ampliar sua

compreensao. No entanto, talvez tenha faltado um estimulo mais forte para que

também lessem outros livros e realizassem pesquisas, 0 que poderia enriquecer ainda

mais o0 aprendizado e desenvolver uma visdo mais critica e diversificada sobre os

temas abordados.

Tabela 37 — Comparativo do Item 19 da Escala de Motivagédo (Antes e Depois)

Item 19) As aulas de matematica estdo entre as minhas aulas preferidas.

1) nunca 2) raramente 3) as vezes 4) frequentemente 5) sempre
ESTUDANTE B ESTUDANTE D [ ESTUDANTE E ESTUDANTE F ESTUDANTE G
Antes | Depois| _ Resultado Antes | Depois Resultado Antes | Depois Resultado Antes | Depois | _ Resultado Antes | Depois [ Resultado
1 [ 1 [ Manteve 5 | 4 1 1 [ Manteve 1 [ 1 [ Manteve
ESTUDANTE | ESTUDANTE J ESTUDANTE K ESTUDANTE L ESTUDANTE M
Antes | Depois| _ Resultado Antes | Depois Resultado Antes | Depois Resultado Antes | Depois| _ Resultado Antes | Depois | _ Resultado
4 [ 4 | Manteve 3 [ 4 1 1 Manteve 1 | 1 [ Manteve
ESTUDANTE N ESTUDANTE O ESTUDANTE P ESTUDANTE Q ESTUDANTE R
Antes | Depois [ Resultado Antes | Depois| _ Resultado Antes | Depois|  Resuitado Antes | Depois | Resultado Antes | Depois | _ Resultado
2 1 | 1 [ Manteve 1 | 2 1 | 1 [ Manteve 1 | 1 [ Manteve

Fonte: Elaborada pelo autor
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Dos 15 entrevistados, 9 mantiveram suas respostas inalteradas, 2 alunos
apresentaram melhora, enquanto os resultados de 4 diminuiram. Os resultados
indicam que, mesmo antes do inicio do projeto, nove alunos afirmaram que a disciplina
de Matematica nunca foi a preferida deles. Apos o projeto, esse numero aumentou
para 11, o que infelizmente demonstra que o projeto ndo conseguiu despertar o
interesse pela disciplina na maioria dos estudantes. Por outro lado, apos o projeto, um
aluno indicou "raramente" como resposta, e trés afirmaram que Matematica é
"frequentemente” a disciplina predileta, embora, antes do projeto, um desses

estudantes considerasse Matematica sua disciplina sempre favorita.

Esse cenario reflete o desafio de inverter um gosto desfavoravel pela disciplina,
especialmente entre estudantes que ja chegaram a terceira série do ensino meédio
com uma Vvisdo negativa. Um processo mais longo e continuo seria necessario para

tentar transformar essa percepcao e gerar maior engajamento com a disciplina.

Tabela 38 — Comparativo do Item 20 da Escala de Motivagdo (Antes e Depois)

Item 20) Quando me pedem para resolver problemas de matematica, fico nervoso (a).
1) nunca 2) raramente 3) as vezes 4) frequentemente 5) sempre
ESTUDANTE B | ESTUDANTE D ESTUDANTE E | ESTUDANTE F ESTUDANTE G
Antes | Depois | Resultado Antes | Depois | _ Resultado Antes | Depois|  Resultado Antes | Depois [ Resultado Antes | Depois [ Resultado
2 2 | 2 [ Manteve 5 | 3 2 | 2 | Manteve 3 [ 3 | Manteve
ESTUDANTE | ESTUDANTE J ESTUDANTE K ESTUDANTE L ESTUDANTE M
Antes | Depois Resultado Antes | Depois Resultado Antes [ Depois | Resultado Antes | Depois Resultado Antes | Depois Resultado
2 2 [ 2 [ Manew 2 [ 1
ESTUDANTE N ESTUDANTE O ESTUDANTE P ESTUDANTE Q ESTUDANTE R
Antes | Depois| _ Resultado Antes_| Depois Resultado Antes | Depois | Resultado Antes | Depois | _ Resultado Antes_| Depois Resultado
4 | 4 | Manteve 2 | 3 3 | 3 | Mantewe 1 | 1 | Manteve 3 [ 4

Fonte: Elaborada pelo autor

Dos 15 entrevistados, 7 mantiveram suas respostas inalteradas, 4 alunos
apresentaram melhora, enquanto os resultados de 4 pioraram. Antes do projeto, 8
alunos afirmaram que raramente ou nunca ficavam nervosos diante dos desafios
matematicos, enquanto outros demonstravam niveis variados. Apos o projeto, 7
alunos continuaram afirmando que raramente ou nunca ficam nervosos, 5 relataram

que as vezes, sugerindo alternancia, e 3 mencionaram frequentemente.

Embora um aluno tenha saido da faixa baixa de nervosismo apés o projeto,
essa mudanca nao foi significativa a ponto de prejudicar o resultado geral. Um ponto
positivo a destacar foi a evolucdo de duas estudantes: a aluna E, que reduziu seu
nivel de nervosismo de 5 para 3, e a aluna M, que passou de 4 para 1. De forma geral,

os resultados permaneceram estaveis, com a maior parte dos alunos demonstrando
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uma abordagem mais tranquila diante dos desafios, o que indica um avancgo positivo

promovido pelo projeto.

Tabela 39 — Comparativo do Item 21 da Escala de Motivagédo (Antes e Depois)

Item 21) Diante de um problema, sinto muita curiosidade em saber sua resolucéo.
1) nunca 2) raramente 3) as vezes 4) frequentemente 5) sempre
ESTUDANTE B ESTUDANTE D ESTUDANTE E [ ESTUDANTE F ESTUDANTE G
Antes | Depois [ Resultado Antes_| Depois | _ Resultado Antes_| Depois Resultado Antes_| Depois [ Resultado Antes_| Depois Resultado
3 | 3 | Manteve 3 [ 3 | Manteve 5 | 1 1 | 1 [ Manteve 2 | 3
ESTUDANTE | ESTUDANTE J ESTUDANTE K ESTUDANTE L ESTUDANTE M
Antes | Depois Resultado Antes | Depois | _ Resultado Antes | Depois Resultado Antes | Depois Resultado Antes | Depois Resultado
3 4 | a4 [ Manteve 4 | s
ESTUDANTE N ESTUDANTE O ESTUDANTE P ESTUDANTE Q ESTUDANTE R
Antes | Depois| _ Resultado Antes_| Depois Resultado Antes | Depois | Resultado Antes | Depois Resultado Antes | Depois Resultado
3 | 3 [ Manteve 3 | 4 3 | 3 [ Mantewe 4 | 3 | 4 [ 5 |

Fonte: Elaborada pelo autor

Dos 15 entrevistados, 6 mantiveram suas respostas inalteradas, 5 alunos
apresentaram melhora, enquanto os resultados de 4 diminuiram. Apds o projeto, 5
alunos afirmaram frequentemente ou sempre sentirem curiosidade em descobrir a
resolucdo de um problema, o que é um resultado positivo. 7 alunos indicaram que
sentem curiosidade as vezes, sugerindo uma alternéancia, provavelmente relacionada
a diversidade das tarefas propostas no projeto, o que pode ter despertado mais
curiosidade em algumas situacdes e menos em outras. Apenas 3 alunos afirmaram
que nunca sentem curiosidade apos o projeto, o que é um numero relativamente baixo,
embora essa resposta seja uma area que poderia ser mais explorada. De forma geral,

considero que o resultado é adequado, levando em conta a variagdo nas respostas.

Tabela 40 — Comparativo do Item 22 da Escala de Motivagédo (Antes e Depois)

Item 22) Quando minhas tentativas de resolver um problema fracassam, tento de novo.

1) nunca 2) raramente 3) as vezes 4) frequentemente 5) sempre
ESTUDANTE B [ ESTUDANTE D [ ESTUDANTE E ESTUDANTE F ESTUDANTE G
Antes | Depois Resultado Antes | Depois Resultado Antes | Depois | Resultado Antes | Depois | _ Resultado Antes_| Depois Resultado
4 4 | 4 [ wanweve 2 | 2 [ wanteve 5 [ 4
ESTUDANTE | ESTUDANTE J ESTUDANTE K ESTUDANTE L ESTUDANTE M
Antes | Depois Resultado Resultado Antes | Depois Resultado Antes | Depois Resultado Antes | Depois | _ Resultado

3 [ 3 | Manteve

ESTUDANTE N ESTUDANTE O ESTUDANTE P ESTUDANTE Q ESTUDANTE R

Antes | Depois | Resultado Antes | Depois | Resultado Antes | Depois Resultado Antes | Depois Resultado Antes | Depois | Resultado
3 | 3 | Manteve 4 | 4 | Manteve 2 | 3 | 4 [ 5 ] 4 | 4 | Manteve

Fonte: Elaborada pelo autor

Dos 15 entrevistados, 6 mantiveram suas respostas inalteradas, 2 alunos
apresentaram melhora, enquanto os resultados de 7 diminuiram. ApGs o projeto, 6
alunos afirmaram que frequentemente ou sempre tentam novamente quando suas
tentativas de resolver um problema fracassam, o que indica uma abordagem
persistente diante dos desafios. 7 alunos relataram que tentam as vezes, sugerindo
uma alternancia nas respostas, possivelmente dependendo da dificuldade da questéao.

Um aluno afirmou que raramente tenta novamente, e apenas 1 aluno disse que nunca
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tenta. De maneira geral, os resultados foram estaveis, com a maioria dos alunos

demonstrando uma atitude positiva de persisténcia, o que € um aspecto positivo.

Tabela 41 — Comparativo do Item 23 da Escala de Motivagédo (Antes e Depois)

Item 23) Tenho muita dificuldade para entender matematica.

1) nunca 2) raramente 3) as vezes 4) frequentemente 5) sempre
ESTUDANTE B [ ESTUDANTE D ESTUDANTE E [ ESTUDANTE F [ ESTUDANTE G
Antes | Depois Resultado Antes | Depois | Resultado Antes | Depois Resultado Antes | Depois Resuitado Antes | Depois | Resultado
3 2 [ 2 [ Manteve 5 [ 1 2 [ 2 [ Manteve
ESTUDANTE | ESTUDANTE J ESTUDANTE K ESTUDANTE L ESTUDANTE M

Antes | Depois Resultado Antes | Depois Resultado Antes [ Depois | Resultado Antes | Depois Resultado Antes | Depois | _ Resultado
2 2 [ 2 Manteve 5 [ 1 3 [ 3 [ Manteve
ESTUDANTE N ESTUDANTE O ESTUDANTE P ESTUDANTE Q ESTUDANTE R

Antes | Depois | Resultado Antes | Depois Resultado Antes | Depois | Resultado Antes_| Depois Resultado Antes | Depois Resultado
4 | 4 [ Manteve 3 | 5 4 | 4 [ Manteve 3 [ 1

Fonte: Elaborada pelo autor

Dos 15 entrevistados, 6 mantiveram suas respostas inalteradas, 4 alunos
apresentaram melhora, enquanto os resultados de 5 pioraram. ApOs o projeto, 8
alunos afirmaram que raramente ou nunca sentem dificuldade para entender
matematica, o que indica uma melhora significativa em relacdo ao inicio. 3 alunos
relataram que sentem dificuldade as vezes, sugerindo uma alternancia nas
percepcodes de dificuldade, dependendo da situacdo. 3 alunos afirmaram que sentem
dificuldade frequentemente, e 1 aluno sempre. Embora o avango tenha sido pequeno,
€ possivel observar que as dificuldades na disciplina estdo sendo gradualmente
superadas, o que é um fator positivo, demonstrando que o projeto teve um impacto

benéfico na compreensdo da matemética pelos alunos.

Tabela 42 — Comparativo do Item 24 da Escala de Motivagdo (Antes e Depois)

Item 24) Matematica é "chata”.

1) nunca 2) raramente 3) as vezes 4) frequentemente 5) sempre
ESTUDANTE B ESTUDANTE D ESTUDANTE E [ ESTUDANTE F [ ESTUDANTE G
Antes | Depois| _ Resultado Antes | Depois | _ Resultado Antes | Depois Resultado Antes | Depois Resultado Antes | Depois Resultado
3 | 3 [ wanweve 2 [ 2 [ Manteve 5 [ 1 | 2 [ 5
ESTUDANTE | ESTUDANTE J ESTUDANTE K ESTUDANTE L ESTUDANTE M
Antes ] Depois] Resultado Antes [ Depois Resultado Antes | Depois Resultado Antes | Depois Resultado Antes | Depois Resultado
3 [ 3 [ Mantewe 4 | 2 | 2 | 5 |
ESTUDANTE N ESTUDANTE O ESTUDANTE P ESTUDANTE Q ESTUDANTE R
Antes | Depois Resultado Antes | Depois Resultado Antes | Depois|  Resuitado Antes_| Depois Resultado Antes | Depois Resultado
4 3 [ 3 [ manteve 2 [ 4

Fonte: Elaborada pelo autor

Dos 15 entrevistados, 4 mantiveram suas respostas inalteradas, 3 alunos
apresentaram melhora, enquanto os resultados de 8 pioraram. Apds o projeto, 6
alunos afirmaram achar a matematica sempre chata, 1 aluno frequentemente, e 3
alunos alegaram achar as vezes, o que sugere alternancia, ora acham a matematica
chata, ora ndo. Por outro lado, 3 alunos raramente acham a matematica chata, e 2
alunos nunca a acharam chata. Esse resultado indica que 5 alunos estao na faixa

positiva de raramente ou nunca acharem a matematica chata, o que € um avancgo. No
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entanto, 7 alunos ainda consideram a matematica frequentemente ou sempre chata,

0 que € um ponto negativo.

Os 3 alunos que marcaram "as vezes" demonstram uma percepcao alternada,
dependendo da atividade. Quando eles se interessam pela tarefa, a percepcéo de que
a mateméatica ndo € chata prevalecera. Portanto, em mais de 50% dos casos, 0
resultado é favoravel, sugerindo que a matemética ndo € percebida como algo chato.
No entanto, se as atividades ndo forem bem recebidas, o sentimento de que a
matematica € chata pode prevalecer, prejudicando a percepcao dos alunos nesses

momentos.

Tabela 43 — Comparativo do Item 25 da Escala de Motivacao (Antes e Depois)

Item 25) Aprender matematica é um prazer.
1) nunca 2) raramente 3) as vezes 4) frequentemente 5) sempre
ESTUDANTE B ESTUDANTE D ESTUDANTE E [ ESTUDANTE F [ ESTUDANTE G
Antes | Depois|  Resultado Antes | Depois | _ Resultado Antes | Depois Resultado Antes | Depois Resuitado Antes | Depois | Resultado
2 | 2 | Manteve 4 | 4 | Manteve 3 | 2 1 | 1 [ Manteve
ESTUDANTE | ESTUDANTE J ESTUDANTE K ESTUDANTE L ESTUDANTE M
Resultado Resultado Resultado poi Resultado Antes | Depois Resultado

ESTUDANTE N ESTUDANTE O ESTUDANTE P ESTUDANTE Q ESTUDANTE R

Antes | Depois Resultado Antes | Depois Resultado Antes | Depois Resultado Antes | Depois [ Resultado Antes_| Depois Resultado
2 [ 1 | 2 [ 2 [ Mantewe 3 | 1

Fonte: Elaborada pelo autor

Dos 15 entrevistados, 4 mantiveram suas respostas inalteradas, 2 alunos
apresentaram melhora, enquanto os resultados de 9 diminuiram. Apds o projeto,
muitos alunos afirmaram nado sentir prazer em aprender matematica, o que resultou
em uma queda no interesse. Isso pode ser atribuido ao excesso de questbes
propostas, aliado a falta de incentivos e a auséncia de notas. Independentemente
desse resultado, as aulas praticas foram mais prazerosas para 0s alunos, pois houve

maior interacao e engajamento por parte deles.

Tabela 44 — Comparativo do Item 26 da Escala de Motivagédo (Antes e Depois)

Item 26) Testo meus conhecimentos resolvendo exercicios e problemas.

1) nunca 2) raramente 3) as vezes 4) frequentemente 5) sempre
ESTUDANTE B [ ESTUDANTE D [ ESTUDANTE E | ESTUDANTE F [ ESTUDANTE G
Antes | Depois | Resultado poi Resultado Antes | Depois [ Resuftado poi Resultado Antes | Depois [ Resultado
1 2 [ 2 [ Manteve
ESTUDANTE | ESTUDANTE J ESTUDANTE K ESTUDANTE L ESTUDANTE M

Antes ] Depois] Resultado Antes | Depois] Resultado Antes | Depois Resultado Antes ] Depois] Resultado Antes | Depois Resultado
4 [ 4 | Manteve 2 | 2 [ Manteve 4 | 3 1 | 1 [ Manteve 3 [ 1
ESTUDANTE N ESTUDANTE O ESTUDANTE P ESTUDANTE Q ESTUDANTE R
Antes | Depois | Resultado Antes | Depois [ Resultado Antes | Depois Resultado Antes | Depois | Resultado Antes | Depois [ Resultado
3 | 3 [ Manteve 1 | 1 [ Manteve 2 | 3 3 | 3 | Manteve 1 | 1 [ Manteve

Fonte: Elaborada pelo autor

Dos 15 entrevistados, 8 mantiveram suas respostas inalteradas, 1 estudante

apresentou melhora, enquanto os resultados de 6 diminuiram. O resultado indica que
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a maioria dos alunos ndo tem o habito de testar seus conhecimentos resolvendo
exercicios e problemas, o que pode impactar negativamente o aprendizado deles.
Infelizmente, o projeto diferenciado ndo conseguiu atingir esse item da escala. Embora
oito alunos tenham mantido suas respostas anteriores, 0 restante apresentou

alteracdes, sendo a maior parte delas negativas.

Tabela 45 — Comparativo do Item 27 da Escala de Motivagédo (Antes e Depois)

Item 27) Tenho menos problemas com matematica do que com as outras disciplinas.
1) nunca 2) raramente 3) as vezes 4) frequentemente 5) sempre
ESTUDANTE B I ESTUDANTE D [ ESTUDANTE E [ ESTUDANTE F [ ESTUDANTE G
Antes | Depois Resultado p Resultado Antes | Depois Resultado p Resultado Antes | Depois| _ Resultado
1 | 1 [ Manteve
ESTUDANTE M
p Resultado

ESTUDANTE J
Antes | Depois Resultado

ESTUDANTE K
Antes | Depois Resultado

ESTUDANTE L
Antes | Depois Resultado

ESTUDANTE N ESTUDANTE O ESTUDANTE P ESTUDANTE Q ESTUDANTE R

Antes | Depois | Resultado Antes [ Depois | Resultado Antes [ Depois | Resultado Antes | Depois | Resultado Antes | Depois | Resultado
3 2 | - | Indefinido 3 | 3 | Mantevwe 2 | 2 | Mantevwe 1 [ 1 | Manteve

Fonte: Elaborada pelo autor

Dos 15 entrevistados, 4 mantiveram suas respostas inalteradas, 1 estudante
apresentou melhora, 1 teve resposta indefinida por ndo marcar o item da escala,
enquanto os resultados de 9 diminuiram. A queda foi bastante evidente, indicando
que, ap0s o projeto, os estudantes passaram a perceber que enfrentam mais
dificuldades com a disciplina de matematica, em comparacdo com outras disciplinas.
Isso provavelmente se deve ao conteldo mais complexo, com questées do ENEM e
a quantidade de conceitos e pré-requisitos necessarios para essa série. A falta desses
conhecimentos pode ter contribuido para os problemas enfrentados pelos alunos na
disciplina. Apesar disso, todo o suporte foi fornecido, e em breve avaliaremos como

foi o aprendizado dos alunos.

Tabela 46 — Comparativo do Item 28 da Escala de Motivagao (Antes e Depois)

Item 28) Consigo bons resultados em matematica.

1) nunca 2) raramente 3) as vezes 4) frequentemente 5) sempre

ESTUDANTE B ESTUDANTE D [ ESTUDANTE E [ ESTUDANTE F [ ESTUDANTE G
Antes | Depois | Resultado Antes_| Depois Resultado Antes | Depois Resultado Antes | Depois Resultado Antes | Depois Resultado
4 | 4 | Manteve 4 [ 3
ESTUDANTE | ESTUDANTE J ESTUDANTE K ESTUDANTE L ESTUDANTE M
Antes | Depois Resultado Antes | Depois| _ Resultado Antes | Depois | _ Resultado Antes | Depois | Resultado Antes | Depois| _ Resultado
4 3 | 3 | Manteve 4 [ 4 | Manteve 1 | 1 Manteve 3 | 3 | Mantewe

ESTUDANTE N ESTUDANTE O ESTUDANTE P ESTUDANTE Q ESTUDANTE R

Antes | Depois | Resultado Antes | Depois Resultado Antes | Depois | Resultado Antes | Depois Resultado Antes | Depois Resultado
3 | 3 [ Manteve 5 | 3 3 | 3 | Mantewe 3 | 4

Fonte: Elaborada pelo autor

Dos 15 entrevistados, 7 mantiveram suas respostas inalteradas, 3 alunos
apresentaram melhora, enquanto os resultados de 5 diminuiram. Antes do projeto, 6
alunos afirmaram que frequentemente ou sempre obtinham bons resultados, 7 alunos

relataram que as vezes, 0 que sugere alternancia, e 2 alunos disseram que raramente
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ou nunca. Apés o projeto, 5 alunos continuaram a afirmar que frequentemente ou
sempre obtinham bons resultados, com uma queda de 1 aluno. Os 7 alunos que
disseram "as vezes" mantiveram essa percepcao, e 3 alunos passaram a dizer que
raramente ou nunca tiveram bons resultados, indicando uma mudanca para essa
faixa. Isso sugere que os bons resultados dependerdo do nivel de dificuldade das

tarefas, com momentos de sucesso e outros em que os alunos enfrentam dificuldades.
5.15.4.5.3 AVALIACAO FINAL

Nesta etapa, serdo apresentados os critérios de correcdo utilizados nos
paradigmas objetivo e subjetivo para cada questédo, antes de discutir os resultados. A
avaliacdo final foi de multipla escolha, composta por 20 questdes, e as corregdes e

pontuacgdes dos alunos serdo apresentadas conforme os dois paradigmas.

No paradigma objetivo, a pontuacdo sera atribuida de forma absoluta,
considerando respostas corretas ou incorretas. Nesse modelo, o aluno recebe a
pontuacdo total se marcar a alternativa correta; caso contrario, ndo recebe pontos. O

objetivo é garantir precisao e objetividade, refletindo o dominio completo do conteudo.

No paradigma subjetivo, é possivel atribuir pontuagdes parciais, levando em
consideracao o raciocinio do aluno e as razfes que o levaram a escolher determinada
alternativa. Mesmo que a alternativa marcada esteja incorreta, pontuagcdes parciais
podem ser aplicadas, desde que haja uma analise clara das causas do erro e uma
justificativa consistente e compreensivel para a atribuicAo dessa pontuacdo. A
avaliacdo, portanto, considera ndo apenas a resposta final, mas também os acertos
parciais, permitindo uma abordagem mais ampla e integrada do aprendizado, que
reconhece os avancos e as dificuldades do aluno, ao invés de simplesmente

classificar as respostas como corretas ou incorretas.

Embora haja uma disputa hegemonica entre os dois paradigmas, ou seja, qual
deles é mais adequado para a préatica pedagdgica, a decisdo sobre qual adotar fica a
critério de cada docente. O professor pode equilibrar as abordagens, escolhendo

aguela que melhor atenda aos objetivos e assegure uma avaliacao justa e eficaz.

Primeiramente, apresentaremos os critérios de correcdo, seguidos pelo

detalhamento das notas dos alunos por questdao em ambos os paradigmas, incluindo
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a pontuacao obtida na prova de 6,0 pontos do bimestre, conforme acordado. O critério

de avaliacdo adotado para compor a nota foi o paradigma subjetivo.

Questao 01) Esta questao vale 1,0 ponto, sendo a alternativa correta a letra C. Os

itens 1 (0,4), 1l (0,4) e V (0,2) sdo os corretos, totalizando a pontuacéo indicada.

Se o aluno marcar a alternativa correta, obtera a nota maxima tanto no

paradigma objetivo quanto no subjetivo.

No paradigma objetivo, se o aluno marcar alternativas incorretas, obtera nota

Zero.

No paradigma subjetivo, seguem abaixo os critérios de correcdo para quatro

alternativas:

e Alternativa A: Pontuacdo 0,8 — O aluno identificou corretamente dois itens
(I'e 1ll), embora o item |l esteja incorreto.
e Alternativa B: Pontuacéo 0,2 — O aluno acertou o item V, mas os itens Il e IV
estavam errados.
e Alternativa C: Pontuagéo 0,4 — O aluno acertou o item Ill, mas errou os itens Il
elVv.
e Alternativa D: Pontuacdo 0,6 — O aluno acertou os itens Ill e V, mas errou o
item V.
Questado 02) Esta questao vale 1,0 ponto, sendo a alternativa correta a letra E. Os
itens 1 (0,5) e IV (0,5) séao os corretos, totalizando a pontuacgéo indicada.

Se o aluno marcar a alternativa correta, obterda a nota maxima tanto no

paradigma objetivo quanto no subijetivo.

No paradigma objetivo, se 0 aluno marcar alternativas incorretas, obtera nota

Zero.

No paradigma subjetivo, seguem abaixo os critérios de correcao para quatro

alternativas:

e Alternativa A: Pontuacédo 0,5 — O aluno identificou corretamente o item I, mas
deixou de identificar outro item correto.

e Alternativa B: Pontuacédo 0,0 — O aluno ndo acertou nenhum item.
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e Alternativa C: Pontuagéo 0,5 — O aluno identificou corretamente o item IV, mas
deixou de identificar outro item correto.
e Alternativa D: Pontuagao 0,0 — O aluno ndo acertou nenhum item.
Questao 03) Esta questao vale 1,0 ponto, sendo a alternativa correta a letra D. Os
itens 1l (0,2), Il (0,2), VI (0,2) e VII (0,4) séo os corretos, totalizando a pontuagéo

indicada.

Se o aluno marcar a alternativa correta, obtera a nota maxima tanto no

paradigma objetivo quanto no subjetivo.

No paradigma objetivo, se o aluno marcar alternativas incorretas, obtera nota

Zero.

No paradigma subjetivo, seguem abaixo os critérios de correcdo para quatro

alternativas:

e Alternativa A: Pontuacao 0,4 — O aluno identificou corretamente o item VII,
embora 0s outros trés itens estejam incorretos.

e Alternativa B: Pontuagéo 0,8 — O aluno identificou corretamente os itens Il, lll e
VII, mas o item V esta errado.

e Alternativa C: Pontuacédo 0,8 — O aluno identificou corretamente os itens Ill, VI
e VIl, mas o item | esta errado.

e Alternativa E: Pontuagéo 0,6 — O aluno identificou corretamente os itens Il, lll e
VI, mas os itens | e V estdo incorretos.

Questao 04) Esta questao vale 0,5 ponto, sendo a alternativa correta a letra C.

Se o0 aluno marcar a alternativa correta, obtera a nota maxima tanto no
paradigma objetivo quanto no subjetivo. No paradigma objetivo, se o aluno marcar
alternativas incorretas, obtera nota zero. No paradigma subjetivo, seguem abaixo 0s

critérios de correcao para trés alternativas:

e Alternativa A: Pontuacéo 0,0 — A resposta esta distante da correta, indicando
gue o aluno ndo conseguiu aproximar-se do raciocinio esperado.
e Alternativa B: Pontuagdo 0,2 — O aluno pode ter realizado os calculos

parcialmente corretos, somando valores préximos, mas um pouco menores do
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qgue 90. Ao dividir por 6, chegou a um resultado em torno de 14, demonstrando
uma compreensao parcial do processo.

e Alternativa D: Pontuacgédo 0,2 — O aluno pode ter cometido um erro ao somar
valores, encontrando um total ligeiramente maior que 90. Ao dividir por 6,
obteve um resultado entre 15 e 16, proximo de 16, mostrando que, apesar do
equivoco, compreendeu parte do procedimento necessario.

Questao 05) Esta questao vale 0,5 ponto, sendo a alternativa correta a letra D.

Se o aluno marcar a alternativa correta, obterd a nota méaxima tanto no
paradigma objetivo quanto no subjetivo. No paradigma objetivo, se o aluno marcar
alternativas incorretas, obtera nota zero. No paradigma subjetivo, seguem abaixo 0s

critérios de correcdo para quatro alternativas:

e Alternativa A: Pontuacdo 0,0 — A resposta esta distante da correta, indicando
gue o aluno ndo demonstrou compreensao do processo esperado.
e Alternativa B: Pontuagdo 0,2 — O aluno somou corretamente 0S pesos e
encontrou o total de 6, mostrando compreenséo parcial do processo de calculo.
e Alternativa C: Pontuagdo 0,0 — A resposta estda distante da correta,
evidenciando auséncia de alinhamento com o raciocinio esperado.
e Alternativa E: Pontuacdo 0,0 — A resposta esté distante da correta, sem sinais
de entendimento do método esperado.
Questao 06) Esta questdo vale 0,5 ponto, sendo a alternativa correta a letra C. A
pontuacao esta distribuida conforme os conceitos abordados: média aritmética (0,2),
mediana (0,1) e moda (0,2).

Se o aluno marcar a alternativa correta, obterd a nota méaxima tanto no
paradigma objetivo quanto no subjetivo. No paradigma objetivo, se o aluno marcar
alternativas incorretas, obtera nota zero. No paradigma subjetivo, seguem abaixo 0s

critérios de correcao para quatro alternativas:

e Alternativa A: Pontuacdo 0,1 — O aluno identificou corretamente a mediana,
mas nao acertou os demais conceitos.
e Alternativa B: Pontuacao 0,3 — O aluno acertou a média aritmética e a mediana,

demonstrando compreenséo parcial.



267

Alternativa D: Pontuagao 0,2 — O aluno identificou corretamente a moda, mas
n&o os outros elementos.
Alternativa E: Pontuagéo 0,4 — O aluno acertou a média aritmética e a moda,

indicando um entendimento mais amplo, embora incompleto.

Questao 07) Esta questao vale 0,5 ponto, sendo a alternativa correta a letra C.

Se o aluno marcar a alternativa correta, obterd& a nota méaxima tanto no

paradigma objetivo quanto no subjetivo. No paradigma objetivo, se o aluno marcar

alternativas incorretas, obtera nota zero. No paradigma subjetivo, seguem abaixo 0s

critérios de correcao para quatro alternativas:

Alternativa A: Pontuacdo 0,3 — O aluno encontrou a mediana como 11,
possivelmente esquecendo de ordenar os dados em ordem crescente ou
decrescente antes de realizar o célculo.

Alternativa B: Pontuacdo 0,2 — O aluno chegou a uma resposta proxima de
15,5. E provavel que tenha ordenado os dados, somado os termos centrais,
mas desconsiderou a parte decimal, utilizando apenas a parte inteira, 15.
Alternativa D: Pontuacdo 0,3 — O aluno pode ter confundido o célculo da
mediana com o da média aritmética, chegando a 15,7. Outra possibilidade é
gue tenha cometido um pequeno erro ao somar os dois termos centrais e dividir
por 2, resultando em um valor préximo de 15,7.

Alternativa E: Pontuacdo 0,0 — N&o ha justificativa refletida que sustente a
escolha dessa alternativa; pode haver um raciocinio, mas ele ndo foi

identificado.

Questao 08) Esta questdo vale 0,5 ponto, sendo a alternativa correta a letra B.

Se o aluno marcar a alternativa correta, obterda a nota maxima tanto no

paradigma objetivo quanto no subjetivo. No paradigma objetivo, se o aluno marcar

alternativas incorretas, obtera nota zero. No paradigma subjetivo, seguem abaixo 0s

critérios de correcao para quatro alternativas:

Alternativa A: Pontuacéo 0,2 — O aluno obteve 20,70 em vez de 20,77, o que
indica que ele possivelmente fez os calculos corretamente até a primeira casa

decimal e parou. Embora tenha se aproximado do valor correto, a pequena
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diferenca pode ser resultado de uma interrupcdo no processo de célculo ou
uma escolha de arredondamento.

Alternativa C: Pontuacao 0,2 — O aluno provavelmente utilizou uma regra de
aproximacéo, arredondando 20,77 para 20,8. Esse arredondamento é valido
em um contexto em que a questao exigisse apenas uma aproximagao para uma
casa decimal. Porém, como a questao exigia o valor exato, o arredondamento
nado é o adequado.

Alternativa D: Pontuacao 0,2 — O aluno pode ter confundido os conceitos de
média aritmética simples e mediana, resultando em um calculo incorreto. Essa
confusdo de conceitos é uma possivel explicacédo para a discrepancia no valor
da resposta.

Alternativa E: Pontuag&o 0,2 — O aluno pode ter confundido a média aritmética
simples com a moda, resultando em um erro no calculo. A moda corresponde
ao valor que mais se repete em um conjunto de dados, e a troca de conceito

gerou o erro na resposta.

Questao 09) Esta questao vale 0,5 ponto, sendo a alternativa correta a letra E.

Se o aluno marcar a alternativa correta, obtera a nota maxima tanto no

paradigma objetivo quanto no subjetivo. No paradigma objetivo, se o aluno marcar

alternativas incorretas, obtera nota zero. No paradigma subjetivo, seguem abaixo 0s

critérios de correcao para quatro alternativas:

Alternativa A: Pontuagdo 0,2 — O aluno pode ter continuado o calculo
corretamente até o final, mas se perdeu em algum ponto, chegando ao valor
150, que corresponde ao ano de 2029. Esse erro pode ser resultado de uma
falha ao interpretar ou aplicar uma formula ou dado de maneira inadequada
durante o célculo.

Alternativa B: Pontuacao 0,2 — O aluno pode ter encontrado o valor de 450 no
ano de 2023, mas se confundiu no processo de calculo. Isso pode indicar uma
falha na sequéncia dos passos ou um erro de interpretacéo ao identificar a data
correta.

Alternativa C: Pontuagdo 0,3 — O aluno provavelmente encontrou o valor de
600, que corresponde ao ano de 2020, e, ao ver esse valor, marcou

empolgadamente. Esse tipo de erro € comum quando o aluno percebe uma
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resposta aparentemente correta e acaba se precipitando, sem seguir o restante
do raciocinio para validar o calculo.

e Alternativa D: Pontuacédo 0,4 — O aluno quase acertou a resposta correta.
Obteve 400, enquanto a resposta correta era 350. Embora o valor final esteja
um pouco acima, a diferenca entre 350 e 400 é relativamente pequena, o que
indica que o aluno estava muito proximo da solugéo correta. 1sso justifica uma
pontuacao consideravel, considerando que o erro foi minimo.

Questao 10) Esta questédo vale 0,5 ponto, sendo a alternativa correta a letra A.

No paradigma objetivo, a pontuagdo méxima sera atribuida ao aluno que
marcar corretamente a alternativa, refletindo a precisédo do seu entendimento. Caso o

aluno escolha uma alternativa incorreta, ele recebera nota zero.

No paradigma subjetivo, adotei uma abordagem mais flexivel para avaliar o
raciocinio do aluno. Nesse caso, se 0 aluno selecionar a alternativa 'item 21', atribuirei
uma pontuagdo parcial de 0,3 ponto. Embora essa escolha ndo seja totalmente
correta, ela pode indicar uma interpretacao razoavel do grafico, considerando que a
moda é 9 e o valor 21 esta relacionado a essa moda, o0 que pode gerar confusdo no
aluno. Contudo, se o aluno marcar as alternativas b, c ou d, ele recebera nota zero no
paradigma subjetivo, pois essas alternativas demonstram falhas significativas no

entendimento da questao e ndo estao alinhadas com os dados apresentados.
Questao 11) Esta questéo vale 0,5 ponto, sendo a alternativa correta a letra E.

Se o0 aluno marcar a alternativa correta, obtera a nota maxima tanto no
paradigma objetivo quanto no subjetivo. No paradigma objetivo, se o aluno marcar
alternativas incorretas, obtera nota zero. No paradigma subjetivo, seguem abaixo 0s

critérios de correcao para quatro alternativas:

e Alternativa A: Pontuacdo 0,1 — O aluno pode ter interpretado a hipoglicemia
como uma taxa de glicose maior ou igual a 70 mg/dL. Essa escolha sugere uma
compreensao parcialmente equivocada da definicdo, mas ainda revela algum
entendimento do conceito.

e Alternativas B e C: Pontuacdo 0,0 — Ndo ha justificativas suficientes para
atribuir pontuagéo parcial, uma vez que ambas as alternativas indicam falhas

significativas na interpretacdo do problema.
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Alternativa D: Pontuacdo 0,3 — O aluno pode ter somado 10% e 30%,
totalizando 40%, e entdo calculado 40% de 400, realizando a subtracdo de
400 — 160 para chegar a 240 mg/dL, enquadrando o valor na categoria de
diabetes melito. Embora essa abordagem indique uma tentativa razoavel de
resolucao, a interpretacéo foi imprecisa, demonstrando compreensao parcial,

mas com erros na aplicacao correta do conceito.

Questao 12) Esta questao vale 0,5 ponto, sendo a alternativa correta a letra E.

Se o aluno marcar a alternativa correta, obtera a nota maxima tanto no

paradigma objetivo quanto no subjetivo. No paradigma objetivo, se o aluno marcar

alternativas incorretas, obtera nota zero. No paradigma subjetivo, seguem abaixo 0s

critérios de correcdo para quatro alternativas:

Alternativa A: Pontuagdo 0,2 — O aluno identificou corretamente o ultimo
aumento de 1024, mas a marcacao pode ter sido feita de forma impulsiva, sem
o devido raciocinio ou verificacdo dos calculos intermediarios. A pontuacao
reflete a descoberta do aumento, mas a abordagem incompleta ou apressada
impede uma pontuagao maior.

Alternativa B: Pontuacdo 0,0 — N&ao ha justificativa para atribuir pontuacéo a
guem marcou 134, pois este valor esta claramente incorreto e nao reflete um
calculo ou interpretacdo plausivel dentro do contexto da questdo. Portanto, a
pontuacao é zero.

Alternativa C: Pontuagao 0,3 — O aluno encontrou corretamente o valor do lucro
de 2014 na tabela, mas interrompeu o calculo nesse ponto, sem continuar 0s
passos seguintes necessarios para uma solucdo completa. A pontuacao reflete
a parte correta do raciocinio, mas a solugdo incompleta impede o total acerto.

Alternativa D: Pontuacdo 0,3 — O aluno somou corretamente os valores até
2014, mas esqueceu de adicionar o valor de 2015, resultando em uma solucéo
incompleta. A pontuacao é atribuida devido a correta execugdo dos calculos
até 2014, mas a omissao do valor final compromete o calculo total.

Questao 13) Anulada, pois foi identificada uma alternativa ja marcada na versao

entregue aos alunos, erro percebido durante a aplicacao.

Questao 14) Anulada, devido a interferéncia externa, ja que um aluno mencionou a

resposta em voz alta.
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Questao 15) Esta questdo vale 0,5 ponto, sendo a alternativa correta a letra D. O

aluno recebera a pontuacdo maxima tanto no paradigma objetivo quanto no subjetivo,

caso acerte a resposta. Entretanto, se marcar qualquer outra opc¢édo, a nota sera 0,0

em ambos os paradigmas, sem possibilidade de pontuacéo parcial.

Questdo 16) Esta questéao vale 0,5 ponto, sendo a alternativa correta a letra D.

Se o aluno marcar a alternativa correta, obterda a nota maxima tanto no

paradigma objetivo quanto no subjetivo. No paradigma objetivo, se o aluno marcar

alternativas incorretas, obtera nota zero. No paradigma subjetivo, seguem abaixo 0s

critérios de correcao para quatro alternativas:

Alternativa A (Pontuacédo: 0,2) - O aluno pode ter lido os dados do grafico de
forma decrescente pelo eixo horizontal, mas sem fazer a correspondéncia
correta com 0s paises. Isso sugere uma compreensédo parcial na associagao
entre o grafico e a tabela.

Alternativa B (Pontuacédo: 0,3) - No grafico, os paises aparecem listados de
cima para baixo, do Uruguai até a Alemanha Ocidental. Para associar
corretamente a tabela, o aluno deveria ter invertido a leitura, iniciando pela
Alemanha Ocidental. No entanto, parece que ele ndo fez isso e comparou
diretamente as informagfes na ordem apresentada, 0 que resultou em
associacOes incorretas entre os dados do grafico e os da tabela. Esse erro
demonstra que o aluno ndo considerou a inversao necessaria para alinhar as
representacoes.

Alternativa C (Pontuacédo: 0,2) - Indica que o aluno interpretou os dados do
grafico em ordem crescente, o que ndo corresponde a relagdo correta entre 0s
dados e os paises.

Alternativa E (Pontuacao: 0,1) - Houve uma troca nos dados de dois paises,
especificamente Uruguai e Alemanha Ocidental. Essa confusdo demonstra um

erro na correspondéncia entre os elementos do gréfico e da tabela.

Questao 17) Anulada, devido a interferéncia externa novamente, ja que outro aluno

mencionou a resposta em voz alta.

Questao 18) Esta questdo vale 0,5 ponto, sendo a alternativa correta a letra B.
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Se o aluno marcar a alternativa correta, obterd a nota maxima tanto no
paradigma objetivo quanto no subjetivo. No paradigma objetivo, se o aluno marcar
alternativas incorretas, obtera nota zero. No paradigma subjetivo, seguem abaixo 0s

critérios de correcao para quatro alternativas:

e Alternativa A: Pontuagcdo 0,2 — O aluno demonstrou entender que seria
necessario subtrair dois valores, mas cometeu o erro de usar os valores
incorretos, subtraindo o valor de 2030 pelo valor de 2025. Apesar do erro na
escolha dos dados, a tentativa de aplicar a operagdo correta justifica a
pontuacao parcial.

e Alternativa C: Pontuacgéo 0,2 — O aluno identificou corretamente os dados de
2030 e 2015, mas, em vez de realizar a subtracdo, cometeu o erro de somar
os valores. Embora tenha se equivocado na operacao, a correta identificacao
dos dados indica que o aluno compreendeu parcialmente o que era necessario.

e Alternativa D: Pontuacdo 0,2 — O aluno mostrou saber que era necessario
consultar o grafico e fez a associacao entre os valores, mas cometeu erros ao
somar os valores de 2025 e 2020 e ao fazer as associac¢des incorretas. Mesmo
com esses erros, a compreensao do processo de consulta e associacéo foi
evidenciada, justificando a pontuacéao.

e Alternativa E: Pontuacgéo 0,2 — O aluno somou todos os dados apresentados,
demonstrando confusdo na interpretacdo do gréafico. Apesar do erro na leitura
e analise, a tentativa de processar os dados e a intencéo de realizar a tarefa
merecem a pontuacao parcial.

Questao 19) Esta questédo vale 0,5 ponto, sendo a alternativa correta a letra D.

Se o aluno marcar a alternativa correta, obterd a nota maxima tanto no
paradigma objetivo quanto no subjetivo. No paradigma objetivo, se o aluno marcar
alternativas incorretas, obtera nota zero. No paradigma subjetivo, seguem abaixo 0s

critérios de correcao para quatro alternativas:

e Alternativa A: Pontuacdo 0,1 — O aluno utilizou os dados para fazer a
correspondéncia entre as redes estadual e privada, mas néao focou totalmente
na rede municipal. Apesar disso, demonstrou alguma nocdo de associacao,

ainda que limitada.
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e Alternativa B: Pontuagdo 0,2 — O aluno utilizou os dados para fazer a
correspondéncia entre as redes estadual e municipal, mas ndo se concentrou
totalmente na rede municipal. Mostrou, porém, uma noc¢ao clara de associacéao,
justificando a pontuacéo.

e Alternativa C: Pontuagcdo 0,2 — O aluno realizou a correspondéncia
exclusivamente com dados da rede estadual, sem considerar totalmente a rede
municipal. Apesar disso, evidenciou uma compreensao parcial através da
associacao.

e Alternativa E: Pontuacdo 0,2 — O aluno utilizou os dados para estabelecer a
correspondéncia entre as redes municipal e estadual, mas n&o focou
completamente na rede municipal. A tentativa de associacdo demonstra
alguma compreensao da tarefa.

Questao 20) Esta questao vale 0,5 ponto, sendo a alternativa correta a letra C.

Se o aluno marcar a alternativa correta (item C), obterd a nota maxima tanto no
paradigma objetivo quanto no subjetivo. No paradigma objetivo, alternativas incorretas
resultam em nota zero. J& no paradigma subjetivo, o aluno recebera uma pontuagéo
parcial de 0,3 somente se marcar o item A; nos demais itens (B, D ou E), ndo ha
pontuacao justificavel. A confusdo com o item A ocorre porque o aluno pode interpretar
erroneamente que o mais regular seria 0 maior valor, enquanto, na realidade, € o

menor desvio padrao.

A seguir, analisaremos o rendimento da avaliacao final com base nos critérios

estabelecidos.
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Tabela 47 — Resultado da avaliacao final

RENDIMENTO DA AVALIACAO FINAL - VALOR 10,0 PONTOS
ALUNQOS RENDIMENTO N2 RENDIMENTO N3 RENDIMENTO
6 Satisfatorio 3,6 Satisfatorio

D Satisfatorio Satisfatorio

E
F 6 Satisfatério 7,2 Satisfatério 4.4 Satisfatorio
G 6 Satisfatério 8,2 Satisfatério 5 Satisfatorio
I Satisfatorio 7,6 Satisfatorio 4,6 Satisfatorio
J 5,7 Satisfatorio 3,5 Satisfatério
K 6,6 Satisfatorio 4 Satisfatorio
L 6 Satisfatério 3,6 Satisfatorio
M 7,3 Satisfatorio 4.4 Satisfatorio
N 5,5 Satisfatorio 3,3 Satisfatorio
0 55 74 Satisfatdrio 45 Satisfatorio
P 5,6 Satisfatério 3,4 Satisfatorio
Q 54 Satisfatério 3,3 Satisfatorio
6 Satisfatorio 3,6 Satisfatorio

N1: Nota no @mbito do paradigma objetivo.
N2: Nota no @mbito do paradigma subjetivo.
N3: Nota ajustada para uma escala de 6,0 pontos, calculada com base no paradigma

subjetivo.
Nota Critério de Satisfacao
N1 Maior ou igual a 5: Satisfatorio
N2 Maior ou igual a 5: Satisfatério
N3 Maior ou igual a 3: Satisfatorio

Fonte — Elaborada pelo autor

No paradigma objetivo, os alunos D, F, G, | e O alcancaram o0s objetivos
propostos com rendimento satisfatorio, enquanto os discentes B, E, J, K, L, M, N, P,
Q e R néo atingiram plenamente os objetivos propostos, apresentando rendimento
insatisfatorio, embora demonstrando algum conhecimento. Infelizmente, a maioria dos
alunos enfrentou dificuldades significativas para obter pontuacdes totalmente corretas

nas questdes, encontrando desafios consideraveis no processo de aprendizagem.

No paradigma subjetivo, todos os alunos alcancaram os objetivos propostos,
exceto a discente E, que ndo os atingiu, embora tenha ficado préxima. Os resultados
indicam que, de forma geral, os alunos estao conseguindo resolver algumas questdes
totalmente e outras parcialmente, demonstrando conhecimento. Para compor a nota
da prova, no valor de 6,0 pontos, foi considerado este paradigma, levando em conta

os esforcos, apesar dos muitos desafios enfrentados por eles ao longo do processo.
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Infelizmente, a discente E ndo alcancou os objetivos do meu projeto no ambito

do paradigma subijetivo, sendo a Unica aluna nessa situacao.

A Prova Final foi considerada como um dos instrumentos avaliativos da nota
bimestral, com a escala ajustada para 6,0 pontos, conforme acordado com a turma. A
aluna obteve 2,6 pontos nessa prova, ficando 0,4 ponto abaixo da média necessaria.
Ela também obteve 0,0 na Recuperacao da Prova Final (de 6,0), 0,5 no Teste (de 2,0),
0,0 na Recuperacao do Teste (de 2,0), e 2,0 no Projeto Politico Pedagdgico da escola
(de 2,0). Somando-se os resultados maximos obtidos em cada instrumento, a nota

final para a escola foi de 5,1, o que foi suficiente para nota azul no ultimo bimestre.

Diversas estratégias de recuperacao foram oferecidas, conforme ja relatado,
mas, infelizmente, a aluna ndo demonstrou interesse em aproveita-las. Isso pode ser
atribuido, em parte, ao seu baixo engajamento com a disciplina e & percepgéo de que
ja havia alcangcado a nota minima necesséria para aprovacao. Seu desinteresse foi
evidente, pois, no ultimo bimestre, a aluna acumulou 31 faltas em 56 aulas, o que
comprometeu consideravelmente sua participacdo e, consequentemente, 0 seu
aprendizado. Embora nao tenha justificado suas faltas, em alguns momentos pude
observa-la participando de outras aulas e projetos, onde se destacou positivamente.
Isso demonstra que, apesar de seu desempenho abaixo do esperado nesta disciplina,
ela possui potencial e capacidade para se destacar em outras areas. Esse cenario
ressalta a importancia de estratégias de motivacdo individualizadas, que possam

despertar o interesse e engajamento, maximizando seu potencial de aprendizado.

Se tivesse se envolvido mais nas atividades e demonstrado maior
comprometimento nas aulas, especialmente nas listas de exercicios, a aluna teria a
oportunidade de superar suas dificuldades e melhorar sua performance na avaliacao
final. Além disso, poderia ter aprimorado ainda mais seu desempenho nas atividades
praticas, nas quais demonstrou resultados significativamente mais positivos. A
constatacao de que, com mais dedicacéo, ela teria grandes chances de alcancar os
objetivos propostos reflete um potencial que ainda n&o foi totalmente explorado.

Apesar do desinteresse, a aluna conseguiu ser aprovada, acumulando mais de
vinte pontos ao longo do ano. E importante destacar que todos os demais participantes

da pesquisa obtiveram aprovacgao, tanto na disciplina escolar quanto no projeto.
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5.15.4.6 Descricao das acOes que deram certo e das que ndo deram certo
5.15.4.6.1 AgBes bem-sucedidas

1) As tarefas propostas foram concluidas com sucesso, superando desafios e

garantindo a coleta satisfatéria dos dados;

2) Quando surgiram duvidas, todas foram esclarecidas, garantindo que os alunos

pudessem acompanhar os contetdos sem dificuldades.
5.15.4.6.2 AcOes que ndo deram certo

1) A falta de implementacdo da autoavaliacdo e da escala de motivacdo em
matematica no plano de aula 10, logo no inicio da parte da pesquisa estatistica, foi um
problema, especialmente em relagéo a motivacdo dos alunos na maior parte dos itens.
Sem esses instrumentos, ndo foi possivel identificar precocemente os poucos
aumentos na motivacdo. Se esses resultados tivessem sido percebidos a tempo,
poderiam ter sido planejadas a¢des para melhorar a situacdo e alcancar resultados
mais significativos. Embora a maioria dos alunos tenha mantido ou aumentado sua
motivacdo, essa situacdo evidencia a necessidade de ajustes nas estratégias

utilizadas;

2) A auséncia de notas ou recompensas durante o processo evidenciou falhas no
incentivo aos alunos, resultando em baixa motivacao. Isso ficou claro pelo fato de que
os alunos haviam solicitado esses incentivos previamente, o que sugere que a
motivacdo, conforme a escala de Gontijo, foi negativamente afetada. Embora tenha
enfatizado que as atividades deveriam ser realizadas de maneira espontanea, sem a
necessidade desses estimulos, o resultado foi parcial. Contudo, esse cenario nao foi
totalmente negativo, pois 0 processo se desenvolveu de forma genuinamente
espontanea, sem interesses externos. A experiéncia mostrou que a falta de
recompensas comprometeu o engajamento, mas também proporcionou uma vivéncia

mais auténtica, embora com menor motivacao;

3) A falta de integracdo melhor a escala de motivacdo de Matematica de Gontijo no
projeto pode ter impactado o resultado em que eu poderia ter observado os itens
analisados e fosse implementando na sala de aula em conjunto com minhas outras

tarefas.
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5.15.5 Agir (Action)

Com base na analise, reflexdo e discussdo dos resultados da fase anterior,

segue abaixo as a¢les corretivas necessarias para aprimorar as praticas futuras:

1) Propor atividades focadas em competicdes dentro da sala de aula, de modo a

estimular maior motivacao e incentivar a participacao ativa dos alunos;

2) Incluir mais tarefas relacionadas aos fenbmenos naturais, integrando-os com a

Estatistica, para potencializar o engajamento e o aprendizado;

3) Desenvolver uma conversa sobre a importancia de calcular o tempo estimado para

ir de casa até a escola poderia ser uma estratégia eficaz;

4) Associar a geometria com a estatistica de forma estratégica pode ser uma acao

corretiva eficaz para melhorar o quarto item da escala de motivacao;

5) Continuar estabelecendo conexbes da Estatistca com o cotidiano,
complementando com recursos como reportagens, jornais e revistas, podendo ajudar
os alunos a superarem as dificuldades em associar a matematica a situacdes fora da

escola, facilitando a compreensao e o engajamento com o conteldo;

6) Continuar enfatizando, de forma recorrente, a importancia de realizar os calculos
manualmente, especialmente porque muitos vestibulares ndo permitem o uso de
calculadoras, embora alguns possam permitir em algumas situacfes. Além disso, se
possivel, trazer relatos de outras pessoas sobre essa situacao, para ajudar os alunos

a entenderem melhor a necessidade dessa pratica;

7) Inserir quebra-cabecas e jogos nas listas de exercicios pode contribuir para
melhorar os resultados e aumentar o engajamento dos alunos, com grandes

possibilidades de sucesso nessa abordagem mais interativa,

8) Destacar para os alunos a importancia de esclarecer duvidas diretamente com o
professor quando enfrentam dificuldades, reforcando que n&o precisam sentir
desconforto, medo ou qualquer tipo de receio ao interagir comigo. Essa pratica é
essencial para identificar as areas que necessitam de maior atencdo, permitindo a
criacao de estratégias de recuperacao de estudos focadas nas principais dificuldades

dos estudantes. Apesar de ja ter enfatizado diversas vezes que eles podem perguntar
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a vontade e que estou sempre disponivel para ajuda-los, os resultados mostram que
isso ndo surtiu o efeito esperado, evidenciando a necessidade de ir além do discurso

e adotar acles praticas para incentiva-los;

9) Desenvolver estratégias que ajudem os alunos a resolverem as questdes em um
tempo reduzido, com foco no treino para o ENEM, é fundamental, jA que a prova exige
agilidade para responder muitas questdes em um tempo limitado;

10) Reforcar com os alunos a importancia da flexibilidade no processo de resolugéo,
estimulando-os a explorar diferentes abordagens e estratégias para resolver uma

mesma questédo, a fim de promover maior autonomia e compreensao;

11) E importante reforcar que os alunos ndo precisam se sentir frustrados quando
enfrentarem dificuldades, mas sim aproveitar essas oportunidades para esclarecer
davidas sempre que necessario. Deve-se mostrar que € possivel se sentir confiantes
e contar com o apoio do professor. Embora tenha sido enfatizado que o professor esta
disponivel e sempre presente para apoiar pedagogicamente, ainda ha alunos que
precisam compreender mais profundamente essa disponibilidade e confianga, a fim

de se sentirem a vontade para buscar ajuda sempre que necessario;

12) Deve-se buscar, em diversos momentos, estabelecer mais conexdes entre a
matematica e outras disciplinas, por meio de atividades praticas. Por exemplo, o
calculo do IMC poderia ter sido amplamente associado a Educacéao Fisica e a Biologia,
com a possibilidade de inserir ainda mais areas do conhecimento. Embora o foco
tenha sido em trés disciplinas, essa abordagem nZo se mostrou suficiente. E
necessario expandir as conexdes com outras areas, de tal maneira que os alunos

consigam perceber a matematica de forma mais clara em outras disciplinas;

13) Deve-se continuar enfatizando a importancia de estudar matematica todos os dias

da semana, para que os alunos superem suas dificuldades;

14) Estimular os alunos a proporem desafios matematicos para seus colegas de
classe, com a liberdade de escolher as questdes, pode motiva-los a criar desafios para

seus amigos e familiares, promovendo uma maior aplicacéo pratica da matematica;
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15) Estabelecer novas estratégias que incentivem os alunos a desenvolverem
atividades de casa, visando um preparo mais eficaz para os vestibulares, ajudando-

0s a perceber a importancia dessas tarefas no seu processo de aprendizagem;

16) Desenvolver uma estratégia de acompanhamento para fortalecer os lagcos com

todos os alunos da turma de forma harmoniosa e respeitosa,

17) Propor a implementacéo de aulas invertidas, solicitando que os alunos estudem
0s conteudos uma semana antes de sua abordagem em sala, como estratégia para

estimular a autonomia e motivar o aprendizado prévio das matérias;

18) Estimular os alunos a explorarem contetdos por meio de outras fontes, como livros
complementares, pode contribuir significativamente para um aprimoramento mais

eficaz nesse aspecto;

19) Elaborar propostas que possam fazer com que as aulas de matematica se tornem
as preferidas dos alunos é um desafio, pois isso depende muito de fatores pessoais.
Contudo, se houver alguma melhora, o professor conseguird conquistar o aluno,

fazendo com que ele realize as atividades com mais vontade de aprender;

20) Elaborar estratégias que ajudem os alunos a se sentirem mais confiantes e menos
nervosos ao enfrentar desafios matematicos, incentivando-os a resolver as questdes

sem medo;

21) Buscar intensificar o estimulo a curiosidade dos alunos na resoluc¢ao das tarefas

propostas;

22) Desenvolver tarefas que incentivem os alunos a persistirem diante dos desafios,
estimulando-os a nunca desistirem e a tentarem quantas vezes forem necessarias

para superar os obstaculos e resolver os problemas propostos;

23) Desenvolver atividades de reforgo direcionadas aos alunos com maiores
dificuldades em Matematica, proporcionando suporte para que possam identificar e
expressar suas dificuldades, e trabalhar de forma focada na superacdo desses

desafios;

24) Buscar cativar os alunos, mostrando que a matematica ndo é chata e que ela esta

presente em diversos aspectos do cotidiano;
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25) Buscar, por meio de atividades diferenciadas, despertar o prazer dos alunos pela

matematica;

26) Elaborar tarefas que incentivem os estudantes a testar seus conhecimentos na
resolucao de problemas e desafios, estimulando-os a utilizar todo o seu conhecimento

prévio, que € fundamental para a solugao de novas tarefas propostas;

27) Elaborar estratégias para reduzir as dificuldades dos alunos em matematica,
incentivando-os a superar suas dificuldades de forma continua e a buscar melhorias

constantes;

28) Continuar monitorando continuamente os resultados das atividades avaliativas
dos alunos e, ao identificar resultados insatisfatérios, elaborar estratégias para ajuda-

los a alcancgar os objetivos propostos;

29) Continuar conscientizando sobre a importancia de ndo conversar paralelamente é

fundamental para garantir que consigam assimilar os contetdos de forma satisfatoria;

30) Continuar conversando com o0s alunos sobre a importancia de nao utilizar o celular
em sala de aula em momento inadequado é essencial para promover um ambiente

adequado para aprendizagem, livre de distracoes;

31) Continuar conscientizando sobre a importancia da pontualidade e o quanto os

atrasos podem impactar no processo de ensino e aprendizagem,;

32) Implementar a autoavaliacéo e a escala de motivacdo em matematica no plano de
aula 10, logo no inicio da parte da pesquisa estatistica, com o objetivo de identificar
durante o projeto o nivel de motivac¢ao dos alunos. Isso permitird que, caso o nivel de
motivacdo ndo esteja adequado, acdes corretivas possam ser aplicadas durante o

processo, visando melhorias continuas;

33) Procurar adotar um sistema de recompensas para oferecer pequenos incentivos
aos alunos no desenvolvimento de suas tarefas escolares, juntamente com pequenas
premiagdes, pode aumentar a possibilidade de melhorar o processo motivacional.
Atrelar esse sistema a um instrumento avaliativo de 3,0 pontos, considerando a
participacdo dos alunos por meio de registros detalhados de forma clara e acessivel,
tem grandes possibilidades de engajar os alunos. Conforme sugerido, a proposta deve

ser desenvolvida ao longo do ano letivo, observando as orientacdes, e em cada
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bimestre ou trimestre, utilizar o envolvimento nessas tarefas como um dos
instrumentos avaliativos. Por fim, na avaliacao final, atrele esse sistema como uma
prova, avaliando no paradigma objetivo ou subjetivo, de acordo com sua escolha.
Caso opte por ndo atrelar a nota, o resultado pode ser semelhante de forma parcial,
mas a autonomia pedagdgica sempre pertence ao docente;

34) Explorar de maneira mais minuciosa a escala de motivacado de Gontijo ao longo
do projeto, integrando de forma estratégica os itens dessa escala nas tarefas e
atividades realizadas em sala de aula, permitiria um acompanhamento mais preciso
das motivagBes dos alunos. Isso possibilitaria ajustes constantes nas estratégias
pedagdgicas, conforme as reacfes e necessidades de cada estudante, promovendo
um engajamento mais eficaz e continuo. Dessa forma, seria possivel atuar
diretamente nos aspectos motivacionais que precisavam ser trabalhados, otimizando
0 processo de ensino e garantindo um ambiente mais dindmico e responsivo as

diferentes necessidades dos alunos;

35) Intensificar a comunicacdo com 0s responsaveis, promovendo uma colaboracéo
mais eficaz para estimular o interesse dos alunos nas atividades, especialmente em

casos de baixo desempenho, onde o apoio extra € fundamental;

36) Incentivar o envolvimento ativo da familia, estimulando o acompanhamento e a
realizacdo das listas de exercicios, ja que o envolvimento familiar pode ser uma

estratégia eficaz para melhorar o desempenho académico;

37) Explorar mais possibilidades de apoio individualizado, implementando estratégias
de recuperacdo mais direcionadas, reconhecendo que a presenca e 0 engajamento
constante da familia podem fazer uma diferenca significativa no sucesso académico

dos alunos;

38) Estabelecer contato imediato com a equipe pedagdgica quando um(a) aluno(a)
demonstrar desinteresse em participar das atividades de recuperacéo e/ou faltar na
semana destinada a recuperagao de estudos e da avaliagdo, caso o(a) professor(a)
nao consiga resolver a situagao sozinho(a) dentro das suas praticas em sala de aula.
O objetivo é assegurar que o aluno ou aluna realize as recuperagdes com o apoio da
equipe, solicitando ajuda, e, se necessario, convocar os responsaveis para alinhar

estratégias de motivacéo, independentemente da aprovacao do(a) aluno(a).
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A metodologia OPDCA desempenhou papel fundamental na melhoria continua
da pratica pedagdgica, exigindo esforgo consideravel para sua implementagao sélida.
A consolidagdo desse processo envolveu tempo significativo dedicado ao estudo,
debate e reflexdo. O apoio de orientadores, juntamente com a colaboragdo de
diversas pessoas e uma pesquisa bibliografica aprofundada, foram determinantes
para o alcance dos objetivos. A utilizagéo ética, responsavel e consciente de recursos

tecnoldgicos foi crucial para o sucesso do processo.

As agdes bem-sucedidas devem ser repetidas, desde que se mantenha um
equilibrio para evitar que se tornem automaticas e percam seu valor. A repeticdo de
praticas eficazes demonstra que abordagens bem-sucedidas podem ser aplicadas em
diferentes contextos. Mantendo essas agdes, espera-se que os resultados produtivos

sejam continuamente alcangados.

As acgdes que nao obtiveram sucesso devem ser analisadas como
oportunidades para revisar as praticas pedagogicas e identificar areas que necessitam
de aprimoramento. A insisténcia em uma abordagem com a expectativa de que ela
melhore pode resultar na repeticdo dos mesmos erros. A diversificagdo de estratégias
nao assegura resultados uniformes, uma vez que as respostas podem variar entre os

alunos.

As acbes corretivas sdo necessarias para o aprimoramento das praticas
pedagogicas. A observagao dos resultados negativos e a reflexdo sobre estratégias
de melhoria sao etapas essenciais. O que obteve sucesso pode ser refinado para
otimizar seus efeitos. A adaptacado das estratégias de ensino ao perfil da turma é
crucial, considerando que cada grupo possui caracteristicas distintas. O que nao teve
éxito em determinado contexto pode apresentar resultados positivos em outro, assim

como o que foi eficaz em uma turma pode nao se replicar da mesma forma em outra.

A aplicacao de questionarios sobre as listas de exercicios e avaliagdes foi
fundamental para compreender a percepgado dos alunos. A utilizacdo da escala de
motivagdo de Gontijo e da autoavaliagdo permitiu analisar mudangas no nivel de
engajamento, possibilitando uma comparacéo entre o inicio e o final da pesquisa. O

intervalo consideravel entre as respostas contribuiu para a obtengcdo de resultados
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mais confiaveis. Esses instrumentos podem ser uteis para futuros aplicadores dessa

sequéncia didatica.

A pesquisa proporcionou uma melhor compreensao sobre a elaboracdo de
materiais acessiveis as turmas. Foi possivel observar que a indisciplina e a
desmotivagéo apresentam variagdes ao longo do tempo. A abordagem que privilegiou
a espontaneidade refletiu de forma eficaz o cotidiano das turmas, gerando resultados

satisfatorios.

Durante o processo, diversos desafios impactaram o engajamento e o
andamento das atividades. Primeiramente, as conversas paralelas foram um dos
maiores obstaculos, prejudicando a concentragdo e o foco dos alunos. O uso de
celulares também representou um problema constante, com os alunos
frequentemente desviando sua atencéo para as redes sociais ou outras distracoes.
Os atrasos intencionais prejudicaram o inicio das atividades e o aproveitamento das
aulas, gerando impacto negativo na dinamica. As saidas n&o autorizadas interferiram
no controle da turma, comprometendo o ritmo das atividades planejadas. Além disso,
a resisténcia as regras observada em alguns momentos dificultou a manutencao de

um ambiente disciplinado de aprendizado, tornando o processo mais desafiador.

Ao trabalhar com listas de exercicios, foi possivel observar um desafio
consideravel em relacdo ao engajamento dos alunos, especialmente nas aulas
exclusivamente expositivas. Apesar dos esforgos para diversificar as abordagens, os
resultados apresentaram oscilagées no envolvimento. Alguns alunos demonstraram
maior interesse em determinados momentos, enquanto outros mostraram uma
conexao mais fraca. Essa variagao evidencia a necessidade de considerar diferentes
perfis de alunos, reforgando a importancia de uma abordagem diversificada, dado o

carater dindmico do ambiente educacional.

No caso de atividades expositivas, o exemplo do indice de Massa Corporal
(IMC) gerou controvérsias, mas também proporcionou engajamento, o que demandou
a aplicagao de habilidades para gerenciar os conflitos. Em contrapartida, a atividade
sobre medidas de dispersdo nado teve o mesmo impacto, visto que as questdes

estavam distantes da realidade dos alunos, dificultando a conexao com o conteudo.
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Além disso, ao utilizar exemplos de questdes do ENEM para ilustrar conceitos,
foi possivel perceber que o nivel de engajamento variava. Em alguns casos, a
participacao foi positiva, com os alunos demonstrando maior interesse e interacao.
Em outros, o engajamento foi moderado ou abaixo do esperado. A diversificacdo das
abordagens é, portanto, um caminho necessario, com a constante busca por
estratégias que aprimorem o envolvimento dos alunos e tornem o processo de

aprendizagem mais eficiente e consistente.

A escola em questdo caracteriza-se pelo ambiente colaborativo e pelas
oportunidades de parcerias. A equipe pedagogica teve papel fundamental, oferecendo
apoio continuo diante de desafios. A integragdo proposta pela direcdo contribuiu
significativamente para a qualidade do trabalho. Projetos interdisciplinares mostraram-

se produtivos, sendo uma caracteristica marcante da instituigao.

As aulas e praticas bem-sucedidas desempenharam papel essencial no
sucesso das ag¢des pedagodgicas, sendo fundamentais para o desenvolvimento de
habilidades criticas e reflexivas nos alunos. Destacam-se, entre as praticas, a aula
integrada com debate de temas de interesse dos alunos, a aula integrada na disciplina
de Projeto de Vida com a participagdo de um profissional da area de moda, a
integracao entre Histéria e Sociologia na divulgagéo de trabalhos praticos, e o desfile
de moda realizado em parceria com outra professora de Matematica. Além disso, a
troca de experiéncias com os professores e a equipe pedagdgica contribuiu de forma

significativa para a melhoria continua das praticas adotadas.

A primeira pratica bem-sucedida envolveu a aula integrada com debate de
temas de interesse dos alunos, unindo as disciplinas de Matematica e Sociologia. Ao
apresentar temas relevantes para os estudantes, foi possivel estimular a curiosidade
e 0 engajamento, criando um ambiente de aprendizado dinamico e envolvente. A
interacéo entre as duas disciplinas permitiu uma abordagem mais rica, onde a
Matematica forneceu dados estatisticos, enquanto a Sociologia explorou o contexto

social e cultural dos temas discutidos.

Outra pratica de destaque foi a aula integrada na disciplina de Projeto de Vida,
com a participacdo de um profissional da area de moda. Essa experiéncia pratica ndo
apenas enriqueceu o conteudo da disciplina, mas também proporcionou aos alunos

uma vivéncia real do mercado de trabalho e das tendéncias de moda. O profissional
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discutiu temas como beleza, postura e simpatia, sendo acrescentado o critério de
criatividade para avaliar o desfile de moda. A aplicacdo desses conceitos permitiu que

os alunos tivessem uma compreensdo mais ampla do universo da moda.

A integracao entre as disciplinas de Histéria e Sociologia se mostrou eficaz
durante a divulgacao dos trabalhos praticos dos alunos. Esse momento foi enriquecido
pela contextualizacdo dos temas historicos e sociais abordados, possibilitando uma

reflexao critica e aprofundada sobre as questdes discutidas em sala de aula.

O desfile de moda, realizado em parceria com outra professora de Matematica,
representou mais uma pratica bem-sucedida. A colaboragcdo entre os docentes foi
essencial para a organizagao e execucao do evento. A professora de Matematica, com
sua experiéncia na area, contribuiu significativamente para a logistica do desfile,
ajudando a definir os critérios de avaliagao e a implementagcdo da média aritmética

ponderada na avaliagao dos desfiles.

A troca de experiéncias com os professores e a equipe pedagdgica foi crucial
para enriquecer a pesquisa e aprimorar as praticas pedagogicas. As discussdes entre
os docentes possibilitaram o compartilhamento de ideias e abordagens eficazes,

promovendo a melhoria continua das estratégias de ensino.

E relevante destacar o desempenho individual de cada aluno envolvido na
pesquisa, considerando o grau de engajamento e as contribuicdes especificas de
cada um para o desenvolvimento das atividades propostas. Para garantir
imparcialidade e evitar qualquer tipo de ordenacao que pudesse implicar comparagdes
diretas, foram atribuidas letras aos nomes dos alunos, sem seguir uma ordem
alfabética ou qualquer outra ordem preestabelecida. Essa abordagem assegurou um
tratamento equitativo de todos os participantes, com foco nas suas contribuicdes, sem

prejuizo de classificagbes externas.

K e Q formaram uma dupla excepcional nos debates, demonstrando
naturalidade e confianga. Ambos dominaram a discussdo com grande seguranga e
propriedade, superando qualquer timidez inicial e contribuindo de forma significativa
para a fluidez e profundidade dos temas abordados. Essa interagdo entre os dois
revelou um elevado nivel de capacidade argumentativa e um engajamento auténtico,

0 que gerou um ambiente de debate produtivo e enriquecedor. A atuagao deles foi um
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dos destaques do projeto, mostrando como a parceria entre os alunos pode amplificar

0 aprendizado.

O, D, G e L se destacaram ao atuar como jurados, mostrando seriedade e
entusiasmo ao realizar as avaliagdes. Eles demonstraram uma grande capacidade de
reflexdo critica durante o desfile de moda, com uma analise cuidadosa dos critérios
estabelecidos, como criatividade, beleza, postura e simpatia. A participacao ativa e o
comprometimento desses alunos como jurados refletiram em uma avaliagao justa e
qualificada, contribuindo de forma significativa para a qualidade do evento. A
experiéncia como jurados também favoreceu seu desenvolvimento pessoal,

permitindo uma evolugc&o nas suas habilidades de analise e julgamento.

P, que inicialmente era uma aluna timida, superou suas limitagdes ao
apresentar os resultados da pesquisa estatistica no auditério. Sua apresentacao foi
um momento marcante, pois, apesar da timidez, ela demonstrou grande coragem e
competéncia ao expor suas conclusdes diante de seus colegas. Esse avancgo foi
notavel, pois o esperado seria que ela tivesse dificuldades em se expressar em
publico, mas ela surpreendeu a todos, demonstrando que sua dedicagao e confianga

no conteudo a ajudaram a superar as insegurangas.

E se destacou no primeiro debate integrado com Sociologia, mostrando firmeza
e entusiasmo como comentarista. Ela demonstrou grande capacidade de atencéo e
participagédo, anotando com precisado os temas escolhidos e se engajando de forma
ativa e reflexiva na discussao. Sua postura firme e sua contribuicdo assertiva foram
essenciais para o bom andamento do debate, e ela se mostrou preparada para lidar
com os desafios dessa atividade, tornando-se uma das participantes mais ativas e

engajadas neste momento.

F, | e R se destacaram ao elaborar perguntas e respostas no Google
Formularios sobre o tema "Violéncias nas Comunidades". O nivel de profundidade e
clareza das perguntas elaboradas foi surpreendente, principalmente considerando
que eram alunos da terceira série do ensino médio. As questdes formuladas
evidenciaram um entendimento critico do tema, o que foi notavel para a fase de
aprendizagem em que se encontravam. Esses alunos, que inicialmente demonstraram
certa reserva nas atividades, surpreenderam ao elaborar perguntas relevantes e bem

estruturadas, o que mostrou um grande crescimento no envolvimento com a tematica.
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N demonstrou atengcdo e evolugdo ao participar das praticas de pesquisa
estatistica. Durante as sessoées, ele se mostrou muito interessado quando a aplicagao
dos conceitos foi relacionada ao cotidiano, especialmente ao compreender como 0s
dados podem ser utilizados para resolver problemas reais. Essa conexao pratica com
a pesquisa fez com que N se engajasse mais intensamente nas atividades e se
destacasse em sua capacidade de aplicar os conceitos aprendidos de maneira

concreta, mostrando um grande progresso em sua participagao.

M se destacou pelo entusiasmo ao filmar K e Q celebrando o desfile de moda.
Durante o evento, ele registrou momentos de celebragdo e envolvimento da turma,
capturando a energia positiva que tomou conta do ambiente. Sua contribuigdo foi
valiosa para a documentacao do evento e para a construcdo de uma memoria visual
do desfile, o que permitiu que todos os participantes revivessem o momento de forma
marcante. M mostrou uma grande sensibilidade para captar os momentos mais
significativos do evento, o que evidenciou seu envolvimento e empatia com a

atividade.

B mostrou grande empolgacédo ao sugerir o tema "Paises" para o desfile.
Quando apresentou a ideia, ela foi prontamente aceita pela turma, e o entusiasmo
gerado foi palpavel. A ideia de B ndo apenas engajou os colegas, mas também gerou
um espirito coletivo que impulsionou o evento para um nivel mais elevado de
envolvimento e participagao. O fato de B conseguir contagiar os outros alunos com
sua proposta demonstrou uma grande habilidade em mobilizar a turma em torno de

um tema e criar um ambiente de colaboragao.

J, por fim, demonstrou um grande avang¢o ao se envolver melhor nas aulas
praticas, especialmente ao contextualizar questdées do ENEM. Durante as aulas, ele
se mostrou mais concentrado e atento, demonstrando um maior engajamento nas
questdes de matematica e estatistica. Um exemplo disso foi sua participagdo na
resolucdo de questdes sobre média, mediana e moda, onde ele, com o auxilio de
atendimento individualizado, conseguiu superar suas dificuldades e entender os
conceitos de forma clara e objetiva. Esse momento de superagao foi um ponto alto

para J, refletindo seu desenvolvimento e comprometimento com a aprendizagem.

As atividades e praticas relacionadas a pesquisa estatistica culminaram em

resultados positivos, com a participagdo ativa dos alunos, refletindo o impacto
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significativo dessas abordagens no aprendizado e no desenvolvimento das
competéncias necessarias para a realizagdo de um trabalho pratico eficaz. O
desempenho desses alunos foi um reflexo direto da metodologia aplicada, que
conseguiu despertar o interesse e a curiosidade deles, favorecendo um ambiente de

aprendizado colaborativo e enriquecedor.

Esses momentos evidenciam que atividades diversificadas conseguem
despertar diferentes interesses, motivando os alunos de formas distintas. Embora a
pratica ideal para todos seja dificil de alcancar, a diversificagcdo se mostra como o

caminho mais eficaz para maximizar o potencial de cada aluno.

Atividades praticas tém demonstrado eficacia no engajamento dos alunos,
enquanto formatos tradicionais de avaliagdo, como listas de exercicios e exames
nacionais, frequentemente enfrentam resisténcias. Diante de um contexto em que a
informacgao é abundante, imediata e repleta de distragbes, como as proporcionadas
pelos celulares e redes sociais, manter os estudantes motivados em atividades que
exigem maior esforgo tornou-se um desafio significativo. Nesse cenario, o ciclo
OPDCA (Observar, Planejar, Fazer, Verificar e Agir) surge como uma ferramenta
potencialmente essencial para compreender as resisténcias e implementar

estratégias que tornem o aprendizado mais significativo e engajador.

A sugestdo da direcdo de envolver os alunos na construgdo colaborativa do
material educacional, como a escolha das questbes para as listas de exercicios,

impulsionou a reflexdo sobre como o ciclo OPDCA pode ser aprimorado.

Um problema central que surge para futuras pesquisas é: como motivar os
alunos a realizarem atividades tradicionais sem depender de incentivos externos,
como notas ou recompensas, em um contexto caracterizado pela indisciplina e
desmotivacido? A hipétese levantada é que o ciclo OPDCA, associado aos estudos de
Sociologia e aplicado de forma colaborativa com os alunos, pode se tornar ainda mais
eficaz. Ao integrar a construgdo do material didatico com uma abordagem
interdisciplinar, € possivel criar um ambiente de aprendizagem mais adaptado as

exigéncias contemporéaneas, estimulando o protagonismo dos alunos.

O ciclo OPDCA, aliado aos principios da Sociologia e a proposta central

sugerida pela diregdo, aponta para um caminho promissor para uma educagao mais
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alinhada as demandas do século XXI. Embora o impacto definitivo dependa de futuras
implementagdes e ajustes, acredita-se que essa abordagem, se adequadamente
aplicada, pode promover um aprendizado mais profundo, preparando os estudantes

para os desafios do futuro com maior confianga, autonomia e protagonismo.

Os resultados indicaram que aspectos como a presenga pedagogica em sala
de aula, o atendimento individualizado, a problematizagdo constante, a determinagao
e a busca pelo aprendizado dos alunos sao fatores essenciais. A dedicagao continua

frente aos desafios se mostrou uma exigéncia para o processo.

Ao longo do processo, os resultados evidenciaram a eficacia da metodologia
OPDCA, que nao apenas orientou a pratica pedagogica, mas também permitiu uma
reflexdo continua sobre a melhoria constante. A metodologia demonstrou ser uma
ferramenta poderosa para o desenvolvimento profissional e pessoal, indo além de sua
aplicacao em acoes corretivas e preventivas, e se configurando como uma filosofia a

ser incorporada de forma permanente, inclusive em outras esferas da vida.

Além disso, com base nesta pesquisa, estima-se que ela pode ser aplicada em
turmas do oitavo ano do Ensino Fundamental, com a devida adaptagao das questbes
para esse nivel de ensino. Questdes do ENEM podem ser incluidas parcialmente para
incentiva-los a estudar mais. Como os conteudos do oitavo ano e da terceira série do
Ensino Médio sdo semelhantes, com maior aprofundamento na terceira série, €

possivel realizar uma investigagédo detalhada e comparar os resultados.

Estima-se também que, no Ensino Fundamental |, essa metodologia favorega
um estudo mais completo e detalhado, pois o professor, ao ter maior carga horaria
com a mesma turma ao longo da semana, dispde de mais tempo para aprofundar os

estudos e desenvolver atividades de pesquisa de forma continua.

Apesar dos desafios enfrentados, os resultados indicam o alcance de objetivos
significativos, refletindo o empenho, a eficacia das metodologias aplicadas e o
compromisso com a melhoria continua. As agdes corretivas registradas ressaltam a
importancia da reflexao constante sobre a pratica pedagodgica. Dessa forma, pode-se
concluir que o projeto obteve sucesso parcial, com aspectos positivos que
contribuiram para o aprendizado e aprimoramento do processo, evidenciando a

necessidade de ajustes e inovagdes para futuras implementagoes.
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ANEXO A - CARTA DE ANUENCIA

o

Governo do Estado do Rio de Janeiro
Secretaria de Estado de Educagio

TERMO DE ANUENCIA INSTITUCIONAL - TAI

Eu, Mirian Cristina M. Queiroz, na condicdo de Diretor Geral,
matricula nimero 0248341-0, Identidade Funcional 3418064-8, responsdvel
pelo C. E. Professor Horacio Macedo, manifesto a ciéncia, concorddncia e
disponibilidade dos meios necessdrios para a realizagdio e desenvolvimento
da pesquisa intitulada "O OPDCA COMO PLANO DE ACAO PARA SUPERAR
A INDISCIPLINA E DESMOTIVACAO POR MEIO DA ESTATISTICA
PARA A TERCEIRA SERIE DO ENSINO MEDIO A LUZ DA BNCC" na nossa
instituiclo. A instituicdo assume o compromisso de apoiar a pesquisa que
serd desenvolvida por Luan de Paiva dos Reis, sob a orientagdo da
professora Andréa Luiza Gongalves Martinho e da coorientacdo do
professor Orlando dos Santos Pereira, tendo ciéncia que a pesquisa
objetiva "analisar os aspectos disciplinares, motivacionais e a aprendizagem
dos alunos em Estatistica através de recursos tecnoldgicos, relatérios e
atividades prdticas por meio do ciclo OPDCA e da Educagdo Matemdtica
Critica".

A instituicdo assume o compromisso de que a coleta dos dados
estard condicionada & apresentagdo do Parecer de Aprovagdo por Comité
de Etica em Pesquisa, junto ao Sistema CEP/Conep.

Atenciosamente,

Rio de Janeiro, 26 de fevereiro de 2024.

irian Cristina M. QueiroZ
Diretora Gera
C.E.Prot. Horaclo Macedo
Mat: 0248341-0
12 3 3418064-8

R C.E.Prof. Horacio Macedo
Rua Miguel Angelo, 96 - Maria da Graca — Rio de Janeiro
CEP: 20785-223
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ANEXO B — AUTORIZACAO DA SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO DO
RIO DE JANEIRO

Governo do Estado do Rio de Janeiro
Secretaria de Estado de Educagio

Subsecretaria de Gestio de Ensino

A Diretoria Regional Pedagbdgica Metropolitana III

Trata-se de solicitacdo de autorizagio para pesquisa académica, por parte de Luan de Paiva dos Reis, do
Curso de Mestrado Profissional em Matemética — PROFMAT, da Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro — UFRRI, sob o titulo “0 PDCA como plano de a¢do para superar a indisciplina e desmotivacio
por meio da estatistica para a terceira série do Ensino Médio & luz da BNCC”, a ser realizada no CE
Professor Horacio Macedo, localizado no municipio do Rio de Janeiro, sob a abrangéncia da Diretoria
Regional Metropolitana IT1.

Em atengdo ao solicitado, autorizamos Luan de Paiva dos Reis, estudante do Curso de Mestrado Profissional
em Matematica da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro — UFRRJ, desenvolva a sua pesquisa no CE
Professor Horacio Macedo no 4mbito da Diretoria Regional Pedagdgica Metropolitana IIL

A solicitagio em pauta foi analisada e aprovada pela Coordenadoria de Ensino Médio (74620440), ratificada
pela Supctintendéncia Pedagdgica (75908486), endossada por esta Subsecretaria.

Acrescentamos que a pesquisa serd realizada em hordrios ¢ condigdes estabelecidas pela diregdo da unidade
escolar, sem prejuizo das atividades de rotina de alunos e professores.

Rio de Janeiro, 04 de junho de 2024
Joilza Rangel Abreu
. Subsecretéria de Gestdo de Ensino
ID n.° 3778250-9

Documento assinado eletronicamente por Joilza Rangel Abreu, Subsecretéria de Estado, em
j 04/06/2024, as 13:23, conforme hordrio oficial de Brasilia, com fundamento nos art. 282 e 292 do
Decreto n2 48.209, de 19 de setembro de 2022,

:I.‘i

ARSINg tu.'l
| eletrdnica

< http://sei.rj.gov.br/sei/controlador externo.php?
acao=documento conferir&id orgao_acesso_externo=6, informando o cédigo verificador 75944853 e

Referéncia: Processo n2 SEI-030031/002411/2023 SEI n2 75944853

Rua Joaquim Palhares, 40, - Bairro Cidade Nova, Rio de J aneiro/RJ, CEP 20260-080
Telefone: 23809280 - www.seeduc.1j.gov.br
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ANEXO C — AUTORIZACAO DA COODENADORIA REGIONAL METROPOLITANA
Il

Governo do Estado do Rio de Janeiro
Secretaria de Estado de Educagdo

Subsecretaria de Gestio de Ensino

Ao CE Professor Hordcio Macedo,

Versa o presente processo acerca da solicitagio para a realizagdo de pesquisa universitaria,
do mestrando Luan de Paiva dos Reis, do Curso de Mestrado Profissional em Matematica — PROFMAT, da
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro - UFRRYJ, intitulada “O PDCA como plano de agao para
superar a indisciplina e desmotivagio por meio da estatistica para a terceira série do Ensino Médio &
luz da BNCC”.

Encaminha-se o p.p. para ciéncia do parecer favoravel da Subsecretaria de Gestao de Ensino
e devidas providéncias (index 75944853).

Rio de Janeiro, 20 de junho de 2024

Beatriz Guimaries de Oliveira
Assistente Executivo
ID: 5013859-6
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o e B :j

assinatura

i oeletromca

Documento assinado eletronicamente por Beatriz Guimaraes de Oliveira, Assistente Executivo, em
20/06/2024, s 12:33, conforme horério oficial de Brasilia, com fundamento nos art. 282e29%do
Decreto n® 48.209, de 19 de setembro de 2022.

BT
El‘%ﬂ' 'F%E A autenticidade deste documento pode ser conferida no site
g{% http://sei.ri.gov.br/sei/controlador externa.php?
;!—. 1 acao=documento conferir&id_orgao_acesso externo=6, informando o cédigo verificador 77217322 !

E]"“}'-' 3 o c6digo CRC 587FDO1B.
wa

Su)

Referéncia: Processo n2 SEI-030031/002411/2023 SEl ne2 77217322

Rua Henrique Scheid, n° 440, - Bairro Engenho de Dentro, Rio de Janeiro/RJ, CEP 20770-060
Telefone: 23339571 - www.seeduc.1j.gov.br
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ANEXO D — PARECER DO COMITE DE ETICA DA UFRRJ

UNIVERSIDADE FEDERAL
RURAL DO RIO DE JANEIRO W“@
(UFRRJ)

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DA EMENDA

Titulo da Pesquisa: O OPDCA COMO PLANO DE AGAO PARA SUPERAR A INDISCIPLINA E
DESMOTIVACAO POR MEIO DA ESTATISTICA PARA A TERCEIRA SERIE DO
ENSINO MEDIO A LUZ DA BNCC

Pesquisador: ANDREA LUIZA GONCALVES MARTINHO

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 75675423.0.0000.0311

Institui¢cdo Proponente: UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 6.773.511

Apresentagao do Projeto:

Apresentagéo do projeto:

A pesquisadora relata:

A falta de metodologias diferenciadas dos conteudos da disciplina de Matematica ensinados na rede
plblica, tem causado falta de interesse nos estudantes. E necessario que haja uma aproximacéo dos
contetidos com o cotidiano dos alunos de maneira contextualizada, de forma que o contetdo ensinado faga
sentido na vida dos educandos. E preciso haver comprometimento dos docentes com a educagdo, a fim de
que possam realizar um trabalho de qualidade com competéncia (Bitencourt e Batista, 2011). A
descontextualizagdo possivelmente fara com que ocorra o distanciamento dos estudantes, gerando
desinteresse e consequentemente a indisciplina. Quando ccorrem muitas interrupgdes durante a aula devido
aos problemas de indisciplina, os contetidos que precisam ser trabalhados acabam ficando em segundo
plano. Desta forma, o docente precisara se posicionar perante os conflitos existentes, refletindo sobre as
melhores agdes para solucionar os cbstaculos. Caso seja um problema de alta complexidade, o educador
podera ter dificuldades de continuar lecionandoe e precisara tomar atitudes rapidas para amenizar a situagéo.
Sera relatado sobre o ciclo PDCA proposto por Cardoso e Batista (2017) que, em seu livro Fundamentos da
Qualidade, apresentam gque um dos impoertantes mestres da qualidade & William Edwards Deming, mais
conhecido por W.

Enderego: BR 485, KM 7, Zona Rural, Biblioteca Central, 2°andar

Bairro: ZOMA RURAL CEP: 23 897-000
UF: RJ Municipio: SEROPEDICA
Telefone: (21)2681-4749 E-mail: eticacep@ufirj.br
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Edwards Deming, estabeleceu uma estratégia de investigagéo para a solugdo de obstaculos, conhecido
como PDCA (Plan, Do, Check, Action), ou ciclo de Shewhart;. Além disso, apresentaremos a variagéo do
ciclo chamado OPDCA, cuja principal referéncia € o site da leadership succes. A proposta dessa pesquisa
consiste em analisar os aspectos

disciplinares, motivacionais e a aprendizagem dos estudantes da 32 Série do Ensinc Médio sugerindo O
OPDCA COMO PLANO DE AGAO PARA SUPERAR A INDISCIPLINA E DESMOTIVACAC POR MEIO DA
ESTATISTICA PARA A TERCEIRA SERIE DO ENSINO MEDIO A LUZ DA BNCC com intencionalidade de
auxiliar os docentes de forma inovadora. Espera-se que com essa proposta pedagogica eles comecem a
ficar mais engajados em aprender e que concluam seus estudos com mais motivagdo e menos
indisciplinados, ou que pelo menos esses problemas sejam amenizados.

A pesquisadora apresenta a seguinte equipe de pesquisa:
Andrea Luiza Gongalves Martinho - Responsavel Principal
Luan de Paiva dos Reis - Asistente

Orlando dos Santos Pereira - Equipe de Pesquisa

Trata-se de um projeto gque tem como propésito explorar O OPDCA COMO PLANO DE ACAO PARA
SUPERAR A INDISCIPLINA E DESMOTIVAGAO POR MEIO DA ESTATISTICA PARA A TERCEIRA SERIE
DO ENSINO MEDIC A LUZ DA BNCC tendo por objetivo analisar os aspectos disciplinares, motivacionais e
a aprendizagem dos alunos em Estatistica através de recursos tecnolégicos, relatdrios e atividades praticas
por meio do ciclo OPDCA e da Educagao Matematica Critica. Foi identificado durante a minha trajetéria na
educagdo que muitas turmas apresentam dificuldades comportamentais, sendo assim estruturamos esta
dissertagéo nas cinco fases do ciclo OPDCA (Observar, Planejar, Fazer, Verificar, Agir), variagédo do ciclo
PDCA, por se tratar de uma metodologia de aprimorar processos com solugdes de problemas de melhoria
continua. Os objetivos da dissertagdo sdo: examinar abordagens educacionais para enriquecer o processo
de ensino e aprendizagem; construir uma Sequéncia Didatica (SD)

com finalidades disciplinares, motivacionais e de orientagdes metodolégicas; aplicar avaliagdes

Enderego: BR 465, KM 7, Zona Rural, Biblioteca Central, 2°andar

Bairro: ZONA RURAL CEP: 23.897-000
UF: RJ Municipio: SEROPEDICA
Telefone: (21)2681-4749 E-mail: eticacep@ufirj br

Pagina 02 de 08

298



UNIVERSIDADE FEDERAL
RURAL DO RIO DE JANEIRO WE forma
(UFRRJ)

Continuagdo do Parecer: 6.773.511

e questionarios diversificadas no decorrer da SD; analisar de forma grafica e qualitativa os resultados da
pesquisa em relacdo aos aspectos disciplinares, motivacicnais e da aprendizagem em Estatistica. A
metodologia da dissertagac trata-se de uma abordagem qualitativa, por ser exploratoria; descritiva, pois
serdo levantados dados e informagdes mais evidentes e esmiugadas e de natureza aplicada, pois os
conhecimentos serdo gerados por meic de uma aplicagéo pratica e imediata. A analise dos resultados sera
feita por meio de graficos e tabelas construindo relatérios detalhadamente. A metodologia do produto
educacional estruturada em dez planos de aulas visa explorar conceitos e tarefas sobre Introdugéo a
Estatistica, Medidas de tendéncia central e dispersdo de maneira diversificada. E, para Além da sala de
aula, faremos uma pesquisa estatistica, onde os educandos vaoc vivenciar uma experiéncia pratica, em que
serdo discutidos temas de relevancia propostos pelos discentes, com elaboragio de questionarios e
realizagdo das

pesquisas com alunos de outras turmas. Por fim serdo feitas analises dos dados e divulgagdo dos
resultados dessa tarefa pratica. Espera-se que os discentes utilizem a Estatistica como ferramenta para a

resolugdo de problemas sociais e que figuem mais motivados e menos indisciplinados.

Metodologia de andlise:

FASE 03 (FAZER) / FASE 04 (VERIFICAR) PARTE 01: Nestas fases sera o momento de colocar em pratica
a SD e testar todas as ideias planejadas para averiguar se os objetivos dessa proposta pedagdgica serdo
alcancados de maneira satisfatéria. Os educandos serdo observados e avaliados por meio de registros
feitos dos pontos importantes a respeito de uma analise abrangente do comportamento disciplinar,
motivagdo e aprendizagem.

Serado relatadas todas as atitudes indisciplinares dos educandos e estratégias serdo elaboradas em conjunto
com a Coordenagdo Pedagogica e Orientagdo Educacional da Unidade Escolar, de acordo com as diversas
variaveis e situagbes especificas que podem ocorrer. Acredita-se que pode ser satisfatério, ja que existira a
possibilidade de conhecer melhor os estudantes, diagnosticar suas dificuldades e anotar os avangos
encontrados, visto que serdo importantes para auxiliar o desenvolvimento dos educandos. O docente
podera ter base mais solida para fazer as intervengdes pedagogicas possiveis a fim de que os aprendizes
tenham um excelente
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aprendizado nesta proposta. Verificaremos a eficacia da SD ao final de

cada etapa organizadas por tempos de aulas e escrevemos relatérios detalhados. Quando percebermos que
alguns pontos do planejamento ndo estdo sendo satisfatorios, faremos adequagdes e reajustaremos as
estratégias (ajustes no planejamentec) para dar prosseguimento, ja que a flexibilidade para fazer as
adaptagdes necessarias é essencial do OPDCA e do processo de melhoria continua. Nesta fase sera de
extrema importéncia a agdo-reflexdo-acdo do que se passa ho ambiente em sala de aula em um
direcionamento de um saber aprimorado, enriquecido, cheios de significados e de compreenséo, conforme
Hoffman (1994) em uma avaliagédo na perspectiva dialégica. Como podemos perceber, fizemos um relato de
como podera ser a fase quatro de verificagéo parte 01, agora continuaremos apresentando a ideia da fase
quatro de verificacdo parte 02 em que apresentaremos os relatérios de cada plano de aula e faremos a
analise e discussao final dos resultados verificando de fato a eficacia da

SD. FASE 04 (VERIFICAR) PARTE 02 - Analise e Discuss&o final dos resultados.

Desfecho primario:

Com base nos dados coletados da fase anterior, finalizaremos o ciclo OPDCA direcionando o local em que
se encontra o produto educacional. Sugeriremos treinamento da SD antes de aplica-la e podera ser adotado
como uma pratica costumeira em sala de aula, estruturadas em conformidade com o OPDCA, mas sempre
respeitando a autonomia pedagégica do docente. Descreveremos uma agéo corretiva dos pontos negativos
ocorridos para sugerir um replanejamento para futuras aulas com ajustes parcialmente ou totalmente dessa
proposta, caso algum (a) pesquisador (a) queira seguir com esse estudo em outras turmas. Assim deve-se
retornar para a fase inicial e iniciar o ciclo com novas adequagtes. E importante levarmos sempre em
consideragao as caracteristicas de cada turma, pois os problemas podem ser diferentes, mas a ideia foi
tornar o ciclo OPDCA uma ferramenta poderosa para alcangar a exceléncia através do aprendizado e da
melheria continua.

Critérios de inclusao:
Alunos da terceira série do ensino médio.
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Critérios de exclusao:
Alunos que nao sejam da terceira série do ensino médio.

Objetivo da Pesquisa:

O(A) proponente descreve como objetivos:

Objetive geral/primario:

Objetivos especificos/secundarios: (se couber)

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

A proponente descreve:

Riscos:

A participagdo dos alunos envolve os seguintes riscos previsiveis: Cansago; Constrangimento; Desconforto;
Estresse; Medo; Vergonha.Se o pesquisador perceber que em alguma etapa da SD esta causando cansago
nos alunos, este diminuira as tarefas que foram atribuidas naquele

momento para eles. Caso fiqguem constrangideos ao entrevistarem algum alune (a) de outra turma ou com
algum tipo de pergunta construida, poderdo falar abertamente com o pesquisador e verem juntamente com
ele as solugbes adequadas. Se em algum momento sentirem desconforto, estresse, medo ou vergonha,
terdo a oportunidade de comunicarem ao pesquisador imediatamente e explicardo tudo que esta
acontecendo de forma clara. O professor estara pronto para auxilia-los da melhor forma possivel e fazer os
ajustes necessarios para solucionar os obstaculos

Beneficios:

Os alunos poderdo adquirir mais experiéncia ao utilizar de maneira produtiva os recursos tecnoldgicos, que
serdo elementos norteadores para que os alunos leiam, analisem, interpretem e construam diversas tabelas
e graficos, ja que favorecem a aprendizagem. No momento da divulgagéo dos resultados do trabalho que os
alunos desenvolverdo com o professor e colegas, acredita-se que vocé viverdo uma experiéncia
maravilhosa, ja que poderdo estar junto com todos os envolvidos neste trabalho.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Incluir informagdes sobre a tramitagéo do projeto:

- Em 20/02/2024 o projeto & submetido para avaliagdo do CEP/UFRRJY;

-Em 01/03/2024 a documentagao é rejeitada para atender as seguintes observagdes:
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+ Corrigir TCLE e TALE;

- Em 26/03/2024 o projeto &€ novamente submetido para avaliagdo do CEF/UFRRJ;
- Em 28/03/2024 é aceita a documentacio e indicada da Relatoriza;

- Em 28/03/2024 é confirmada indicagdo da Relatoria;

O protocolo de pesquisa apresentado possui os elementos necessarios a apreciagao ética.

Consideragbes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
Todos os documentos apresentados no protocolo de pesquisa pela proponente ndo possuem pendéncia,

segundo as hormas vigentes.

Recomendacdes:

Recomenda-se que o pesquisador acompanhe a tramitagdo do projeto de pesquisa na Plataforma Brasil
com regularidade, atentando-se as diferentes fases do processo e seus prazos:

a) quando da aprovagao, o pesquisador devera submeter relatérios parciais a cada semestre;

b) quande da necessidade de emendas ou notificagdes no projeto, consultar a Norma Operacional 001/2013
- Procedimentos para Submissao e Tramitagéo de Projetos.

c) quando da finalizagao do projeto, submeter relatério final.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagodes:
A adequacgiio 4 RESOLUCAQ N° 466 de 12 de dezembro de 2012, foi plenamente atendida pela
pesquisadora.

A adequagio a RESOLUCAQO N° 510 de 24 de maio de 2016, foi plenamente atendida pela pesquisadora.

Consideragbes Finais a critério do CEP:
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Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipc Documento Arquivo Postagem Autor Situagio
Informagdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_229454| 26/03/2024 Aceito
do Projeto 1 E1.pdf 22:15:48
Projeto Detalhado / |projeto_de_dissertacac.pdf 26/03/2024 |ANDREA LUIZA Aceito
Brochura 22:12:19 | GONCALVES
Investigador MARTINHO
TCLE / Termos de  |[termo_de_consentimento_livre_e_esclar| 26/03/2024 |ANDREA LUIZA Aceito
Assentimento / ecido_responsaveis.pdf 22:10:42 | GONCALVES
Justificativa de MARTINHO

| Auséncia
TCLE / Termes de  |termo_de_consentimento_livre_e_esclar| 26/03/2024 |ANDREA LUIZA Aceito
Assentimento / ecido_alunos_maicres_de_idade.pdf 22:10:24 | GONCALVES
Justificativa de MARTINHO
Auséncia
TCLE / Termos de  |termo_de_assentimento_livre_e_esclare| 26/03/2024 | ANDREA LUIZA Aceito
Assentimento / cido_alunos_menores_de_idade pdf 22:10:068 |GONCALVES
Justificativa de MARTINHO
Auséncia
Qutros produto_educacional.pdf 26/03/2024 |ANDREA LUIZA Aceito
22:09:37 |GONCALVES
MARTINHO
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_229454| 28/02/2024 Aceito
do Projeto 1 _E1.pdf 17:43:14
Projeto Detalhado / |projeto_detalhado_atualizacao.pdf 29/02/2024 |ANDREA LUIZA Aceito
Brochura 17:38:58 |GONCALVES
Investigador MARTINHO
TCLE / Termos de  |tcle_luan_reponsaveis_atualizacaoc.pdf 29/02/2024 |ANDREA LUIZA Aceito
Assentimento / 17:37:38 | GONCALVES
Justificativa de MARTINHO
| Auséncia
TCLE / Termos de  |tcle_luan_reponsaveis_atualizacac.pdf 29/02/2024 |ANDREA LUIZA Recusad
Assentimento / 17:37:38 | GONCALVES o
Justificativa de MARTINHO
Auséncia
TCLE / Termos de  |tcle_luan_maiores_atualizacao.pdf 29/02/2024 |ANDREA LUIZA Aceito
Assentimento / 17:37:18 | GONCALVES
Justificativa de MARTINHO
Auséncia
TCLE / Termos de  |tcle_luan_maiores_atualizacao.pdf 29/02/2024 |ANDREA LUIZA Recusad
Assentimento / 17:37:18 | GONCALVES o
Justificativa de MARTINHO
| Auséncia
TCLE / Termos de  [ta_luan_atualizacac.pdf 29/02/2024 |ANDREA LUIZA Aceito
Assentimento / 17:37:09 | GONCALVES
Justificativa de MARTINHO
Auséncia
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Declaragéo de termo_anuencia_luan.pdf 29/02/2024 | ANDREA LUIZA Aceito
Instituigdo e 17:36:42 | GONCALVES
Infraestrutura MARTINHO
Declaragéo de termo_anuencia_luan.pdf 29/02/2024 | ANDREA LUIZA Postado
Instituigaoc e 17:36:42 | GONCALVES
|Infraestrutura MARTINHO
Folha de Rosto folhaDeRosto_andrea_luiza_martinho_a| 29/02/2024 | ANDREA LUIZA Aceito
ssinado_assinado.pdf 17:35:55 | GONCALVES
MARTINHO

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao

SEROPEDICA, 18 de Abril de 2024

Assinado por:
Valeria Nascimento Lebeis Pires
{Coordenador(a))
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ANEXO E - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(RESPONSAVEIS)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (RESPONSAVEIS)

Vocé estd sendo convidado(a) a autorizar o (a) menor sob sua responsabilidade a participar de uma pesquisa
intitulada “O OPDCA COMO PLANO DE AGAO PARA SUPERAR A INDISCIPLINA E DESMOTIVAGAO POR MEIO DA ESTATISTICA
PARA A TERCEIRA SERIE DO ENSINO MEDIO A LUZ DA BNCC”. O objetivo desta pesquisa é analisar os aspectos disciplinares,
motivacionais e a aprendizagem dos alunos em Estatistica através de recursos tecnoldgicos, relatérios e atividades praticas
por meio do ciclo OPDCA e da Educagdo Matematica Critica. O pesquisador responsavel por esta pesquisa é o Prof. Dr. Orlando
dos Santos Pereira, que é professor do Instituto de Ciéncias Exatas - Mestrado Profissional em Matemdtica em Rede Nacional
PROFMAT do Departamento de Matematica Pura e Aplicada da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, além do
professor mestrando Luan de Paiva dos Reis, professor de Matematica da rede Estadual no C. E. Professor Horacio Macedo,
C. E. Olinto da Gama Botelho e C. E. Dom Helder Camara.

Vocé receberd os esclarecimentos necessarios antes, durante e apods a finalizagdo da pesquisa, e asseguramos que
os dados do(a) menor sob seus cuidados ndo serdo divulgados, sendo mantido o mais rigoroso sigilo, em favor de ndo o(a)
identificar.

As informag0es serdo obtidas através dos instrumentos de pesquisa: Autoavaliagdo, AvaliagGes, Escala de Motivagao
em Matematica, Instrumento de Acompanhamento de Possiveis Atitudes Indisciplinares, Questiondrios de Opinido e
Sequéncia Didatica. Tais instrumentos serdo direcionados aos alunos da Terceira Série do Ensino Médio de um Colégio
Estadual da Cidade do Rio de Janeiro localizada no bairro Maria da Graga.

A participacdo do(a) menor sob sua responsabilidade envolve os seguintes riscos previsiveis: Cansago,
constrangimento, desconforto, estresse, medo e vergonha. Se nds pesquisadores percebermos que em alguma etapa esta
causando cansago no(a) menor, este diminuira as tarefas que foram atribuidas naquele momento para ele(a). Caso o(a) menor
fique constrangido(a) ao entrevistarem algum aluno(a) de outra turma ou com algum tipo de pergunta construida, podera
falar abertamente com os pesquisadores e verem juntamente com eles as solugdes adequadas. Se em algum momento sentir
desconforto, estresse, medo ou vergonha, terdo a oportunidade de comunicarem aos pesquisadores imediatamente e
explicara tudo que esta acontecendo de forma clara. Os professores estardo prontos para auxilia-los da melhor forma possivel
e fazer os ajustes necessarios para solucionar os obstaculos. Para a sua seguranca e do(a) menor sob sua responsabilidade, as
informacdes e os nomes seus e do(a) menor sob sua responsabilidade NAO serdo divulgados. Somente o pesquisador e/ou
equipe de pesquisa saberdo de seus dados e garantimos manter tudo em segredo.

A participagdo do(a) menor sob sua responsabilidade pode ajudar os pesquisadores a entenderem melhor sobre as
partes importantes dos aspectos disciplinares, motivacionais e a aprendizagem dos alunos em Estatistica através de recursos
tecnoldgicos e atividades praticas. Sem contar que a pesquisa também trara beneficios a outras pessoas pelo avango da
ciéncia, e o(a) menor estara participando disso.

Vocé estd sendo consultado sobre seu interesse e disponibilidade de autorizar que o(a) menor sob sua
responsabilidade participe desta pesquisa. Vocé é livre para recusar-se a autorizar, retirar seu consentimento ou interromper
a participacdo do(a) menor a qualquer momento. A recusa em autorizar a participagdo do(a) menor ndo acarretara penalidade
alguma.

O(A) menor ndo serd remunerado(a) por ser participante da pesquisa. Se houver gastos com transporte ou
alimentacéo, fora do horario da aula, ele(a) sera ressarcido(a) pelos pesquisadores responséveis. Todas as informagdes obtidas
por meio de sua participagdo serdo de uso exclusivo para esta pesquisa e ficardo sob a guarda dos pesquisadores responsaveis.
Caso a pesquisa resulte em dano pessoal, o ressarcimento e indenizagGes, previstos em lei, poderdo ser requeridos pelo(a)
responsavel do(a) participante. Os pesquisadores poderdo informar os resultados ao final da pesquisa utilizando o espago
publico da instituicdo de ensino ao qual a pesquisa foi realizada.

Caso vocé tenha qualquer duivida com relagdo a pesquisa, entre em contato com o pesquisador Luan de Paiva dos
Reis através do telefone (21) 2334-8861, pelo e-mail ceprofhoraciomacedo@educacao.rj.gov.br, e enderego
profissional/institucional Rua Miguel Angelo, n? 96, Maria da Graga, Rio de Janeiro/Rl.

Este estudo foi analisado e aprovado por um Comité de Etica em Pesquisa (CEP) sob o registro CAAE
O CEP é responsavel pela avaliagdo e acompanhamento dos aspectos éticos de pesquisas
envolvendo seres humanos, visando garantir o bem-estar, a dignidade, os direitos e a seguranca de participantes de pesquisa;
bem como assegurando a participacdo do(a) pesquisador(a) sob os mesmos aspectos éticos.

Caso vocé tenha duvidas e/ou perguntas sobre seus direitos como participante deste estudo, entre em contato com
o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, situada na BR 465, km 7, Seropédica,
Rio de Janeiro, pelo telefone (21) 2681-4749 de segunda a sexta, das 09:00 as 16:00h, pelo e-mail: eticacep@ufrri.br ou
pessoalmente as tergas e quintas das 09:00 as 16:00h.

No caso de autorizar o(a) menor sob sua responsabilidade a participar da pesquisa, vocé e o pesquisador devem
rubricar todas as paginas e também assinar as duas vias deste documento. Uma via é sua e a outra via ficara com a
pesquisadora. Para mais informagdes sobre os direitos dos participantes de pesquisa, leia a Cartilha dos Direitos dos
Participantes de Pesquisa elaborada pela Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (Conep), disponivel no site:
http://conselho.saude.gov.br/images/comissoes/conep/img/boletins/Cartilha Direitos Participantes

de Pesquisa 2020.pdf
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Consentimento do participante

Eu, abaixo assinado, entendi como é a pesquisa, tirei dividas com o(s) pesquisador(es) e autorizo o(a) menor sob
meus cuidados a participar, sabendo que posso desistir a qualquer momento, mesmo depois de iniciar a pesquisa. Autorizo a
divulgagdo dos dados obtidos neste estudo, desde que mantido em sigilo os dados do(a) menor. Informo que recebi uma via
deste documento com todas as paginas rubricadas e assinadas por mim e pelos pesquisadores responsaveis.

Nome do(a) participante:

Nome do(a) responsavel:

Assinatura:

Local/data:

Declaragdo dos pesquisadores

Declaramos que obtivemos de forma apropriada e voluntaria, o Consentimento Livre e Esclarecido do(a) responsavel
legal desse(a) participante menor de 18 anos para a participagdo neste estudo. Declaramos ainda que nos comprometemos
a cumprir todos os termos aqui descritos.

Nome do Pesquisador:

Assinatura:

Local/data:

Nome do Pesquisador:

Assinatura:

Local/data:

Nome do auxiliar de pesquisa/testemunha (Se houver):

Assinatura:

Local/data:

“Este termo foi elaborado a partir do modelo de TCLE do CEP/Unifesp e orientagdes do CEP/IFF/Fiocruz.”
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ANEXO F - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (ALUNOS
MENORES DE IDADE)

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(ALUNOS MENORES DE IDADE)

Convite Especial para Vocé!

Vocé estd sendo convidado(a) para participar de um estudo que tem o seguinte nome: “O OPDCA COMO PLANO
DE AGAO PARA SUPERAR A INDISCIPLINA E DESMOTIVAGAO POR MEIO DA ESTATISTICA PARA A TERCEIRA SERIE DO ENSINO
MEDIO A LUZ DA BNCC”. Com este documento vocé fica sabendo de tudo que vai acontecer nesse estudo, e se tiver qualquer
duvida é sé perguntar para os pesquisadores ou seu responsdvel. Sua participagdo é importante e vocé pode escolher
participar ou ndo. lIremos conversar com seus responsaveis, pois é importante termos a autorizagao deles também. Antes de
vocé decidir participar do estudo, é importante saber por que esta pesquisa estd sendo realizada e como serd a sua
participagdo. Vocé pode em qualquer momento dizer que ndo quer mais fazer parte do estudo, mesmo que tenha assinado
este documento. Vocé nao sera prejudicado (a) de forma alguma, mesmo que ndo queira participar. Vocé, seus responsaveis
ou sua familia ndo precisam pagar nada para sua participagdo no estudo.

Por que esta pesquisa é importante?

?r

Este estudo estd sendo feito para mostrar diversos jeitos de ensinar que estudiosos pesquisaram para ajudar os
professores a darem aulas melhores. E absolutamente necesséario apresentar os conceitos matematicos da Estatistica
essenciais para a realizagdo das pesquisas por meio de uma constru¢do de uma sequéncia didatica sobre o tema “O OPDCA
COMO PLANO DE AGCAO PARA SUPERAR A INDISCIPLINA E DESMOTIVACAO POR MEIO DA ESTATISTICA PARA A TERCEIRA
SERIE DO ENSINO MEDIO A LUZ DA BNCC”, que vai ajudar o professor passo a passo e tem por objetivo te motivar e ajudar
seu professor a te ensinar melhor com muitas aplicagdes do dia a dia. Espera-se que vocé aprenda muito para sua vida e que
tenha mais vontade de aprender e, caso vocé seja timido, que essa timidez desaparega, e que vocé possa se interessar pela
Estatistica.

Quem pode participar? #.*,/I'i'\(a.‘ -

O presente estudo sera desenvolvido em uma escola publica estadual da capital do estado do Rio de Janeiro. O
publico-alvo serdo estudantes da 32 Série do Ensino Médio por volta de 20 alunos. Ocorrera participagdo especial de alguns
alunos em outras turmas e avaliaremos sua empolgagdo nesse tipo de interagdo e todas as suas reagoes serdo registradas.

Como sera a pesquisa?

Sera aplicada uma sequéncia didatica (SD), de forma metodoldgica e organizada, para o ensino de Estatistica, cuja
intencionalidade é envolver os estudantes no processo de ensino e aprendizagem, com objetivo de averiguar a motivagdo e
aprendizagem dos alunos em cada etapa dessa SD.

Veja de forma resumida a organizagado:

e Desenvolver os conceitos e tarefas sobre Introdugdo a Estatistica, Medidas de tendéncia central e dispersdo e
Pesquisa estatistica abordando o capitulo 01 do livro de referéncia nomeado MATEMATICA EM CONTEXTOS -
Estatistica e Matemadtica Financeira de Dante e Viana (12 ed., Sdo Paulo: editora atica, 2020), estruturados em
conformidade com a BNCC, em conjunto com outro livro de referéncia chamado A Conquista da Matemdtica - 82
ano de Giovanni Junior e Castrucci (42 ed., Sdo Paulo: FTD, 2018) de maneira mais esmiugada abordando os
capitulos 03, 04 e 05 com os tdpicos Estatistica, Medidas em Estatistica e Realizando Pesquisas Estatisticas,
respectivamente, buscando reforgar, explorar, estimular e desenvolver conceitos e tarefas apresentados pelos
autores, como também de outras fontes confidveis, de maneira diversificada;

. Discutir temas de relevancia;

e  Elaboragdo de questionarios;

e  Realizagdo das pesquisas com alunos de outras turmas;

e  Analise dos dados obtidos;

e Divulgacgdo dos resultados.
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No final, sera feito um relatério do trabalho, registrando os avangos e obstaculos encontrados. Serdo analisados
como foram os aspectos disciplinares, motivacionais e a aprendizagem dos alunos no desenvolvimento das tarefas propostas.
Em caso de insuficiéncia devera ser feito um replanejamento para futuras aulas diferenciadas.

Se vocé participar, o que pode acontecer? Quais sao os riscos?

Os riscos sdo minimos, mas ndo pode-se afirmar que sdo nulos. Os possiveis riscos ao participar desta proposta
pedagodgica sdo: Cansago, constrangimento, desconforto, estresse, medo e vergonha.

Como esses riscos serao cuidados?

Suas informacdes e seu nome NAO serdo divulgados. Somente o pesquisador e/ou equipe de pesquisa saberdo
de seus dados e prometemos manter tudo em segredo. E importante ressaltar que os dados da pesquisa serdo guardados em
sigilo e que em qualquer momento vocé podera pedir informagdes sobre a pesquisa e se houver algum desconforto vocé
receberd atendimento sem custo sob os cuidados da equipe de pesquisa.

Se os pesquisadores perceberem que em alguma etapa da SD esta lhe causando cansago, estes diminuirdo as
tarefas que foram atribuidas para vocé. Caso fique constrangido ao entrevistar algum aluno(a) de outra turma ou com algum
tipo de pergunta construida, podera falar abertamente com o pesquisador e ver juntamente com ele as solugdes adequadas.
Se em algum momento vocé sentir desconforto, estresse, medo ou vergonha, tera a oportunidade de comunicar aos
pesquisadores imediatamente e poderd explicar tudo que estd acontecendo de forma clara. Os professores estardo prontos
para auxilia-lo da melhor forma possivel e fazer os ajustes necessarios para solucionar os obstaculos.

Por que sua participa¢do é importante e pode ser boa para vocé?

Precisamos de vocé para saber se estas aulas estdo boas para serem aplicadas para outros alunos também
futuramente. Além disso, vocé poderd ganhar mais experiéncia ao utilizar de maneira produtiva os recursos tecnolégicos,
que vdo te ajudar a ler, analisar, interpretar e construir diversas tabelas e gréficos, ja que favorecem a aprendizagem. No
momento da divulgacdo dos resultados do trabalho que vocé desenvolvera com seu professor e colegas, acredita-se que vocé
vivera uma experiéncia maravilhosa, ja que podera estar junto com todos os envolvidos neste trabalho. Sem contar que a
pesquisa também trard beneficios a outras pessoas pelo avango da ciéncia, e vocé estara participando disso. Também
podemos te contar sobre os resultados durante e ao final da pesquisa.

Vocé gostaria de participar deste estudo? Faga um x na sua escolha.

Sim, quero participar ( ) Nao quero participar ( )

Se vocé marcou sim, por favor assine aqui:

Declaragdo do participante

Eu, , aceito participar da pesquisa. Entendi as
informagGes importantes da pesquisa, sei que ndo tem problema se eu desistir de participar a qualquer momento. Concordo
com a divulgagdo dos dados obtidos neste estudo e a autorizo, desde que mantida em sigilo a minha identidade. Os
pesquisadores conversaram comigo e tiraram as minhas duvidas.

Assinatura:
Local/data:

Acesso a informagao

Caso vocé tenha qualquer duvida com relagdo a pesquisa, entre em contato com o pesquisador Luan de Paiva dos
Reis através do telefone (21) 2334-8861, pelo e-mail ceprofhoraciomacedo@educacao.rj.gov.br, e enderego
profissional/institucional Rua Miguel Angelo, n2 96, Maria da Graca, Rio de Janeiro/Rl.

Este estudo foi analisado por um Comité de Etica em Pesquisa (CEP) que é um érgdo que protege o bem-estar dos
participantes de pesquisas. Caso vocé tenha duividas e/ou perguntas sobre seus direitos como participante deste estudo ou
se estiver insatisfeito com a maneira como o estudo estd sendo realizado, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa
(CEP) da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, situado na BR 465, Km7, CEP 23.897-000, Seropédica, Rio de Janeiro/RJ,
sala CEP/PROPPG/UFRRJ localizada na Biblioteca Central, telefones (21) 2681-4749, e-mail eticacep@ufrri.br, com
atendimento de segunda a sexta, das 08:00 as 17:00h por telefone e presencialmente as tergas e quintas das 09:00 as 16:00h.

Declaragado dos pesquisadores

Declaro que obtivemos o assentimento do menor de idade para a participar deste estudo e declaramos que
comprometeremos a cumprir todos os termos aqui descritos.
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Nome do Pesquisador:

Assinatura:

Local/data:

Nome do Pesquisador:

Assinatura:

Local/data:

Nome do auxiliar de pesquisa/testemunha (Se houver):

Assinatura:

Local/data:

Presenciei a solicitacdo de assentimento, esclarecimentos sobre a pesquisa e aceite do participante.
Testemunha (ndo ligadas a equipe de pesquisadores):

Nome:

Assinatura:
Local/data:
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ANEXO G - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (ALUNOS
MAIORES DE IDADE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (ALUNOS MAIORES DE IDADE)

Vocé estd sendo convidado(a) a participar de uma pesquisa intitulada “O OPDCA COMO PLANO DE ACAO PARA
SUPERAR A INDISCIPLINA E DESMOTIVAGAO POR MEIO DA ESTATISTICA PARA A TERCEIRA SERIE DO ENSINO MEDIO A LUZ
DA BNCC”. O objetivo desta pesquisa é analisar os aspectos disciplinares, motivacionais e a aprendizagem dos alunos em
Estatistica através de recursos tecnoldgicos, relatérios e atividades praticas por meio do ciclo OPDCA e da Educagdo
Matematica Critica. O pesquisador responsavel por esta pesquisa é o Prof. Dr. Orlando dos Santos Pereira, que é professor do
Instituto de Ciéncias Exatas - Mestrado Profissional em Matematica em Rede Nacional PROFMAT do Departamento de
Matematica Pura e Aplicada da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, além do professor mestrando Luan de Paiva dos
Reis, professor de Matematica da rede Estadual no C. E. Professor Horacio Macedo, C. E. Olinto da Gama Botelho e C. E. Dom
Helder Camara.

Vocé receberd os esclarecimentos necessarios antes, durante e apds a finalizagdo da pesquisa, e asseguro que o seu
nome ndo sera divulgado, sendo mantido o mais rigoroso sigilo, em favor de ndo identifica-lo(a).

As informagdes serdo obtidas através dos instrumentos de pesquisa: Autoavaliagdo, AvaliagGes, Escala de Motivagdo
em Matemadtica, Instrumento de Acompanhamento de Possiveis Atitudes Indisciplinares, Questiondrios de Opinido e
Sequéncia Didatica. Tais instrumentos serdo direcionados aos alunos da Terceira Série do Ensino Médio de um Colégio
Estadual da Cidade do Rio de Janeiro localizada no bairro Maria da Graga.

Sera aplicada uma sequéncia didatica (SD), de forma metodoldgica e organizada, para o ensino de Estatistica, cuja
intencionalidade é envolver os estudantes no processo de ensino e aprendizagem, com objetivo de averiguar a motivagdo e
aprendizagem dos alunos em cada etapa dessa SD.

Veja de forma resumida a organizagdo:

. Desenvolver os conceitos e tarefas sobre Introducgdo a Estatistica, Medidas de tendéncia central e dispersao e
Pesquisa estatistica abordando o capitulo 01 do livro de referéncia nomeado MATEMATICA EM CONTEXTOS -
Estatistica e Matemadtica Financeira de Dante e Viana (12 ed., S3o Paulo: editora atica, 2020), estruturados em
conformidade com a BNCC, em conjunto com outro livro de referéncia chamado A Conquista da Matemdtica - 82
ano de Giovanni Junior e Castrucci (42 ed., Sdo Paulo: FTD, 2018) de maneira mais esmiucada abordando os
capitulos 03, 04 e 05 com os tdpicos Estatistica, Medidas em Estatistica e Realizando Pesquisas Estatisticas,
respectivamente, buscando reforgar, explorar, estimular e desenvolver conceitos e tarefas apresentados pelos
autores, como também de outras fontes confiaveis, de maneira diversificada;
. Discutir temas de relevancia;
e  Elaboragdo de questionarios;
e  Realizagdo das pesquisas com alunos de outras turmas;
e  Analise dos dados obtidos;
e  Divulgagdo dos resultados.
No final, sera feito um relatério do trabalho, registrando os avangos e obstaculos encontrados. Serdo analisados
como foram os aspectos disciplinares, motivacionais e a aprendizagem dos alunos no desenvolvimento das tarefas propostas.
Em caso de insuficiéncia devera ser feito um replanejamento para futuras aulas diferenciadas.

A sua participagdo envolve os seguintes riscos previsiveis: Cansago, constrangimento, desconforto, estresse, medo
e vergonha. Se nés pesquisadores percebermos que em alguma etapa esta lhe causando cansago, este diminuira as tarefas
que foram atribuidas naquele momento para vocé. Caso fique constrangido(a) ao entrevistar algum aluno(a) de outra turma
e/ou com algum tipo de pergunta construida, podera falar abertamente com os pesquisadores e ver juntamente com eles as
solugdes adequadas. Se em algum momento sentir desconforto, estresse, medo ou vergonha, terd a oportunidade de
comunicar aos pesquisadores imediatamente e explicara tudo que esta acontecendo de forma clara. Os professores estardo
prontos para auxilia-lo(a) da melhor forma possivel e fazer os ajustes necessarios para solucionar os obstaculos.

Vocé esta sendo consultado sobre seu interesse e disponibilidade de participar desta pesquisa. Vocé é livre para
recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou interromper sua participagdo a qualquer momento. A recusa em
participar ndo acarretara penalidade alguma.

Vocé ndo sera remunerado por ser participante da pesquisa. Se houver gastos com transporte ou alimentagao, eles
serdo ressarcidos pelo pesquisador responsdvel. Todas as informagGes obtidas por meio de sua participagdo serdo de uso
exclusivo para esta pesquisa e ficardo sob a guarda do/da pesquisador/a responsével. Caso a pesquisa resulte em dano
pessoal, o ressarcimento e indenizagdes previstos em lei poderdo ser requeridos pelo participante. Os pesquisadores poderado
informar os resultados ao final da pesquisa utilizando o espago publico da instituicdo de ensino ao qual a pesquisa foi
realizada.
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Caso vocé tenha qualquer davida com relagdo a pesquisa, entre em contato com o pesquisador Luan de Paiva dos
Reis através do telefone (21) 2334-8861, pelo e-mail ceprofhoraciomacedo@educacao.rj.gov.br, e enderego
profissional/institucional Rua Miguel Angelo, n2 96, Maria da Graga, Rio de Janeiro/RJ.

Este estudo foi analisado e aprovado por um Comité de Etica em Pesquisa (CEP) sob o registro CAAE
O CEP é responsavel pela avaliagdo e acompanhamento dos aspectos éticos de pesquisas
envolvendo seres humanos, visando garantir o bem-estar, a dignidade, os direitos e a seguranca de participantes de pesquisa;
bem como assegurando a participacdo do(a) pesquisador(a) sob os mesmos aspectos éticos.

Caso vocé tenha duvidas e/ou perguntas sobre seus direitos como participante deste estudo, entre em contato com
o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, situada na BR 465, km 7, Seropédica,
Rio de Janeiro, pelo telefone (21) 2681-4749 de segunda a sexta, das 09:00 as 16:00h, pelo e-mail: eticacep@ufrri.br ou
pessoalmente as tergas e quintas das 09:00 as 16:00h.

No caso de aceitar participar da pesquisa, vocé e o pesquisador devem rubricar todas as paginas e também assinar
as duas vias deste documento. Uma via é sua e a outra via ficara com o(a) pesquisador(a).

Para mais informagdes sobre os direitos dos participantes de pesquisa, leia a Cartilha dos Direitos dos Participantes
de Pesquisa elaborada pela Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (Conep), disponivel no site:

http://conselho.saude.gov.br/images/comissoes/conep/img/boletins/Cartilha Direitos Participantes de Pesquisa 2020.pd
f

Consentimento do participante

Eu, abaixo assinado, entendi como é a pesquisa, tirei duvidas com o(a) pesquisador(a) e aceito participar, sabendo
que posso desistir a qualquer momento, mesmo depois de iniciar a pesquisa. Autorizo a divulgagdo dos dados obtidos neste
estudo, desde que mantida em sigilo minha identidade. Informo que recebi uma via deste documento com todas as paginas
rubricadas e assinadas por mim e pelo Pesquisador Responsavel.

Nome do(a) participante:

Assinatura: local e data:

Declaragdo dos pesquisadores

Declaramos que obtive de forma apropriada e voluntaria, o Consentimento Livre e Esclarecido deste participante
(ou representante legal) para a participacdo neste estudo. Declaramos ainda que comprometemos a cumprir todos os termos
aqui descritos.

Nome do Pesquisador:

Assinatura:

Local/data:

Nome do Pesquisador:

Assinatura:

Local/data:

Nome do auxiliar de pesquisa/testemunha (Se houver):

Assinatura:

Local/data:

“Este termo foi elaborado a partir do modelo de TCLE do CEP/Unifesp e orientagées do CEP/IFF/Fiocruz.”



