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“E por isto que digo aos jovens terapeutas: Aprendam o que hd de melhor,

conhegam o que ha de melhor, mas se esqueg¢am de tudo, quando se acharem diante do
paciente. Nao ha bom cirurgido so pelo fato de ter aprendido de cor o seu manual. Estamos
diante do perigo de que a realidade seja substituida, em nossos dias, pelas palavras. Isto
nos leva aquela terrivel auséncia dos instintos no homem de hoje, principalmente no homem
urbano. Falta-nos o contato com a natureza em seu estado puro, a natureza viva e
palpitante.”

(Jung, 1933)
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RESUMO

CINTRA, Sergio Paulo Vianna. Inconsciente Coletivo na Educacido em Rede:
Contribuicoes da Alterniancia na Formacdo do Discente no Programa de Pos-
Graduaciao em Educacido Agricola - PPGEA. 33f. Dissertagdo (Mestrado em Agronomia,
Ciéncia do Solo). Instituto de Agronomia, Departamento de Solos, Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ, 2023.

A presente pesquisa tem como premissa compreender as possiveis contribui¢des da
Pedagogia da Alternancia para a formacgdo discente do Programa de Pos-Graduagdao em
Educacao Agricola - PPGEA. O estudo, de natureza qualitativa exploratoria, foi realizado
por meio de analises documentais e bibliograficas nas dissertagdes dos egressos bem como
nos arquivos documentais do programa. Buscou-se como forma objetiva especifica analisar
o processo de formagao do discente do Programa PPGEA onde o modelo da Alternancia, sua
intervencdo transdisciplinar, na perspectiva das producdes dissertativas dos egressos no
periodo compreendido entre 2013 a 2016. Descrever as possiveis contribuigdes da cultura
local, dos arquétipos, dos mitos e contos na produgdo de resultados, explicitados nas
dissertagdes produzidas no periodo pesquisado, fruto das interagdes pedagodgica, que
influenciaram diretamente na formacdo dos egressos. Nesse contexto, exploramos os
conceitos ligados ao inconsciente coletivo, suas caracteristicas e os efeitos sobre o processo
de producao de conhecimento a partir das interagdes entre o caminhar da formagdo discente
e os locus de suas pesquisas, onde teoria e pratica dialogam produzindo ressondncias
significativas originadas nessas interagdes. Os resultados da pesquisa nos apontaram que
compreender o modelo metodolégico da pedagogia da alternancia aplicado junto ao PPGEA,
nos revelam que o percurso educativo que nasce do bojo das intervengdes educacionais no
contexto da pesquisa formacdo discente a partir de seus egressos pode propiciar uma
profunda interagdo capaz de modificar a realidade do locus pesquisado a partir de novas
ressignificados nos processos continuos e multirreferencializado nessa rede coletiva de
aprendizagens. Destacamos ainda a contribuicdo com a sugestdo de um protocolo
transdisciplinar integrador entre teoria e pratica produzidos na a¢do docente viabilizada por
atos de curriculos que leve em consideragdes ensino de estratégias narradas pela experiéncia
entre sujeitos da pesquisa, suas ruralidades e cotidianos da aprendizagem através da
pluralidade de conhecimentos e propostas oriundas dessas interagdes.

Palavras-chave: Inconsciente Coletivo; Alternancia; PPGEA; Egressos.



ABSTRACT

CINTRA, Sergio Paulo Vianna. Collective Unconscious in Network Education: Contri-
butions of Alternation in Student Education in the Graduate Program in Agricultural
Education - PPGEA. 33p. Dissertation (Master's Degree in Agronomy, Soil Science). A-
gronomy Institute, Soils Department, Federal Rural University of Rio de Janeiro, Seropédi-
ca, RJ, 2023.

The premise of this research is to understand the possible contributions of the Pedagogy of
Alternation to student training in the Postgraduate Program in Agricultural Education - PP-
GEA. The study, of an exploratory qualitative nature, was carried out by means of documen-
tary and bibliographic analyses of the dissertations of graduates as well as the program's
documentary archives. The specific objective was to analyze the process of training students
in the PPGEA program in the Alternation model and its transdisciplinary intervention, from
the perspective of the dissertations produced by graduates between 2013 and 2016. To des-
cribe the possible contributions of local culture, archetypes, myths and tales in the producti-
on of results, made explicit in the dissertations produced during the research period, as a
result of pedagogical interactions, which directly influenced the training of graduates. In this
context, we explored the concepts linked to the collective unconscious, its characteristics
and the effects on the process of producing knowledge based on the interactions between the
students' training and the locus of their research, where theory and practice dialog, produ-
cing significant resonances originating in these interactions. The results of the research sho-
wed us that understanding the methodological model of the pedagogy of alternation applied
to the PPGEA reveals that the educational path that emerges from the core of educational
interventions in the context of student training research from its graduates can provide a pro-
found interaction capable of modifying the reality of the locus researched from new resigni-
fications in the continuous and multi-referential processes in this collective network of lear-
ning. We would also like to highlight the contribution made by suggesting a transdiscipli-
nary protocol that integrates theory and practice produced in the teaching action made possi-
ble by acts of curricula that take into account teaching strategies narrated by the experience
of the research subjects, their ruralities and everyday learning through the plurality of kno-
wledge and proposals arising from these interactions.

Keywords: Collective Unconscious; Alternation; PPGEA; Graduates.
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1 INTRODUCAO

A trajetéria para a constru¢do de novos saberes, por meio da pesquisa
cientifica, construidos ao longo da caminhada humana pode ser configurado como uma
grande aventura pensada a partir de distintas formas de trilhas, onde o processo de
individuagdo a partir da interagdo dos coletivos possibilitada pela vivéncia, da sala de
aula fisica ou virtual, se apresenta como mais um espago de aprendizagem de boa parte
das vivéncias que construimos nesse caminhar.

As crescentes transformacdes e expansdes da Educacdo Superior no Brasil vém
ocorrendo nas ultimas décadas com distintas perspectivas que decorrem pela génese politica,
alcadas nos movimentos sociais de uma recente democracia. Tais agdes nos remetem a uma
profunda reflexdo na maneira em que essas relagdes sociopoliticas vém se estabelecendo ao
longo da histoéria, o que esta intricadamente ligada a interagdo dial6gica com o modo de vida
do homem, suas relagcdes interpessoais que atravessam suas praticas cotidianas entre a
cidade e o ciberespa¢o, suas aprendizagens e¢ o debate em torno da Escola Publica
emancipadora significativa.

No contexto dessa caminhada, tendo como eixo norteador a constru¢do do
inconsciente coletivo no processo da aprendizagem em rede, temos o protagonismo da
Pedagogia da Alternancia, como tripé na consolidacdo das interagdes significativas
construidas nesse processo € o descortinar de novos saberes e fazeres em torno da
aprendizagem discente nas distintas instancias e segmentos.

O interesse em pesquisar tal tematica, nasceu da minha atuagdo profissional,
iniciadas na siderurgia onde a pratica laboral foi sendo desenvolvida concomitantemente a
um processo continuo de formagao iniciando os estudos de Psicologia e do Inconsciente no
Centro de Ensino Superior em Juiz de Fora — CES (1985-1986), que perpassou pela
graduacdo na Centro Universitario de Barra Mansa, - Rio de Janeiro, no curso de graduacao
em Administracdo de Empresas e posteriormente na conclusdo do curso de Bacharel em
Psicologia no Centro Universitario de Barra Mansa RJ(1996-1999). Passando ainda por
experiéncia enriquecedora da formagao a distancia, sendo tutor e formador de conteudo no
Nucleo de Educagdo a Distancia - NEAD, Instituto Federal do Rio de Janeiro - IFRJ -
Campus Pinheiral (2014-2016).

Dessas vivéncias, destaco minhas primeiras experiéncias profissionais na pratica
docente que se consolidavam com a nova oportunidade de atuar como docente da educagao
em 1998 — Ensino Médio, no Curso Técnico em Informatica no formato de formacao
profissional, apos varias outras experiéncias de docéncia no ensino Superior, na
Universidade Estacio de Sa, Centro Universitario de Barra Mansa ¢ Faculdade Sul
Fluminense e finalmente como professor substituto na Universidade Federal Rural do Rio de
janeiro, campus de Nova Iguagu, no Instituto Multidisciplinar, ministrando aulas no periodo
da pandemia, nos cursos de Direito, Turismo, Administracao e Pedagogia.

Inspirando-nos a compreender as possiveis contribuicdes das distintas aprendizagens
constituidas ao longo da vida profissional e académica do discente que adentra no Programa
de Pés-graduagao em Educacdo Agricola — PPGEA, do PPGEA, espera-se com a referida
pesquisa revelar outros arranjos espagos temporais na formacgdo profissional com novas
metodologias educativas para além dos espagos formais cotidianos de formagdo continuadas
e da propria sala de aula regular.

O trabalho também se propde a analisar os textos de Paulo Freire (1991) que
apresenta a construc¢ao curricular como uma constante interagdo entre os sujeitos que estao
na escola com o meio social em que se insere, compreendendo sua inovadora concepgdo de
educagdo popular com o seu corolario — o processo de alfabetizacdo, a importancia da



escola, a relevancia da agdo comunicativa, a interven¢@o na conquista da autonomia critica e
as caracteristicas peculiares de cada individuo do campo.

Para construg¢do do arcabouco tedrico debrugamo-nos na orientagdo de Jung (2008)
na referéncia aos conceitos da cultura e do inconsciente coletivo, recheado de arquétipos que
constituem modelos desenvolvidos ao longo da historia dos humanos em sua saga de
desenvolvimento de conhecimento sobre a face da terra. O conhecimento de cultura e de
arquétipos se entrecruza com os conhecimentos dos teéricos da educagdo hodierna, dando
conteudos aos modelos arquetipicos. Finalmente, apresentamos nesta parte introdutéria o
caminhar de nossa pesquisa na estruturacdo no formato de um Mapa Mental, conforme a
seguir:

Alargamento da Consciéncia Arquetipos
3 Educacdo em Rede
E e @ ﬁ Pedagegia da Alternancia
_Inconsciente CDlEti\u"D.--..' {" Rede Virtual
i e ) Educagdo j————————————

b Cibercultura
' World Wide Web
Formacgao PPGEA

Figura 1 — Mapa Mental elaborado pelo autor.

A presente dissertacdo estruturou-se na busca de entender tanto as questdes ligadas
ao Inconsciente Coletivo, trabalho de uma vida de Carl Gustav Jung, apresentado fartamente
em seus escritos, ¢ a Pedagogia da Alternancia, método utilizado no Programa Pods-
graduacdo em Educagdo Agricola para formacdo de seus discentes/pesquisadores.

A presenga dos indicios da visao de um Inconsciente Coletivo comum ao homem do
campo ¢ da cidade, e a apresentacdo destes indicios presentes nas dissertagdes que tratam o
assunto nortearam nossa busca.

Assim buscou-se nos escritos das dissertagdes pertencentes ao periodo de 2013 a
2016, pertencentes a biblioteca de dissertacdes do programa (Figura 4 — Anexos), € na farta
literatura que tratam o tanto o Inconsciente Coletivo, quanto a Pedagogia da Alternancia, e
também as metodologias em rede, indicios que mostram a presenga destes arquétipos
comuns a humanidade.

A ideia inicial, surgiu de uma conversa informal com o Professor Dr. Gabriel Araujo
dos Santos, em ocasido em que fomos apresentados ao programa, onde a explanagdo do
professor Gabriel sobre sua experiéncia em Toulouse na Francga, e posteriormente na propria
implantacdo do programa na Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro — UFRRIJ,
produziu um despertamento no seu futuro orientando o desejo de pesquisar as relagdes
mediadas pela Pedagogia da Alternancia e as manifestacdes do Inconsciente Coletivo nos
discentes do programa.

Seguindo uma sequéncia de ideias de entendimento do assunto, procurou-se definir o
Inconsciente Coletivo em sua forma original formulada por Jung (2008), este mesmo
Inconsciente Coletivo aplicado ao ensino no campo e na academia, passando pela visdo dos
arquétipos na construcdo do conhecimento, e o pioneirismo da UFRRJ na aplicagdao da
Alternancia nos Programas de Pos-graduagao.

A andlise mais aprofundada e critica sobre a abordagem e aplicacdo do modelo da
pedagogia da alternincia, na itinerancia da pesquisaformag¢do do discente que alterna o
ensino, 16cus da pesquisa e sua pratica laborativa — pioneirismo este do PPGEA quanto a
esse modelo educacional, possam elencar novas praticas. Praticas essas que podem
contribuir para mapear os possiveis impactos dessa abordagem na construgdo triangular de



intersecdo de saberes com significados para além dos espagos formais da sala de aula na
pos-graduacao, na medida em que o curriculo possa ser compreendido como um processo de
formagdo permanente e coletivo, dando vida a escola (RIBEIRO, 1993). Onde possam
continuar a envolver a comunidade intra e extraescolar, fundamentando-se em referenciais
presentes na cultura e no inconsciente coletivo de carateres éticos, culturais, politicos,
epistemologicos e pedagogicos, contribuindo efetivamente para a transformacgdo do
cotidiano na escola do campo e do proprio programa, como um todo.

1.1 Justificativa

1.1.1 Problematica da Pesquisa

As transformacgdes ocorridas de geracdao a geragdo, na escolarizacdo e na producao
do conhecimento, bem como as mudangas ocorridas nos modelos de ensino desde o
surgimento da Didatica enquanto ciéncia do ensino, fundada por Comenius no Século XIX,
encontramos cada vez mais evidentes o que Jung (2016), nomina de o alargamento da
consciéncia, apresentando assim o conceito de constru¢do do Inconsciente Coletivo.
Segundo Jung (2016) este Inconsciente Coletivo ¢ povoado pelos arquétipos, e ha tantos
arquétipos quantas situacoes tipicas na vida.

O estudo educacional no contexto das metodologias ativas em torno da
aprendizagem hibrida oportunizou a expansao de pesquisas em torno de uma educagdo mais
plural e acessivel em rede, forjado, sobretudo com o advento da metodologia da pedagogia
da alternancia na escola de educagdo basica rural. Neste sentido tais inquietagdes vém
norteando minha investigagdo académica e atuacdo profissional por acreditar em uma
educagdao democratica, participativa e dialdgica entre a capacitacdo académica e a pratica
laborativa como uma das condigdes para um desenvolvimento social, politico e econdmico
na emancipagado das pessoas.

Também o desenvolvimento de uma nova visdo de abrangéncia de presenca,
norteada pelo desenvolvimento de novas maneiras e aplicagdes, oportunizando um novo
modelo de desenvolvimento da alternancia escola-campo, bem como novas maneiras de
acesso a materiais antes exclusivos as grandes bibliotecas e agora disponiveis para acesso
publico e gratuito em certa ordem, facilitam a pesquisa-formagdo dos discentes, e garante
acesso a formagao superior de qualidade.

No ambito desses dilemas, as pesquisas com os cotidianos, onde discentes e docentes
dialogam com os saberes distintos entre a academia e o chdo da escola basica, origina
instrumentos normativos conquistados com ressignificar da educagdo publica a partir da
experiéncia multirreferencial de redes educativas, e estas redes educativas oferecem uma
nova maneira de ver antigas relagdes. Tais experiéncias apontam para gradativos avangos no
sentido de legitimar e consolidar o ato aprenderensinar como uma pratica de ensino e
aprendizagem mais inclusiva e plural, diante da diversidade sociocultural existente dentro de
cada grupo social, sobretudo nas areas rurais. Assim as interagdes forjadas que reinem o
objetivo e o subjetivo, o individuo com o mundo, tipicas das relacdes interpessoais e
intersegoes de saberes, tem por génese as agdes do Inconsciente Coletivo.

Neste sentido, pesquisar a itinerancia da alternancia na formagdo do discente no
Programa de Pds-Graduacao em Educacdo Agricola — PPGEA, nos oportuniza compreender
as contribuicdes e os possiveis impactos da pratica educativa em rede, suas narrativas
através da interacdo dialdgica do inconsciente coletivo. Através do modelo educativo da
pedagogia da alternancia, onde discentepesquisador, persona distinta e singular, e 16cus da
pesquisa dialogam na itinerancia aprendizagem na construcao de narrativas dentro e fora da
escola inspirando praticas outras. Desta forma, nos direcionamos através do programa, bem



como as dissertagdes produzidas, investigar quais os impactos e contribui¢des educativas sao
essas, no percurso dessa formagdo; quais possiveis etapas ndo educacionais que emergem
dessas experiéncias, interagdes e praticas. Compreender esse percurso educativo que nasce
do bojo das intervengdes educacionais no contexto da pesquisa formagao discente a partir
de seus egressos pode propiciar a criagdo de um possivel mapa conceitual e um possivel
protocolo transdisciplinar integrador entre teoria e pratica produzidos na acdo docente
viabilizada por atos de curriculos que leve em considera¢des ensino de estratégias narradas
pela experiéncia entre sujeitos da pesquisa, suas ruralidades e cotidianos da aprendizagem
através da pluralidade de conhecimentos e propostas oriundas dessa interagao.

Nesse sentido, ha questionamentos cabiveis de discussdao que nos implica enquanto
docente/formador e pesquisador/aprendente: quando surgem duvidas quanto ao caminho
metodoldgico utilizado nas prdxis educativas e quais sao as contribui¢des construidas para
compreender o fendmeno que se produz repetidamente no transcorrer da aprendizagem ao
longo da formagdo desses discentes na Pratica da Alternancia? Que informacdes e
parametros cientifico tedricos no ato de curriculo da alternancia do referido programa sao
aplicados e elencados para desenvolver e acompanhar a evolu¢do das pesquisas que
dialogam entre a formagdo discente e o fazer profissional dos mesmos, que sustem
teoricamente os protocolos educativos da aprendizagem escolar significativa? E ainda nos
remetemos a refletir sobre os possiveis impactos dessas pesquisas que nos remetam ao uso
de tecnologias sociais que possam dialogar com o percurso educativo regular no contexto da
inser¢do curricular discente na pés-graduagao?

Tais inquietagdes nos direcionou na busca em compreender as possiveis
contribuigdes narrativas que diferencia a pratica educativa motivacional qualificada da
pratica cotidiana estabelecida do senso comum? Se no contexto da interacdo educativa o
processo de ensino e aprendizagem ¢ dinamico e ressignificado a cada partilha onde a
investigacdo, a ciéncia € o proprio saber se constroem e consolidam, que novas opgdes
metodologicas podem ser oferecidas para enriquecer as trocas simbdlicas relacionais que
ocorrem nas aprendizagens escolares no contexto das atividades educativas mediadas pelo
uso das tecnologias digitais nas escolas do campo em particular? Se subjetividade ndo ¢ um
conceito definidor de um constructo pronto, imutavel e finalizado, que dados podem ser
incorporados as novas configuragdes de subjetividade presente no que ¢ narrado pelos
agentes escolares e que nao ¢ valorizado ou observado no contexto educativo da pesquisa
inicial, mas que compdem a ambiéncia desses discentes/pesquisador que atuam nesses
espagos educativos?

1.2 Objetivos

1.2.1 Objetivo Geral

Analisar as contribui¢des da pedagogia da alternancia na formagao discente do Programa de
P6s-Graduagao em Educacgao Agricola - PPGEA/UFRRIJ.

1.2.2 Objetivos Especificos

* Identificar as contribuicdes do uso da rede virtual como ambiéncia de aprendizagens
utilizada como ferramenta metodologica do PPGEA;

* Analisar o processo de formag¢ao do discente do Programa PPGEA a partir do modelo da
pedagogia da alternancia, sua intervengdo transdisciplinar, na perspectiva do egresso no
periodo compreendido entre 2013 a 2016;



* Descrever as influéncias da cultura local, dos arquétipos, dos mitos e contos na producao
de resultados, presente interagdo pedagodgica, que influem diretamente na formagao dos
discentes — egressos do referido programa.



2 REVISAO DE LITERATURA

Por mais ampla que seja a envergadura de uma teoria, ela ndo ¢ capaz de dar conta
das dimensdes e complexidades das relagdes sociais estabelecidas ao longo de uma pesquisa,
pois as bases culturais de cada investigador interferem na abordagem da realidade e da agao
dialogica.

Nesta pesquisa as construcdes tedricas estdo elencadas no sentido de permitir
andlises fundamentadas que estabelegam o impacto das praticas educativas nas institui¢des
de educacao, em diferentes realidades.

A construcdo referenciada de fazeres educativos, experienciada na
multirreferencialidade, na pesquisaformagdo n-d(a) educagao superior como um todo, pode
oportunizar, segundo Santos (2016), a transdisciplinaridade que “coloca na rede de
saberesfazeres implicados com a pesquisa em educagdo em uma perspectiva de formacgao
que se desenvolve na relagdo consigo mesmo, com os outros € com o mundo”, onde tais
experiéncias alternadas nas distintas narrativas, que “nos inspira a possibilidade de
reinventar, ressignificar, ampliar, bricolar praticas pedagogicas situadas em um novo
espagotempo € em outras maneiras de aprenderensinar.”

2.1 Situando o Inconsciente Coletivo: Um universo de conhecimento na Psicologia
Analitica

Jung (2008) apresenta o conceito de inconsciente com uma afirmagdo que o coloca
proximo da amplitude do se chama Psique (ou totalidade da Psique), onde o mundo dos
pensamentos, memorias e espiritualidade humanos, cheio de simbolos e sinais, de tal
maneira que nao se pode segundo o mesmo ‘“negar a existéncia do inconsciente”. Assim
Jung faz esta correlagdo, descrevendo que:

“O homem desenvolveu vagarosa e laboriosamente a sua consciéncia, num
processo que levou um tempo infindavel, até alcangar os estados civilizados
(arbitrariamente datado de quando se inventou a escrita, mais ou menos no
ano de 4000 a. C.). Esta evolucao esta longe de conclusdo, pois grandes areas
da mente humana ainda estdo mergulhadas em trevas. O que chamamos
psique ndo pode, de modo algum, ser identificado com a nossa consciéncia e o
seu contetido. Quem quer que negue a existéncia do inconsciente esta, de fato,
admitindo que hoje em dia temos um conhecimento total da psique. E uma
suposicao evidentemente tdo falsa como a pretensdo de que sabemos tudo a
respeito do universo fisico. Nossa psique faz parte da natureza, e seu enigma
¢, igualmente, sem limites. Assim, ndo podemos definir, nem a psique, nem a
natureza. Podemos, simplesmente, constatar o que acreditamos que elas sejam
e descrever, da melhor maneira possivel, como funcionam. No entanto, fora de
observacdes acumuladas em pesquisas médicas, temos argumentos logicos de
bastante peso para rejeitarmos afirmagdes como “ndo existe inconsciente”. Os
que fazem este tipo de declaragdo estdo expressando um velho misoneismo —
o medo do que é novo e desconhecido. (JUNG, 2008).

O que se entende, portanto por Inconsciente e por extensao Inconsciente coletivo ou
suprapessoal, imagens simbolicas comuns a toda a humanidade, torna-se necessario
primeiro, uma acomodacdo de entendimento do termo inconsciente, visto que o mesmo
remete a algo por meio da introje¢do, ndo revelado, ndo distinto do que se conhece como
consciente, e anterior a teoria de Jung, postulado e utilizado no campo da psicologia por
Sigmund Freud.

Segundo teoria descrita ao longo da constituicdo da psicologia analitica onde os
processos de construcdo de saberes sdo estabelecidos a cada realidade a que se moldam essas



relacdes, encontramos fragmentos onde o referido conceito se apresenta como sendo
originario de sua préopria deducdo, ndo evocando originalidade sobre o assunto, mas coloca
que Freud, junto com Josef Breuer foram pioneiros em avaliar as questdes relacionadas ao
adoecimento psiquico, mais exatamente as neuroses, relacionados as questdes inconscientes.
Desta forma,

“Sigmund Freud foi o pioneiro nessa matéria, o primeiro cientista a tentar
explorar empiricamente o segundo plano inconsciente da consciéncia. Trabalhou
baseado na hipotese de que os sonhos ndo sdo produto do acaso, mas que estdo
associados a pensamentos e problemas conscientes. Esta hipdtese nada
apresentava de arbitraria. Firmava-se na conclusdo a que haviam chegado
eminentes neurologistas (como Pierre Janet) de que os sintomas neurdticos estao
relacionados com alguma experiéncia consciente. Parece mesmo que estes
sintomas sdo areas dissociadas da nossa consciéncia que, num outro momento ¢
sob condigdes diferentes, podem tornar-se conscientes. Antes do inicio do século
XX, Freud e Josef Breuer haviam reconhecido que sintomas neurdticos —
histeria, certos tipos de dor e comportamento anormal — tem, na verdade, uma
significag@o simbolica. (Jung, 2008).

Freud (1996 ) no final do século XIX, demonstrou em seus estudos da Psicanalise,
escola fundada por ele mesmo, que o conceito de humano passa, necessariamente pelo
conceito de pensamento, e 0 pensamento nao sé produzidos na consciéncia, mas também no
inconsciente, nos sonhos ¢ memorias, sendo consciente € inconsciente, um sistema psiquico
complexo e apurado que determina uma completude. O autor salienta e define inconsciente e
consciente da seguinte forma:

A divisao do psiquico em o que ¢ consciente ¢ 0 que ¢ inconsciente constitui a
premissa fundamental da psicandlise, e somente ela torna possivel a esta
compreender os processos patologicos da vida mental, que sdo tdo comuns quanto
importantes, e encontrar lugar para eles na estrutura da ciéncia. Para dizé-lo mais
uma vez, de modo diferente: a psicanalise ndo pode situar a esséncia do psiquico
na consciéncia, mas ¢ obrigada a encarar esta como uma qualidade do psiquico,
que pode achar-se presente em acréscimo a outras qualidades, ou estar ausente.
(Freud, 1996).

Freud (1996), portanto, caracterizou a sanidade psiquica deste humano, delimitada
em psique (alma) consciente e inconsciente, ¢ este subdividido em pré-consciente e
Inconsciente, formando um todo psiquico.

Obtemos assim o nosso conceito de inconsciente a partir da teoria da repressdo. O
reprimido ¢é, para nos, o prototipo do inconsciente. Percebemos, contudo, que
temos dois tipos de inconsciente: um que ¢ latente, mas capaz de tornar-se
consciente, ¢ outro que ¢ reprimido e ndo €, em si proprio e sem mais trabalho,
capaz de tornar-se consciente. Esta compreensdo interna (insight) da dindmica
psiquica ndo pode deixar de afetar a terminologia e a descrigdo. Ao latente, que ¢
inconsciente apenas descritivamente, ndo no sentido dinamico, chamamos de pré-
consciente; restringimos o termo inconsciente ao reprimido dinamicamente
inconsciente, de maneira que temos agora trés termos, consciente (Cs.), pré-
consciente (Pcs.) e inconsciente (Ics.), cujo sentido ndo é mais puramente
descritivo. (Freud, 1996)

Nessa construgdo tedrica, podemos deduzir que consciente e inconsciente se
complementam e permitem uma visao da Psique como um todo, Carl Gustav Jung (1980),
discipulo de Freud, porém com uma formacdo mais voltada para o conceito de humano e
humanidade, caminha para uma ampliagao do conceito de inconsciente, trazendo a luz a
visdo do Inconsciente Coletivo ou Suprapessoal, que ndo s6 abrange a visdo do ser singular,



mas também de toda categoria humana, ou da humanidade, numa caracterizagdo daquilo que
¢ hereditario, transmitido de geragdao a geracdo. Entende-se pelo conceito de Jung, que o
coletivo ¢ a histéria do homem na terra, transmitida de geragdo em geragdo, perpetuando
conhecimentos, inferéncias ¢ saberes de forma dindmica e sem qualquer distingao de
culturas, regionalidades ou fé.

Inconsciente e Consciente se completam no que tange ao humano singular e o faz
pertencente & humanidade num conhecimento que evolui de geragdo em geracdo, de forma
transcendente, aquilo €, € o ja ocorrido e marcado na histoéria compde o Supra pessoal ou
pertencente a humanidade, e aquilo da experiéncia limitada do individuo compde o que ele
realmente ou esta se tornando.

2.1.1 O Inconsciente Coletivo e 0 Campo: narrativas dos cotidianos na formacao dis-
cente: o notorio saber ligado a estruturacio do conhecimento.

Jung (Jung, 1980) apresenta o conceito de Inconsciente Coletivo como algo herdado
no humano singular, presente em toda a humanidade. Uma camada mais profunda do
insciente onde as imagens “primordiais”, as imagens humanas universais e originarias se
manifestam no consciente trazendo roupagens novas, porém com formas pré-definidas.

Afora as recordagdes pessoais, existem em cada individuo as grandes imagens
"primordiais", como foram designadas acertadamente por Jakob Burckhardt, ou
seja, a aptidao hereditaria da imaginagdo humana de ser como era nos primoérdios.
Essa hereditariedade explica o fendmeno, no fundo surpreendente, de alguns temas
e motivos de lendas se repetirem no mundo inteiro e em formas idénticas, além de
explicar por que os nossos doentes mentais podem reproduzir exatamente as
mesmas imagens e associacdes que conhecemos dos textos antigos. Meu livro
Wanlungen und Symbole der Libido 2 contém alguns exemplos. Isso ndo quer
dizer, em absoluto, que as imaginacdes sejam hereditérias; hereditaria ¢ apenas a
capacidade de ter tais imagens, o que ¢ bem diferente. Logo, neste estagio mais
adiantado do tratamento, em que as fantasias ndo repousam mais sobre
reminiscéncias pessoais, trata-se da manifestagdo da camada mais profunda do
inconsciente onde jazem adormecidas as imagens humanas universais e
originarias. (Jung, 1980)

Estas imagens universais e originarias compdem um compéndio de elementos e
simbolos comuns a toda a humanidade. Esta visao de imagens e memorias originarias abre
caminho para a compreensdo, segundo Jung (Jung, 1980), a forma como se constroem 0s
modelos de historias, mitos e simbolos religiosos e animicos.

Essas imagens ou motivos, denominei-os arquétipos (ou entdo «dominantes"). os
ensaios iiber die Archetypen des Kollektiven Unbewussten, p. 3ss. Uber den
Archetypus mit Besonderer Beriicksichtt-les Animabegriffs, p. 57ss.; Die
psychologischen Aspekte des Mutter-Archetypus,p. 87; Obras Completas, Vol. 9,
I. Comentério sobre Willhelm, Das Geheimnis der goldenen Bliite, 1928, Obras
Completas, Vol. 13 Essa descoberta significa mais um passo a frente na
interpretagdo, a saber: a caracterizagdo de duas camadas no inconsciente. Temos
que distinguir o inconsciente pessoal do inconsciente impessoal ou suprapessoal.
(Jung, 1980)

O meu ponto de vista sobre os residuos arcaicos, que chamo de “arquétipos” ou
“imagens primordiais”, tem sido muito criticado por aqueles a quem falta
conhecimento da psicologia do sonho ¢ da mitologia. O termo “arquétipo” é
muitas vezes mal compreendido, julgando-se que expressa certas imagens ou
temas mitoldgicos definidos. Mas estas imagens e temas nada mais sdo que
representacdes conscientes: seria absurdo supor que representagdes tdo variadas
pudessem ser transmitidas hereditariamente. O arquétipo é uma tendéncia a formar



essas mesmas representagdes de um motivo — representagdes que podem ter
inumeras variagdes de detalhes — sem perder a sua configuragdo original. Existem,
por exemplo, muitas representagdes do motivo irmdos inimigo, mas 0 motivo em
si conserva-se 0 mesmo. Meus criticos supuseram, erradamente, que eu desejava
referir-me a “representagdes herdadas” e, consequentemente, rejeitaram a ideia do
arquétipo como se fosse apenas supersti¢ao. (Jung, 2008)

Entende-se que a formacao da Psique apresentada pelos autores acima, remetem a
visdo de um todo psiquico, formado pela consciéncia, e uma parte fortemente definida por
simbolos primitivos, denominados por Jung de arquétipos, que apresentam a possibilidade
da multiplicidade de apresentacdes do humano em singular e coletivo. E que quando se
refere ao singular, refere-se a conformagdes de uma psique, consciente e inconsciente, com
fatos, memorias, simbolos, arquétipos apresentando-se em uma uUnica e irrepetivel
ocorréncia diante das multiplicidades de possibilidades.

Neste sentido a existéncia da possibilidade de semelhangas, devido ao contetido
comum do suprapessoal, ou coletivo, mas também a associagao individualizada apresentada
por Jung (2008), deste coletivo com experiéncias individuais de cada humano.

Segundo Tacey (2022), Carl Gustav Jung inaugurou uma nova forma de ver a
psicologia como ciéncia, como fundador e pioneiro da Psicologia Analitica, através de um
modo peculiar de analise, que desde seus primeiros inicios, foi crescendo ao lado da
Psicologia de Freud, ampliando o campo de conhecimento humano, aos sistemas culturais.

O préprio Jung (1921) apresenta em sua abordagem dos tipos psicoldgicos que “O
intelecto e, com ele, a ciéncia, ¢ colocado aqui a servi¢o da forca e intengdo criadoras.
Também isto é ainda “psicologia” e ndo ciéncia. E psicologia no sentido mais amplo da
palavra.” (1921).

Nesta busca pelo que era “psicologia”, como homem de ciéncia que era, enveredou
em um mais amplo espectro de conhecimentos relacionados ao homem e a humanidade,
quando buscou a cura das neuroses, aplicar seu método analitico as artes, as religides, as
mitologias, as filosofias e as civilizagdes. Desta forma atingiu um grau de pesquisa do
clinico ao macrocdsmico, despertando conceitos e historias interiores que estavam por tras
das aparéncias.

Tacey, (2022) ainda cita, que Jung tinha uma mente intuitiva e nesta busca da historia
por detras das aparéncias, penetrando na estrutura psiquica das nossas vidas, encontrou além
de complexos, neuroses e nos da libido, forcas universais que chamou de arquétipos.

Tacey (2022) ainda vai nos explicar melhor que o conceito de inconsciente, se
subdivide em pessoal, resultado da experiéncia pessoal de cada pessoa, e suprapessoal ou
coletivo, regido pelos arquétipos:

Vista a partir do exterior, a alma parece ser essencialmente o reflexo de processos
exteriores que delas s3o ndo somente as causas ocasionais, mas a origem primeira.
Do mesmo modo, o inconsciente & primeira vista ndo parece explicavel senao do
exterior e a partir da consciéncia. Como se sabe, Freud fez essa tentativa em sua
psicologia, mas ela s6 poderia chegar a resultados concretos se o inconsciente
fosse realmente um produto da existéncia individual e da consciéncia. Todavia, o
inconsciente preexiste sempre porque € a disposi¢do funcional herdada de geragdo
em geragdo. A consciéncia € um renovo tardio da alma inconsciente. Seria, sem
davida, muito pouco correto querer explicar a vida dos ancestrais a luz de algum
epigono posterior; pelo que, no meu parecer, ¢ erroneo colocar o inconsciente na
dependéncia causal da consciéncia. Por isto, o contrario ¢ certamente o mais
verdadeiro. (TACEY, 2022)

Tacey (2022) aponta através de uma releitura sobre inconsciente suprapessoal,
define-o como:



“Este inconsciente, sepultado na estrutura do cérebro e que revela sua presenga
viva apenas na fantasia criativa, ¢ o inconsciente suprapessoal. Ele vive no
individuo criativo, manifesta-se na visdo do artista, na inspiracdo do pensador, na
experiéncia interior da pessoa religiosa. O inconsciente suprapessoal, como
estrutura cerebral generalizada, ¢ um espirito “onipresente” e “onisciente” que
tudo pervade. Conhece o ser humano como ele sempre foi € ndo como ¢ neste
exato momento. Conhece-o como mito. E por isso também que a relagdo com o
inconsciente suprapessoal ou inconsciente coletivo vem a ser uma expanséo do ser
humano para além de si mesmo, uma morte de seu ser pessoale um renascer para
uma nova dimensao, segundo nos informa a literatura de certos mistérios antigos.
Portanto, sem o sacrificio do Homem como ¢ atualmente ndo se pode alcangar o
Homem como ele sempre foi (e sempre serd).” (TACEY, 2022).

2.1.2 O Inconsciente Coletivo e os arquétipos na construcio do conhecimento: limites,
possibilidades e experiéncias no fazer educativo.

Segundo aponta Tacey (2022) “Educagdo” deriva do latim educere, que significa
“extrair”, e o que o Jung propoe para terapia é uma educagdo do corag¢do e da vida
interior.” Segundo este mesmo autor, “A mente moderna foi separada de suas raizes
psicologicas e historicas, nos esperamos que ela continue crescendo e sirva ao nosso desejo
de progresso continuo. O passado foi esquecido a medida que caminhamos em dire¢do a um
futuro incerto”.

Partindo do referido pressuposto apontado pelo autor acima, sob essa perspectiva, o
processo de aprendizagem, na visdo médico/psicologica de Jung, passa por uma integragao
entre o Inconsciente pessoal, o consciente (ego) e o Inconsciente coletivo. Se educar,
conhecer, ¢ integrar-se, individuar-se no mundo, passando pelo conhecimento do senso
comum, ao conhecimento cientifico internalizado. Assim Tacey (2022) demonstra:

“De acordo com essa teoria, o inconsciente contém apenas as partes da
personalidade que poderiam ser conscientes se a educacdo ndo as tivesse
reprimido. Mesmo considerando que, sob um determinado ponto de vista, as
tendéncias infantis do inconsciente sdo preponderantes, seria incorreto de nir ou
avaliar o inconsciente somente nestes termos. O inconsciente possui, além deste,
outro aspecto, incluindo ndo apenas conteudos reprimidos, mas todo o material
psiquico que subjaz ao limiar da consciéncia.” (2022)

Na educagdo basica, a formagdo continuada do profissional docente, tem
fundamental relevancia na construcao da aprendizagem escolarizada por elencar a mediagao
entre teoria e praticas ocupando assim um espago estratégico para o desenvolvimento e a
interacdes de saberes, com sua comunidade escolar, o entorno e a pesquisa.

Sob essa tematica, Durkheim salienta que “a acdo exercida pela sociedade,
especialmente através da educacdo, ndo tem por objeto, ou por efeito, comprimir o
individuo, amesquinha-lo, desnaturé-lo, mas ao contrario engrandecé-lo e torné-lo criatura
verdadeira humana.” (1977).

Investigar e compreender a constru¢do de saberes forjadas no processo de ensino e
aprendizagem constituidos na educacao publica, suas praticas educativas e vivéncias atraves
das interagdes com seus entornos, o chao da sala de aula e comunidade local de cada
discente, perpassando por suas distintas vivéncias, externas a escola. E ao mesmo tempo
dialogar dessas interagdes no espago sala de aula no contexto do aprender, é reconhecer que
suas bases educativas foram tecidas ao longo das transformagdes sociais pelo direito a
propria escola publica e gratuita, e no pertencimento das relagdes sociais oriundas da
multirreferencialidade dessas realidades.
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E latente a necessidade de estudos onde o examinar dos elementos educativos que
compdem a via das distintas aprendizagens, na pos-graduacao, dentrofora dos espagos
formais e ndo formais de ensino ¢ buscar um possivel caminhar para a interagdo dialdgica
humana onde as narrativas que configuram a realidade, seja através verossimilhanga, da
manifestagdo cultural com situagdes que se integram na historia de vida de cada um, inerente
ao reconhecimento de valores, solidariedade, alteridade e licdes de vida tipicos das
narrativas.

Desta forma, o arcabougo tedrico buscou enumerar a importancia da interagdo entre
teoria e pratica no ensino estabelecendo assim uma agdo concomitante as teorias do
desenvolvimento e da aprendizagem, na reinvencdo do cotidiano da formagdo do
profissional docente.

Sob essa conjugagao tedrica, a contribui¢ao oferecida por Bakhtin (2003), estd em
teorizar a interagdo e, quando reconhece a necessidade de escuta da multiplicidade de vozes,
a polissemia que toda linguagem implica, materializa e permite aflorar.

Desta forma o compreender o processo de aprendizagem através da escuta suscitada,
por meio das narrativas discentes, no contexto de cada acao de pesquisa dialdgica ao longo
da formagdo com a “relagdo de coincidéncia entre vozes que povoam a enunciagdo”
propicia acdes para a formalizacdo de que, ndo apenas a fic¢do, mas a propria manifestacao
das linguagens humana guarda uma propriedade singular e especifica para cada ser,
formando teias de saberes que se completam, constituindo um saber distinto originado no
inconsciente coletivo.

Neste sentindo, a abordagem tedrica de Haydt, (2011) nos adverte sobre a questao do
fazer educativo e as relagdes estabelecidas nessas interagdes do aprender, afirmando que:

“Nao se pode encarar a educagdo a ndo ser como um quefazer
humano. Que fazer, portanto, que ocorre no tempo e no espago,
entre os homens, uns com os outros. Disso resulta que a
consideragdo acerca da educagcdo como um fenomeno humano nos
envia a uma andlise, ainda que sumadria, do homem.”

A autora, refor¢a ainda que o entendimento de que o conhecimento ¢ tanto senso
comum, quanto algo relativo ao humano.

Marsili (2020) nos aponta o que Aristoteles mostra como as quatro causas do homem
(elementos simbdlicos), que levam as suas faculdades essenciais. Segundo este autor sdo
sete faculdades humanas: Senso Comum, Razao, Apetite Concupiscivel, Vontade Irascivel,
Intelecto Ativo e Intelecto Passivo. As quatro causas sdo Material, Formal, Eficiente e Final.

O Senso Comum ¢ a Razdo se destacam na causa formal do homem, e através desta
causa alcanga-se o que as teorias de Pavlov e Behaviorismo de Skinner descrevem como
condicionamento ou aprendizagem condicionada. Segundo este mesmo autor, se nao se
trabalham, as demais causas além da formal, vé-se o homem de forma incompleta ou
inconsistente com sua completude.

O niimero quatro ¢ simbolo de totalidade, entdo ndo € a toa que falamos em quatro
causas. Se, ao olhar para o homem, vocé ndo observar essa quaternidade, vocé ndo
estara olhando de fato para o homem, mas sim para uma coisa que vocé inventou.
(MARSILI, 2020)

Neste sentido as interagdes coletivas constituidas no inconsciente coletivo
apresentam um meio de compartilhar histérias e experiéncias pessoais, permitindo que as
pessoas se conectem emocionalmente e encontrem pontos em comum, enquadrando-se no
contexto da visdo até aqui explanada do inconsciente coletivo. As mesmas ajudam a criar
um senso comum de identidade coletiva, fornecendo referéncias compartilhadas para as
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experiéncias individuais. As narrativas coletivas podem ser baseadas em mitos, lendas,
tradigoes, historia compartilhada, cultura e eventos contemporaneos.
Segundo Francisco (2019), o autor descreve que:

“Quando falamos de narrativas propomos um pensar sobre o significado das
falas, das vozes dos sujeitos, que compdem o enredo do que representa
viver em um dado territorio, ou seja, em um determinado lugar, como este
se apresenta e qual o movimento da vida cotidiana em suas diferentes
nuances.”

O notorio saber advindo das experiéncias coletivas refere-se ao conhecimento e
compreensdo compartilhados que emergem das narrativas construidas e transmitidas por
uma comunidade ou grupo social nas suas distintas singularidades. Nota-se que, quando se
refere ao conhecimento humano, expresso em cada individualidade, pode-se destacar a
consciente, que ¢ onde os elementos se expressam de uma forma notada e final, ¢ o
inconsciente que a forma de expressdo que traz a existéncia a formas de ver o mundo, € o
sujeito individual apresenta isto em forma de narrativas que sdo meras visdes de como sao
construidas as realidades fatuais.

No caminhar desta interagdo, podemos identificar que no processo da formacao
discente, pode-se destacar um novo conceito a partir da abordagem apontada por Jung, que ¢
o conceito de Individuagao, onde o autor apresenta como sendo, uma possivel conquista ou
meta maior de todo ser humano. Tacey (2022, p. 19) define esta abordagem da seguinte
forma:

“Tudo o que os homens concordam em considerar como geral ¢ coletivo, sendo
também coletivo o que todos compreendem, o que existe, o que todos dizem e
fazem. Observando com ateng¢@o, sempre nos admiramos com o que ha de coletivo
na nossa assim chamada psicologia individual. E de tal ordem, que o individuo
pode desaparecer por completo atrds desse aspecto. Entretanto, como a
individuacao [18] ¢ uma exigéncia psicoldgica imprescindivel, esta forga superior
do coletivo nos permite compreender a atengdo especialissima que devemos
prestar a delicada planta da “individualidade”, se quisermos evitar que seja
totalmente sufocada pelo coletivo. O homem possui uma faculdade muito valiosa
para os propositos coletivos, mas extremamente nociva para a individuacdo: sua
tendéncia a imitagdo.” (2022)

Encontramos ainda no texto de Jung (2002), a defini¢ao de Individuacdo como um
processo de acomodacdo do ser pessoal (material — corpo e mente - consciéncia), as
condig¢des do seu eu interior, o Si-mesmo (mente — imaterial e atemporal), que ¢ a totalidade
da Psique composta pela consciéncia e pelos Inconscientes. Assim Jung considera que:

“Si-mesmo” ¢ algo que podemos verificar psicologicamente. Nos experimentamos
“simbolos do si-mesmo” que ndo se deixam distinguir dos “simbolos de Deus”.
Nao posso provar que o si-mesmo ¢ Deus sejam idénticos, mesmo que na pratica
paregam idénticos. Naturalmente, individuagdo ¢ em ultima analise um processo
religioso que exige uma atitude religiosa correspondente — a vontade do eu de
submeter-se a vontade de Deus. Para ndo provocar mal-entendidos digo si-mesmo
em vez de Deus. Empiricamente também ¢ mais exato. A psicologia analitica
ajuda-nos a conhecer as potencialidades religiosas [...]. (JUNG, 2002, p. 432).

O autor ainda explica nesta visdo que o processo da Individuagdo se constitui de uma
integracdo do ser consigo mesmo, processo este que ocorre a partir da aceitagdo, por parte
do eu (ego), das sugestoes e orientagdes de uma dimensao da personalidade que denomina
“si-mesmo” (self), que, por sua vez, manifesta informagdes, signos e simbolos, todo um
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arcabouco simbolico acerca do caminho da busca da realizagdo plena do individuo e sua
personalidade.

2.2 Educag¢io do Campo no Brasil: um olhar para os Centros Agricolas de Formacgao
por Alternancia

As crescentes transformacdes e expansdes da educagdo bdsica no Brasil vém
ocorrendo hd décadas com distintas perspectivas que decorrem pela génese politica algadas
nos movimentos sociais de uma recente democracia. Tais a¢des nos remetem a uma
profunda reflexdo na maneira em que essas relagdes sociais educativas vém se estabelecendo
ao longo da histodria, o que estd intricadamente ligada a interagdo dialdgica com o modo de
vida do homem e o debate em torno da Educagao do Campo.

O germinar da Histéria da educacdo no Brasil esta diretamente relacionada a
estrutura socioecondmica. Entre 1500 e 1820, o modelo de colonizagdo portuguesa, esteve
assentado na grande propriedade, na mao de obra escrava e na monocultura de cana de
acucar, destinada a exportacdo. Nesse contexto, somente a elite agraria tinha acesso aos
processos educativos. E, a grande massa populacional, composta por pessoas escravizadas,
era marginalizada.

Na contemporaneidade com a inser¢do do Estado na economia € a0 mesmo tempo a
manuten¢do das estruturas mercadolédgicas forjadas da crescente acdo do Capital nos paises
em desenvolvimento, como o Brasil, encontramos na Historiografia Nacional, mesmo apos
mais de 100 anos de Republica, os significativos retrocessos na constituigdo do fazer
educativo nas areas mais interiorana no Brasil, frente a incontaveis superagdes diarias para a
construg¢do do conhecimento, elencadas por cada sujeito.

Desta maneira, quando refletimos sobre a historia da Educagdo do Campo no Brasil,
precisamos compreender em um primeiro momento quais as bases historicas que foram
estabelecidas na constitui¢do nacional para o ensino rural brasileiro, bem como os embates
histéricos forjados na luta pelo acesso e a democratizacdo da terra, perpassando pelos
movimentos sociais da educacdo popular, sua institucionalizagdo e o0 normativas nos
embates contraditorios da formagao profissional docente, o nascer da alternancia e da
propria educagdo publica popular.

Desta maneira ao observamos as estruturas de dominacao estabelecidas nas relagoes
hegemonicas mercantis, ndo podemos determinar os mesmos parametros de observancias,
para as estruturas dos movimentos sociais forjadas nas lutas e conquista em torno da
democratizagdo da escola do campo, ¢ preciso compreender as dimensdes constitutivas de
uma educacao pra além do capital econdmico.

Tentar apreender as regras do jogo da divulgagado e da distingdo segundo as
classes sociais exprime as diferencas de situagdo e de posicdo que as
separam, ndo significa reduzir todas as diferencas, e muito menos a
totalidade destas diferengas, a comegar pelo seu aspecto econdmico, a
distingdes simbolicas, e muito menos, reduzir as relagdes de forga a puras
relagdes de sentido. Significa optar por (...) um perfil da realidade social
que, muitas vezes, passa despercebido, ou entdo, quando percebido, quase
nunca aparece enquanto tal. (BOURDIEU, 1974, p. 25).

Por conseguinte, Bicalho (2011), “A superacao da educagdo rural vista apenas como
uma formagdo mercadologica e a recente concepcdo de educagdo do campo foram
constituidas por uma longa trajetoria de lutas e discussdes no interior dos movimentos
sociais, das entidades, representacdes civis, sociais ¢ dos sujeitos do campo”, que vai muito
além de uma mera mudanca de nomenclatura.
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Com o estabelecimento da Universidade Federal Rural que perpassou desde os
modelos de escolas fazendas, e até a utilizagdo de espagos escolares terapéuticos destinados
a sujeitos com algum adoecimento psiquico, dentro outros, ao longo da escola do campo no
Brasil o redesenhar de inumeras estratégias educativas onde os coletivos sociais sempre
estiveram constituidos esses processos por maior que fossem as forgas pungentes. E foi no
bojo dessas agdes transformadoras em torno da educacdo do campo que encontramos o
nascer da pedagogia da alternancia como um “divisor de aguas” na democratizagdo da
escola do campo nacional.

Como proposta modular de um ensino para as regides agricolas, a Pedagogia da
Alternancia, tem sua origem em paises como Franca, Itdlia e Senegal, que diante de
problemas no campo educacional no cotidiano rural se direcionaram a reformulacdo de
diretrizes e praticas que levassem os alunos a uma aprendizagem mais direcionada a sua
familia e a melhoria de sua subsisténcia de forma dialogica. A partir deste principio, o
surgimento dos Centros Escolares Agricolas por Alternancia no Brasil, se constituiram como
um espago de interacdo e didlogo entre a cultura escolarizada e a comunidade rural
superando assim a dicotomia entre a escola e a vida cotidiana, transformando essa relagao
dual em uma construcdo autoral entre os distintos sujeitos, buscando sempre compreender a
realidade sociocultural do meio, respeitando assim o principio pedagogico da
multirreferencialidade a partir do processo transdisciplinar. Gerando assim encontros as
distintas realidades vivenciadas com os conhecimentos técnicos cientificos suscitem
profundas reflexdo para tomada de consciéncia, inser¢do, acdo e cidadania.

Nesse contexto outro relevante aporte tedrico para a constituicdo da Educacao do
Campo, estd estabelecida no estudo da legislagdo recente elaborada para a Educagdo do
Campo por meio das Diretrizes Operacionais para Educagdo Bésica nas Escolas do Campo
(Resolugdo do CNE/CEB N° 1 — 2002), das Diretrizes Complementares da Educagdo Bésica
do Campo (Resolu¢do do CNE/CEB N° 2 — 2008), das Novas Diretrizes Curriculares
Nacionais (Resolugao do CNE/CEB n° 4 — 2010), do Decreto-Lei 7.352/2010, da Portaria n
86 de 01/02/2013 (criagdo do PRONACAMPO - Programa Nacional de Educacdao do
Campo).

Com base no guia orientador para o PRONACAMPO, sua criagdao foi “construida
pelo Grupo de Trabalho coordenado pelo MEC/SECADI, formado pelo Conselho dos
Secretarios Estaduais de Educacdo - CONSED, Unido dos Dirigentes Municipais de
Educacdo - UNDIME, Confederacdo Nacional dos Trabalhadores da Agricultura -
CONTAG, Movimento dos Trabalhadores ¢ Trabalhadoras Sem Terra -MST, Federagao dos
Trabalhadores da Agricultura Familiar - FETRAF, Rede de Educagio do Semi-Arido
Brasileiro - RESAB, Universidade de Brasilia - UNB e Universidade Federal de Minas
Gerais - UFMG, atendendo a demandas dos sistemas de ensino ¢ dos movimentos sociais”.

Desta maneira, as propostas deste programa tém em seus objetivos, “garantir a
melhoria da qualidade do ensino nas escolas do campo; formac¢ao de professores, a producgdo
de material didatico especifico para a realidade do campo” PRONACAMPO (2013), bem
como suas politicas publicas para a democratizacdo do ensino e aprendizagem nas distintas
realidades sociais.

Dentre as questdes indispensaveis para o funcionamento das praticas curriculares nas
escolas do campo, Caldart (2004), “aponta para a necessidade de politicas de financiamento,
a formagao de educadores e a produg@o de materiais didaticos”, onde a escola e seus espagos
de debates entre seus entornos devem buscar compreender o seu funcionamento, natureza,
conflitos, concorréncia e cooperacdo. Aplicado a diferentes dominios, o estudo dos
movimentos sociais no campo pode resultar no entendimento e a comparagao de diferentes
realidades. Desta forma a autora aponta que, pensar nas praticas educativas e curriculares
para a educagdo do campo:
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Nao se trata de “inventar” um ideario para a Educagdo do Campo; isso nao
repercutiria na realidade concreta. O grande desafio ¢ abstrair das
experiéncias e dos debates, um conjunto de idéias que possam orientar o
pensar sobre a pratica de educacdo da classe trabalhadora do campo; e,
sobretudo, que possam orientar e projetar outras praticas e politicas de
educacdo. CALDART (2004: p. 16).

Na composicao das novas concepgdes educativas em torno da educagdo do campo
no Brasil, as Escolas Agricolas passaram a serem chamadas de Centros Educativos
Familiares de Formacao em Alternancia os CEFFAs sao conhecidos, onde na atualidade
mundialmente também sdao chamadas pelos nomes de:

* CEFFAs — Centro Familiar de Formagdo por Alternancia
e CFMs — Casas Familiares do Mar

e CFRs — Casas Familiares Rurais

¢ ECORs — Escolas Comunitarias Rurais

e EFAs — Escolas Familias Agricolas

2.3 A Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro e o Programa de Pés-graduacio
em Educac¢ao Agricola: pioneirismo e experiéncias da Alternancia.

Com a finalidade de interligar o contexto onde esta pesquisa foi por nos desen-
volvidaé imprescindivel apresentar um breve historico da Universidade Federal Rural do
Rio de Janeiro (UFRRJ), onde estd inserido o Programa de Pés-graduagao em Educagao
Agricola (PPGEA), para apresentarmos a compreensao da formagdo do discente a partir
de suas interlocugdes estabelecidas na constru¢ao do conhecimento originadas das prati-
cas educativas.

A Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, em suas origens constituidas a
partir do Decreto 8.319 de 20 de outubro de 1910, assinado por Nilo Pe¢canha, Presidente
da Republica, e por Rodolfo Nogueira da Rocha Miranda, Ministro da Agricultura. O
referido decreto estabeleceu as bases embriondrias da educacdo ensino agropecuaria no
Brasil, com a criagdo de duas grandes escolas, sendo elas a Escola Superior de
Agronomia e Medicina Veterindria, ambas pertencentes ao Ministério da Agricultura
Industria e Comércio do Brasil.

Tendo como sua primeira sede instalada, em 1911, no paldcio do Duque Saxe,
onde hoje estd o CEFET/MEC, no maracana, Rio de Janeiro, o recém complexo escolar
agronOmico teve suas instalagdes ao longo de sua histéria ocupando o antigo Campo de
experimentacdo e pratica agricola em Deodoro, a Escola Média Teorico-Pratica de
Pinheiro e fundida a Escola Agricola da Bahia, passou a ocupar onde hoje estdo instalados
o IFRJ - Campus de Pinheiral e o Colégio Agricola Nilo Pecanha da Universidade Federal
Fluminense.

De acordo com historico da UFRRJ apresentado no site institucional, apos passar
pela atual Sede da Emater — Rio localizada na rua Alameda Sao Boaventura, em Niteroi,
onde funciona hoje o Horto Botanico do Estado do Rio de Janeiro, a Escola mudou-se
para a Praia Vermelha, no Rio de Janeiro. No ano de 1934, j4 instaladas em sua atual sede,
na cidade de Seropédica, Escolas ENA e ENV, tiveram seus regulamentos aprovados
como escolas do entdo departamento nacional de agrondmico, tornando-se
estabelecimentos referenciais para o ensino agricola do Pais, conforme salienta os
registros documentais institucional.
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A Portaria Ministerial de 14 de novembro de 1936 tornou as Escolas
independentes, com a aprovagdo de seus proprios regimentos. Em 1938, o
Decreto Lei n® 982 reverteu a situagdo - enquanto a escola nacional de
agronomia passou a integrar o Centro Nacional de Agronomia passou a
integrar o Centro Nacional de Ensino e Pesquisas Agronémicas (CNEPA),
recém-criado, a escola Nacional de veterindria passou a subordinar-se
diretamente ao Ministro do Estado. (Ata da Congregagdo ESAMEV, 1940)

Os elementos historicos da UFRRJ impactam diretamente a vida das pessoas que
vivem e se (re)produzem socialmente nas areas rurais em face de sua trajetoria de parceria
estabelecida com a Secretaria Municipal de Educacao.

E importante destacar, que assim como outras universidades e cursos de agronomia,
a UFRRJ assumiu a modernizacdo da agricultura a partir da década de 1940. Esse modelo
modificou as bases tecnologicas e o paradigma agricola do pais, intensificando o manejo do
solo, a mecanizacdo e a aprofundando as desigualdades sociais no campo, em face da
segregacao dos agricultores mais capitalizados que investiriam nessas tecnologias e aqueles
com menos recursos financeiros para a ado¢ao do novo paradigma, segundo Frade (2000).

Com as intensas transformacdes na Administracdo Publica Federal frente as
implementagdes de politicas publicas protecionistas para a agricultura bem como o
desenvolvimento das incursdes nas escolas agricolas para a continuidade da manutengao de
pessoal, para a composi¢ao de profissionais do quadro técnico do antigo Ministério da
Agricultura, Industria e Comércio, trouxeram profundas transformagdes nas praticas das
entdo escolas componentes dessa estrutura, com o inicio das obras, a partir do final da
década de 1930 e 1940, do Complexo Agrondmico chamado de “Cinturdao — Verde” da
capital Nacional, Rio de Janeiro.

Neste sentido, a atual denomina¢dao — Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro,
surgiu com a Lei 4.759, de 1965. A UFRRJ, uma autarquia desde 1968, onde passou a ser
designada com uma estrutura mais flexivel e dindmica para acompanhar a Reforma
Universitaria que se implantava no Pais, tendo como marco posterior a esse periodo a
aprovacao de seu Estatuto, em 1970, a Universidade vem ampliando suas areas de Ensino,
Pesquisa e Extensdo, tendo, em 1972, iniciado o sistema de cursos em regime de créditos.

De acordos com registros documentais ainda no ano de 1968, as Escolas Nacional de
Agronomia e Veterinaria se transformam em cursos de graduacao. Em 1969, sao criados os
cursos de Licenciatura em Historia Natural, em Engenharia Quimica e Ciéncias Agricolas.
Em 1970, tém inicio os cursos de Geologia, Zootecnia, Administragdo de Empresas,
Economia e Ciéncias Contabeis. Em 1976, foram criados os cursos de Licenciatura plena em
Educagao Fisica, Matematica, Fisica e o Bacharelado de Matematica.

Os primeiros cursos de pos-graduacao na UFRRJ iniciaram as suas atividades no ano
de 1965, com o oferecimento de trés cursos em nivel de Mestrado, sendo eles: Medicina
Veterindria-Parasitologia Veterinaria, Agronomia-Ciéncia do Solo e Quimica Organica, que
se consolidaram ao longo dos anos, originando novos programas de doutoramento nos anos
de 1977, 1979 e 1993, respectivamente.

Abaixo registro com a vista panoramica do campus da UFRRJ, Pavilhdo Principal,
também conhecido de P1.
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Figura 2: Vista panordmica ado Pavilhdo Central da UFRRJ.
Fonte: Jornal Atual Seropédica 2016.

Fundado no ano de 2003, o Programa de pos-graduacdo em educacdo agricola —
PPGEA, teve sua aprovagdo deliberada sob o n° 22 de 22 de abril de 2003 do Conselho de
Ensino Pesquisa e Extensdo da UFRRIJ e credenciado pela CAPES em setembro de 2005.
Com objetivos de formacao e capacitacdo de docentes, inicialmente pertencentes ao quadro de
funcionarios das instituicdes agricolas basicas e de educacdo superior, o Programa de Pos-
Graduacdo em Educagdo Agricola (PPGEA), se consolidou na funcdo de formarem
profissionais que atendam as exigéncias proprias do mundo rural, agricola e agrario. Forjado
na consolida¢do e pioneiro na implantagdo do modelo do ensino pautado na Pedagogia da
Alternancia como abordagem de ensino, o Programa de Pds-Graduacdo em Educagdo
Agricola (PPGEA) ¢ produto da tese de Doutoramento da Professora Sandra Barros Sanchez,
defendida em 2002, no Curso de Pos-Graduagao em Agronomia Ciéncia do Solo da UFRRJ.

Em seus 04(quatro) primeiros anos ja havia contribuido para a formagao de mais de 10
docentes, tendo no ano de 2010, cerca de mais de 259 dissertacdes defendidas além de
inimeros trabalhos publicados em periddicos, encontros e congressos.

Tais iniciativas para a constitui¢do de um programa de pos-graduaciao neste formato
contou com as interlocugdes estabelecidas junto as parcerias no Brasil e no exterior. Assim a
UFRRJ no desenvolvimento da proposta do Programa, contou com o apoio de renomadas
“instituicoes como a Ecole Nationale de Formation Agronomique de Toulouse - Franca
(ENFA) e a Faculdad de Agronomia da Universidad de Buenos Aires - Argentina (FAUBA).
Internamente, tivemos apoio da rede, atualmente denominados de Institutos Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia e das Escolas vinculadas as universidades. No governo com
a Secretaria de Educac¢do Profissional e Tecnologica (SETEC), a Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Ensino Superior (CAPES) e a Fundag¢do Carlos Chagas Filho
de Amparo a Pesquisa do Estado do Rio de Janeiro (FAPERJ).”

Diante ao que foi exposto e considerando a sua origem e vocacao agricola, o interes-
sepelo resgate da memoria institucional desse programa em particular ¢ sem divida uma ex-
celente oportunidade para aprofundar o conhecimento das memorias do processo de aprendi-
zagem pertinentes a este programa, bem como as interlocucdes forjadas nas teias de saberes
constituidas na continentalidade nacional, formando assim uma intersecao de saberes com os
distintos coletivos pertencentes a este pais em torno da escola. Onde o conhecimento ¢ es-
sencial para demonstrar a real dimensao da relevancia e das mudancas que a missao do o
Programa de Pés-Graduacao em Educagdo Agricola (PPGEA) promoveu e promove,
desde sua origem, para o desenvolvimento e crescimento da regido onde esta inserido, assim
como em todo o Pais.
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2.4 O Ensino em Rede aplicado a Pedagogia da Alternancia no PPGEA: interlocucdes
da pratica educativa a multirreferencialidade na pesquisa.

A dinamica contemporanea caracterizada pelo uso intensivo das tecnologias de
comunicacdo, o acesso a informagao em tempo real e a popularizagao da realidade virtual sinaliza
uma estreita relagdo com o crescimento econdmico a partir de inovagdes tecnologicas e estabelece
a formagdo e uso das redes sociais como um novo padrdo para relacionamentos entre os
individuos. Essa dinamica, denominada de “infocultura”, tem caracterizado a sociedade da
informacao.

Com o desenvolvimento tecnologico e as transformagdes potencializadas pelo processo
global do uso das tecnologias digitais, cada vez mais tem se desenvolvido politicas publicas de
inclusdo digital e ndo tem sido diferente nas estratégias educativas. Um dos dispositivos reflexivos
para pensarmos o uso das tecnologias digitais nas insercdes sociais das mais variadas facetas
suscita 0 desencadear de um desenvolvimento tanto local, como também regional, sendo este
desenvolvimento entendido como resultado do crescimento econdmico atrelado a melhoria na
qualidade de rela¢des sociais estabelecidas em cada regionalidade.

Uso dos recursos tecnoldgicos com a finalidade de levar o conhecimento a informagao
de maneira pratica e simples, por meio das Tecnologias da Informagao e Comunica¢do podem
contribuir de diversas maneiras € em varias areas. Neste sentido, Kenski (2007, p.31) afirma
que:

A tecnologia da escrita, interiorizada como comportamento humano, interage com o
pensamento, libertando-o da obrigatoriedade de memorizagdo permanente. Torna-se,
assim, ferramenta para a ampliagdo da memoria e para a comunicagdo. (...) Como
tecnologia auxiliar ao pensamento, possibilita a0 homem a exposi¢do de suas ideias,
deixando-o mais livre para ampliar sua capacidade de reflexdo e apreensdo da realidade.

Nesse sentido, a aproximacao dos alunos, na escola, ao contexto de sua vida pessoal e
coletivas, sobretudo na constituicao dos sujeitos ligados a agricultura, tem na interlocugdo da
aprendizagem por alternancia uma das estratégias significativas como proposta pedagogica da
Pedagogia da Alternancia.

E ainda, segundo Cezar & Suaiden (2017), as redes sociais podem ser utilizadas como
meio de estimular e despertar nas pessoas o senso critico, comportamento fundamental na
pratica de uma cidadania ativa, por meio do acesso ao conhecimento enquanto fator de
superagao de desigualdades, criacdo de emprego de agregagdo de valor, qualificado e de
propagacdo do bem-estar, e de oferecer oportunidades de descortinar novos caminhos e novas
possibilidades.

Portanto, o novo formato de organizacdo social, estabelecidos nas interagdes via redes
sociais, baseado no paradigma econOmico-tecnologico da informagdao ndo se traduz
unicamente em conceito € em novas praticas, mas sim, em instrumento de atuacdo politica,
socioecondmica capaz de responder aos desafios da vida moderna, podendo-se inferir, ainda,
que o intercambio de conhecimentos numa rede social pode impactar positiva e diretamente o
desenvolvimento do Pais.

Com o intuito de capacitar com as necessidades especificas dos docentes das
Instituicoes de Educacdo Profissional Agricola, por haver impossibilidade de afastamento
e/ou liberagdo dos docentes das instituigdes, o Programa de Pés-Graduagdo em Educacao
Agricola (PPGEA), protagoniza uma formacao profissional onde pratica da docéncia e locus
da pesquisa se entrelacam na construcio integral do conhecimento de seus discentes, com
destaque de que poucos programas de pos-graduacao utilizavam do modelo da alternancia
como possiblidade de formagdo profissional continuada, o que na atualidade ja temos
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mudangas significativas nesse cendrio, com a existéncia de outros programas de pos-
graduacao a nivel de mestrado e doutoramento neste formato.

Neste sentido quando abarcamos as interlocu¢des condicionada pelo modelo aplicado
a formagdo de profissional, desenvolvidas pelo Programa de Pés-graduagao em Educagado
Agricola (PPGEA), destacamos a Alternancia, desenvolvidas pelo Programa como uma
ferramenta significativa para o aprender. Isso porque, para além de uma acdo pedagdgica o
Programa buscou inserir estratégias educativas forjadas nas tecnologias digitais para difundir
uma maior interculturalidade entre seus discentes.

Nessa interlocu¢do em rede de alterndncia, o Programa de Pés Graduagdo em
Educagao Agricola (PPGEA), salta em um novo redesenhar educativo com a insercao da
ambiéncia virtual pedagodgica, com a utilizacdo da ferramenta MOODLE (Modular Object-
Oriented Dynamic Learning Environment), numa perspectiva de contribuir para a disciplina
Educacdo & Sociedade, estabelecendo assim uma aproximacdo entre os discentes com o
docente, oportunizando ainda uma interlocugao e trocas educativas além da sala de aula, fisica
convencional, descortinando novas e significativas aprendizagens partilhada ao longo do
processo de formagao.
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3 O CAMINHAR METODOLOGICO DA PESQUISA.

Nosso caminhar metodolégico foi constituido a partir de uma investigagao de
abordagem exploratorio interpretativo, segundo Pardal & Lopes (2011), para de forma
qualitativa descrever resultados através da insercao de dados quantitativos.

Neste sentido buscamos através de estudo de caso, estabelecido junto ao Programa de pds-
graduacdo em Educacdo Agricola da UFRRJ, uma coleta de dados com os seguintes
procedimentos: levantamento bibliografico, coleta documental, observacdes e leituras das
dissertagdes, relatorios das avaliacdes pedagodgicas da disciplina Educagdao & Sociedade,
analise de dados e reflex@o sobre os mesmos.

Segundo Chizzotti (2009) a pesquisa qualitativa

[...] pressupde uma imersdao do pesquisador na vida e no contexto, no passadoe
nas circunstincias presentes que condicionam o problema. Pressupdem, também, uma
partilha pratica nas experiéncias e percep¢des que os sujeitos possuem desses
problemas, para descobrir os fendmenos além de suas aparéncias imediatas.

Portanto,

Os estudos de caso visam a descoberta. [...] Os
estudos de caso enfatizam a ‘interpretacdo de um contexto’. [...] Os estudos de caso
buscam retratar a realidade de forma completa e profunda. [...] Os estudos de caso usam
uma variedade de fontes de informagdo. [...] Os estudos de caso procuram representar

os diferentes e as vezes conflitantes pontos de vista presentes numa situagdo social.
(LUDKE, 1986)

Buscou-se, numa primeira instancia, identificar quais os impactos das interagdes
estabelecidas nas construgdes educativas a partir da pratica pedagogica em rede virtual
desenvolvida pela referida disciplina e quais as possiveis interlocugdes transculturais de
intersecdo de saberes cada discente vivenciava ao longo do processo de formagdo para além
de suas pesquisas origindrias.

Desta maneira estudar o modelo de pratica educativa em rede virtual no contexto da
alternancia difundida a pds-graduagdo, fez do Programa de Poés-graduacdo em Educagdo
Agricola (PPGEA), nosso locus da pesquisa.

Figura 3: Fachada do Prédio do PPGEA — Arquivo do Programa

20



A abordagem qualitativa segundo Marconi & Lakatos (1990) e Martinelli (1994)
adotada, surge como a mais apropriada em sustentar esta investigagdao, pois busca dar
respostas que ndo podem ser quantificadas e trazer a tona o pensamento do publico-alvo,
ainda, responde a questdes muito particulares [...], ou seja, ela trabalha com o universo de
significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago
profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizacdo de varidveis, conforme salienta Minayo (2012) e que permitem a
compreensdo de um grupo social.

O direcionamento do trabalho buscou evidenciar as percepgdes e ressignificacdes dos
atores dos discursos, neste caso os discentes, ¢ ainda entender junto dos proprios
intervenientes o que pensam, o que queriam e como se podem operacionalizar determinadas
especificidades no contexto da formagao. A partir de entdo, nos debrugamos a compreender
as acdes de interacdes pedagogicas de inclusdo digital constituido ao longo da formacao.

Dentre os documentos do Programa de Poés-graduagdo em Educagao Agricola
(PPGEA), para andlise destacamos o Projeto Politico Pedagégico e o Plano de Curso além
dos Projetos correlatos implementados no programa através das politicas publicas nacional
para a Educacdo, por meio das deliberag¢des internas da pés-graduacao.

O levantamento de dados da pesquisa se deteve em analisar o periodo de formagao
do PPGEA, compreendido entre os anos de 2013 a 2016, onde a partir do trabalho de
campo, por meio das andlises documentais, sobretudo nos relatorios educativos das turmas
coletamos dados das interagdes sociais desenvolvido pela pratica docente, desenvolvida
sob a coordenacdo e gestao do Prof® Dr. Gabriel de Aratjo Santos, que além de docente
concebeu a origem do PPGEA, na orientagdo de Tese da Prof* Dr* Sandra Sanchez
conforme ja apontado, onde por advento da pesquisa passamos a atuar como professor e
colaborador nesse processo de formagao.

ApOs esta primeira etapa de levantamento documentais, buscamos reflexdes para a-
nalise e interpretacdo, que Gomes (2008) destaca que, em pesquisas qualitativas, a finalidade
nao ¢ contar opinides ou pessoas, porque,

Seu foco ¢, principalmente, a exploragdo do conjunto de opinides e representacdes sociais
sobre o tema que pretende investigar. Este estudo do material ndo precisa abranger a
totalidade das falas e expressdes dos interlocutores porque, em geral, a dimensdo
sociocultural das opinides e representacdes de um grupo que tem as mesmas
caracteristicas, costuma ter muitos pontos em comum ao mesmo tempo em que apresentam
singularidades proprias da biografia de cada interlocutor. (GOMES, 2008).

Como trabalho de campo realizamos ao longo do periodo apresentado, visitas
sistematicas ao programa para acessos aos arquivos documentais da biblioteca do
programa bem como as dissertagdes impressas como acervos fisicos do local.

Como parte dos objetivos propostos na pesquisa, busca-se uma analise bibliografica
nas diretrizes e formas de operacionalizagdo do Programa Nacional de Educa¢do do Campo,
com a coleta de dados e documentos relacionados ao programa bem como a normatividade
especifica da Educacdo do Campo seus limites e potencialidades perpassando pela
construgdo, elaboragdo do curriculo e praticas educativas docentes exercidas por cada
discentes em seu local de trabalho, oportunizando assim uma interag¢ao entre o “chdo da sala
de aula do programa” e as redes de saberes constituidas nas interlocugdes partilhadas nas
atividades presenciais e on-line, comentada por cada discente.

Partindo de uma abordagem indutiva, a andlise das praticas educativas elencadas
através da condu¢do de cada planejamento de ensino, ndo buscou a generaliza¢do a priori,
do modelo educativo presente no programa.
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Buscamos nesse caminhar através dos dados levantados, a identificagdo das praticas
que contribuirdo para uma significativa formagao, a partir da observagdo de casos concretos
suficientemente confirmadores dessas realidades, sobre cada acdo profissional efetivamente
em funcionamento, destacando um possivel ou nao dicotomia entre a teoria (legislagdo e
conteudos operacionais normativos) e a pratica cotidianas elencadas no curriculo e plano de
curso didria dessas unidades. Buscando, segundo Gil (2008), “a seguir, compara-los com a
finalidade de descobrir as relagdes existentes entre eles”.

Para responder com eficiéncia as questdes da pesquisa, o delineamento propde a
utilizacdo de alguns instrumentos de coleta de dados, segundo Gil (2008) “visto que algumas
pesquisas, em funcao de suas caracteristicas, ndo se enquadram facilmente num ou noutro
modelo”.

No que tange os levantamentos bibliograficos nos debrugamos a ainda nos arquivos
digitais do programa.

Além disso, relacionar as informagdes e dados obtidos podem permitir uma
formulagdo de novas questdes mais aprofundadas ou apontar caminhos a luz do referencial
tedrico, para que este estudo dessas realidades, delimitado a unidades relativamente
proximas geograficamente, possa de forma relevante, demonstrar algumas impactos para o
programa para a afetiva pratica educativa com um curriculo, nos moldes da alternancia,
construido e orientado a luz das distintas realidades socioculturais pertencentes a realidade
de cada discentes e egressos do Programa de Pos-graduacdao em Educagdo Agricola
(PPGEA), produzindo ressondncias educativas em seus contextos locais onde estdo
inseridas.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO.

Os resultados obtidos ao longo da pesquisa nos apontam para uma reflexao sobre o pa-
pel social do Programa de Pds-graduacdo em Educacdo Agricola (PPGEA), na formacgao de
profissionais para a difusdo de uma educagdo de exceléncia, visto que em analise documen-
tais, identificamos uma significativa interagdo oportunizada com o uso dos ambientes virtu-
ais de inclusdo das tarefas solicitadas pelos docentes do programa, promovendo assim uma
aprendizagem significativa e satisfatoria.

Foram identificados que na sua constituicdo primaria, o Programa de Pos-
graduacdo em Educagdo Agricola (PPGEA), desenvolvido para docente em exercicio de
sua funcao oferecido por alternancia foi programado para ser desenvolvido em 18 meses,
com uma composi¢do de 5 (cinco) etapas, que poderia ser desenvolvido em alguns casos
simultaneamente, como apontamos abaixo, conforme salienta Sanchez (2002):

a) A primeira comum a todos, é a de reflexdo, recompilagdo de experiéncias e ne-
cessidades de atualizacdo do candidato, assim como, de registro das caracte-
risticas da escola de origem. Tendo como produto a trajetoria individual de
formacgdo, elaborada em conjunto com o comité de orientagdo.

b) ) A segunda proporciona ao discente, passagem por nucleos temdticos nas d-
reas de educagdo e gestdo, produgdo vegetal, produ¢cdo animal, agroindustria
e meio ambiente, sendo um periodo de desenvolvimento de competéncias peda-
gogicas comuns a todos e outro de competéncias especificas por area de co-
nhecimento.

c) A terceira esta composta por estagios obrigatorios realizados em: - uma escola
agricola diferente daquela de origem do candidato; uma empresa agricola ou
agroindustria;

d) A quarta implica na elaboragdo e desenvolvimento individual de um projeto de
investiga¢do, sob a orientagdo de um comité. Este processo culminarad na ela-
boragdo e defesa da disserta¢do de mestrado.

e) A quinta é a respeito da avalia¢do do candidato, onde é um processo continuo,
centrado no desenvolvimento das competéncias docentes e tecnologicas do
mestrando, articuladas com os distintos nucleos tematicos.

Desta maneira, o programa passou a se desenvolve em atividades educativas no
formato de Modulos de Ensino, distribuidos ao longo de 05 grandes areas de aprendizagem.
Conforme aponta Sanchez (2002), os referidos Modulos foram assim organizados em:

- Moédulo I: de construcao, reforco, revisdo e atualizagdo do saber fazer pedagogico. A
competéncia docente. O aprender a aprender docente.

- Médulo II: de revisao, atualizagdo e construc¢do do saber e fazer profissional (area de
especializacao de cada docente). Formagao profissional por competéncias. Aprender a
aprender profissional.

- Médulo III: de estagio.

- Médulo 1V: de trabalho individual
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Ainda no contexto da coleta de dados, identificamos que o curriculo do programa
abarcava as seguintes linhas de pesquisa de trabalho para que cada discente desenvolva suas
pesquisas e trabalho pessoal, conforme descrito abaixo:

- Didética das disciplinas

- Engenharia de formagao (construgdo curricular)
- Transposi¢ao do conhecimento
- Comunicagdo e expressao

- Informatica aplicada a educacao
- Metodologia da pesquisa

- Educacao a distancia

- Formacgao de adultos

- Reprofissionalizagdo

- Psicologia e comportamento

- Economia aplicada a educacao

Dentre os resultados identificados destacamos que ao longo do periodo estudado o Pro-
grama de Pos-graduacdo em Educacdo Agricola (PPGEA), potencializou o niimero de defe-
sas em pesquisas, onde nos periodos respectivamente encontramos 0s seguintes quantitati-
VoS que seguem:

Ano de 2013 — 31 dissertacoes defendidas; 26,27%
Ano de 2014 — 25 dissertacoes defendidas; 21,19%
Ano de 2015 — 16 dissertagdes defendidas; 13,56%
Ano de 2016 — 46 dissertacdes defendidas. 38,98%

Perfazendo um total de 118 dissertagdes defendidas; perfazendo 100% das dissertacdes
pesquisadas

Destacamos dentre as dissertagcdes defendidas o pioneirismo do programa na elabora-
cdo e fomentagdo de pesquisas que a partir das estreitas proximais do modelo da alternancia,
acrescido ao uso das tecnologias digitais junto a pratica educativa, o programa pode contribuir
para a criacdo de novos modelos educativos em outras regides do pais, conforme encontramos
na dissertagio defendida cuja tematica trata das contribuicdes da “AVALIACAO DA PLA-
TAFORMA MOODLE EM CURSO DE EDUCACAO A DISTANCIA NO ENSINO TEC-
NICO DO COLEGIO AGRICOLA DOM AGOSTINHO IKAS/PE, 2016.” E ainda com des-
taque precursor desenvolvido pela egressa Prof” Maria Luciene Lucas, com a dissertagdo cuja
tematica “Uso da Plataforma MOODLE como ferramenta de ensino-aprendizagem: um estu-
do de caso no Programa de Pos-Graduagdo em Educagdo Agricola e no Colégio Técnico da
UFRRJ” contribuiu na existéncia de um novo repensar das praticas do Programa de Pos-
graduacdo em Educagdo Agricola (PPGEA), como acdo estratégica pedagogica buscando na
multirreferencialidade o redesenhar de producao de conhecimento na sala de aula virtual.

Segundo LUCAS (2013), o ressignificar das praticas educativas de ensino-
aprendizagem com o uso do ambiente virtual MOODLE ganha novo sentido, onde o alguém
ensino para outro aprender de forma compartimentada e desprendida a ser reelaboracdo a uma
acdo onde alguém elabora, organiza acdes estratégias de conhecimento sob a perspectiva da
interagdo e cocriagcdo dos aprendentes — docentes e discentes.

Identificamos que os relatorios digitais das atividades pedagogicas aplicadas através de

questionario virtual e chat’s de interagdes educativas aplicado, teve através da utilizacdo do
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ambiente virtual MOODLE uma aproximacdo dos discentes envolvidos e com o docente
responsavel pela disciplina. Neste sentido ficou muito evidenciado a grande importancia do
uso da tecnologia para o ensino e discussao dos conhecimentos adquiridos a partir dos fo-
runs e demais atividades. Por conseguinte, o grau de satisfacdo dos discentes a cada intera-
¢des potencializadas pelas semanas de formacgdes, fizeram com mais frequéncia com que
houvesse um uso continuo da Plataforma MOODLE nas turmas seguintes do Programa de
Pos-graduacdo em Educacdo Agricola (PPGEA), além das contribui¢des de melhorias dos
trabalhos posteriores.

Desta maneira, o estudo desta pesquisa apontou-nos que as praticas pertinentes ao
curriculo do Programa de Pos-graduacao em Educagao Agricola (PPGEA), nos dias de hoje,
se inserem nas transformagdes educativas potencializadas pelas tecnologias sociais tornando
o saber aprendido no programa de pos-graduacdo em saber explicitado nos cotidianos de
cada egresso.

Diante do contexto apurado o estudo nos aponta para uma dicotomia entre as agdes
de politicas ptblicas implementadas para a educagcdo bem como a formagao profissional de
seus educadores para a constitui¢ao efetiva de uma educagdo emancipatoria dos sujeitos.

Destacamos que, tais acdes estdo de forma bastante fragmentadas e o resgate da
cultura historica local atravessadas nas interlocugdes de aprendizagem espelhadas nas
praticas educativas cotidianas ao programa, constituem no divisor paradigmas para a
formacdo do profissional em alternancia, abrindo caminho para o descortinar de ag¢des
transdisciplinares junto a outros coletivos , tendo o espaco escolar um ambiente para a
escuta empatica e a partilha colaborativa encontrados nos mais diversos locais da regido
em torno do bem comum: a escola publica.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O estudo direcionado pela abordagem deste trabalho sinaliza que o inconsciente co-
letivo construido a partir da pedagogia da alternancia aplicado junto a pos-graduagdo do
Programa de Pés-graduagao em Educacdao Agricola (PPGEA), tem se mostrado como uma
relevante ferramenta na consolida¢do de praticas educativas cada vez mais atemporal a re-
boque dos retrocessos frequentes encontrados na formagdo do profissional docente em exer-
cicio.

O remodelar de novas implementagdes com o resgate das memdrias educativas cons-
truidas no contexto das praticas pedagogicas curriculares do programa, aponta para uma res-
significacdo curricular suscitadas nas autoavaliagdes, frente ao inegavel esfor¢co desempe-
nhado desde seus fundadores até a atual gestdo, agregando cada vez mais qualidade na for-
macao de seus discentes culminando na efetivagdo e inser¢cao educativa institucionais de ca-
da egresso que passa pelo programa.

Pensar sobre os significados do Programa de Po6s-graduacao em Educacao Agricola
(PPGEA), através da andlise sobre a trajetoria dos discentes, sob a 6tica dos cotidianos da
pratica educativa, nos fez compreender as diferentes fungdes que essas interlocucdes
adquiriram ao longo do tempo, bem como a relevancia que assumiram dentro dos diferentes
modelos educativos que estdo para além das praticas curriculares estabelecidas pelos atos da
aprendizagem.

A escola, enquanto o Estado, instituicdo permanente a desenvolver politicas
publicas e agdes permanentes para a constru¢do e a democratizacdo da educagdo, tem
através desta reflexao.

Temos nesta agdo apresentada um caminho para a interiorizagdo dos saberes de
qualidade nos locais mais longicuos de nosso pais, onde tais agdes de maneira colaborativa
e de agente de fomento para a transformagdo dessa realidade, revela-nos a necessidade de
acOes urgentes para a multiplicidade de diferentes formas na producdo e reproducao de
conhecimento com novas teias de saberes, que vem “desatar analiticamente” as teias difusas
que permeiam as bolhas das relagdes humanas, com noticias falsas, e sua escalada de
“vozes” descortinando o campo do imaginario social no que tange a verdade na atual era da
pos-verdade.

Analisar e conhecer a constru¢ao do inconsciente coletivo revelado cotidianamente
na consciéncia coletiva, ajudou-nos a compreender a importancia da presenga do discente,
que na alterndncia traz a academia para o campo e o campo para a academia.

Os simbolos, arquétipos, e linguagens proprias do saber da escrita das dissertacoes,
do saber ndo sistematizado, encontra-se através da Pedagogia da Alternancia, com o saber
cientifico sistematizado e com método.

Este encontro, pelo que pudemos apurar nas dissertagdes e materiais bibliograficos
tem contribuido para um crescente encontro de saberes cada vez mais uteis para a producao
de uma sociedade justa e democratica, onde o conhecimento ndo mais ¢ propriedade de uma
faixa da sociedade detentora do poder econdmico, mas de toda sociedade.

Ha ainda um longo caminho a percorrer, mas podemos perceber que os conheci-
mentos da psicologia e filosofia, do conhecimento dos mecanismos que compdem este ser
maravilhoso e singular que ¢ o homem, singular e plural, homem e humanidade, podem se
aliar aos caminhos da pedagogia, do ensino, e socializagdo do conhecimento produzindo
homens melhores, resultados melhoras, solugdes para problemas e novos caminhares em di-
recdo a uma sociedade mais justa e de paz.
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Anexo 1 - Programa da Disciplina Educagdo & Sociedade

UFRRJ

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
SECRETARIA ACADEMICA DE POS-GRADUACAO (SAPG)

PROGRAMA ANALITICO
DISCIPLINA
Cdédigo: PEA-1510 Nome: EDUCAGAO E SOCIEDADE
Créditos™: 3 Carga Horaria: 45

*Cada crédito Teorico ou Pratico corresponde a 15 horas-aula e cada Pratico a 30
ou 45 horas.

DEPARTAMENTO DE: Programa de Pé6s-Graduagao em Educagao Agricola
(PPGEA)

INSTITUTO DE: AGRONOMIA

PROFESSOR(ES):

OBJETIVOS:

EMENTA:

Estado, Economia e Politica Publica de Educacéo: relagdes e perspectivas. O papel da
educacado na sociedade democratica. Educagao e cultura: diversidade desigualdade,
multiculturalismo e interculturalismo. Formacéo, saberes e praticas docentes. O cotidiano
escolar. Organizagao e gestao das instituicbes escolares.

CONTEUDO PROGRAMATICO:

BIBLIOGRAFIA:

BARBOSA, M. L. O. Desigualdade e Desempenho: uma introdugdo a sociologia da
escola brasileira. Belo Horizonte: Argumentum, 2009. BOURDIEU, P. e PASSERON, J.
C. A Reprodugado. Elementos para uma teoria do sistema de ensino. RJ: Livraria
Francisco Alves Editora, 1982. CANDAU, V. M. Direitos humanos, educagao e
interculturalidade: as tensbes entre igualdade e diferenca. Revista Brasileira de
Educacédo, Rio de Janeiro, v. 13, n37, JaneiroAbril, 2008. Associacdo Nacional de
PosGraduacédo e Pesquisa em Educacdo — ANPEd. ISSN: 14132478. Editora Autores
Associados. FORQUIN, J. C. Escola e Cultura as bases sociais e epistemoldgicas do
conhecimento escolar
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Anexo 2 - Fotografias do Ambiente de Estudo da Biblioteca de Dissertagdes

UFRRJ

..gnmoltm
PrOGRAMA DE POS - GRADUAGAD EM EDUCAGAO AGRICOLA

Dissertagao

Formaghe do Professer ¢ Pedagogia da Altralacia:
G Contibuihes para Educagdo do Campo

NSt GULIFRNE SATOS FLO

Figura 4 — Fotos do Biblioteca de Dissertacdes
Fonte: Autor
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Anexo 3 - Desenho didatico da estrutura pedagdgica do PPGEA

ARQUITETURA DE FORMAGAO DO PROGRAMA

SENIESHISE

SISIEEM =1

SSNEENSS

Curticuln % TIF = Trajetdria Individual de Formagao > o
Conhecimen
Frojeto @ b O 0 b @ b ® b Profissionais
Atividades complementares ='
Coordenadaores Regionais (2) e Orientador(es) ==>

Legendas:

Fonte: www.ia.ufrrj.br/ppgea/rot 01.htm

As 16 semanas nos CEFET s regionais serdo organizadas abordando-se os eixos tematicos
através de aulas; grandes conferéncias, reflexdes sobre os temas transversais, trabalhos
em pequenos grupos, trabalhos individuais, debates.

Nesta semana havera conferéncias com temas que permeiam todos as areas do mestrado
(aulas virtuais).

As semanas na Instituicdo, os alunos, irdo utilizar suas atividades docentes com "laboraté-
rio", realizando seus trabalhos individuais solicitados durante a semana no Centro e por seu
orientador (atividades complementares por area).

Guia do Mestrando PPGEA 2014: http://www.ia.ufrrj.br/ppgea/conteudo/Guia Mestrando.doc
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