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RESUMO

A presente dissertagdo investiga as interfaces entre a Educacdo para as
Relagdes Etnico-Raciais (ERER) e o ensino das Dancas Afro-brasileiras no
componente curricular da Educagéo Fisica Escolar (EFE), com foco nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental. A pesquisa parte da constatagao de que, apesar
dos avancgos legais e curriculares promovidos pelas Leis n° 10.639/2003 e n°
11.645/2008, e da ampliacdo de possibilidades formativas pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), as praticas corporais de matriz africana e afro-
brasileira ainda séo abordadas de forma pontual, frequentemente reduzidas a
datas comemorativas e representacdes estereotipadas. Com isso, buscou-se
analisar como professores(as) da rede publica do municipio de Mangaratiba/RJ
tém incorporado a ERER e as Dancas Afro-brasileiras em suas praticas
pedagogicas, bem como identificar os documentos acessados, os desafios
enfrentados e as experiéncias exitosas desenvolvidas. A metodologia adotada
foi qualitativa, com aplicagdo de um questionario estruturado contendo questdes
abertas e fechadas, respondido por 32 professores(as) de Educagao Fisica
atuantes nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. O tratamento dos dados
combinou analise estatistica descritiva para as questdes fechadas e analise de
conteudo (Bardin, 2011) para as respostas abertas. Os resultados evidenciam,
por um lado, o reconhecimento da importancia das Dangas Afro-brasileiras para
a valorizagdo da identidade negra e o enfrentamento ao racismo; por outro,
revelam lacunas na formagao inicial e continuada dos(as) docentes, bem como
dificuldades institucionais e pedagdgicas que limitam a implementagao plena da
ERER. Como desdobramento da pesquisa, foi elaborado um recurso
educacional intitulado “Ferramenta de Axé”, um curso tedrico-pratico voltado a
formacao continuada de professores(as) de EFE, com foco no ensino das
Dancas Afro-brasileiras. O curso foi concebido a partir das demandas
identificadas na investigagao empirica, articulando fundamentos historicos,
culturais e pedagdgicos, com o proposito de apoiar praticas comprometidas com
uma educacao descolonizadora, plural e antirracista. Dessa forma, este estudo
contribui para preencher uma lacuna na literatura e na pratica pedagogica ao
integrar a tematica étnico-racial ao ensino da danga na Educagado Fisica,
reafirmando a urgéncia de agbdes formativas que potencializem o trabalho
docente e a construgao de identidades positivas no espago escolar.

Palavras-chave: Dancas Afro-brasileiras; Educagéo Fisica Escolar; Educagéo
para as Relacgdes Etnico-Raciais; Formagao Docente; Antirracismo.
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ABSTRACT

This dissertation investigates the intersections between Ethnic-Racial Relations
Education (ERER) and the teaching of Afro-Brazilian Dances within the School
Physical Education (SPE) curriculum, focusing on the Early Years of Elementary
Education. The study arises from the recognition that, despite legal and curricular
advances promoted by Laws No. 10.639/2003 and No. 11.645/2008, as well as
the expansion of formative possibilities by the National Common Curricular Base
(BNCC), body practices of African and Afro-Brazilian origin are still approached
sporadically, often reduced to commemorative dates and stereotypical
representations. The objective was to analyze how public school Physical
Education teachers in the municipality of Mangaratiba/RJ have incorporated
ERER and Afro-Brazilian Dances into their pedagogical practices, identifying
accessed documents, challenges encountered, and successful experiences
developed. The research followed a qualitative methodology, applying a
structured questionnaire with open and closed questions, answered by 32
Physical Education teachers working in the Early Years of Elementary Education.
Data analysis combined descriptive statistical treatment for closed questions and
thematic content analysis (Bardin, 2011) for open-ended responses. The results
reveal, on the one hand, the recognition of Afro-Brazilian Dances as important
tools for valuing Black identity and combating racism; on the other hand, they
highlight gaps in initial and continuing teacher education, as well as institutional
and pedagogical barriers that hinder the full implementation of ERER. As an
outcome of the research, an educational resource titled “Ferramenta de Axé”
(“Tool of Axé”) was developed—a theoretical and practical training course for
SPE teachers focusing on the teaching of Afro-Brazilian Dances. Designed based
on the needs identified through the empirical investigation, the course articulates
historical, cultural, and pedagogical foundations with the aim of supporting
teaching practices committed to a decolonial, plural, and anti-racist education.
Thus, this study contributes to filling a gap in both literature and pedagogical
practice by integrating ethnic-racial themes into dance education within Physical
Education, reaffirming the urgency of training actions that enhance teaching and
the construction of positive identities within the school environment.

Keywords: Afro-Brazilian Dances; School Physical Education; Ethnic-Racial
Relations Education; Teacher Training; Anti-racism.
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PRIMEIRA PISADA NO CHAO - PREAMBULO

Ressonancias de uma Alma Dancgante e um Corpo-Tambor: Danga,

Identidade e Educagdo nas Encruzilhadas Etnico-Raciais

Reconhego-me como uma mulher negra dangante, alma que gira e corpo-
tambor que reverbera histérias silenciadas, mas jamais esquecidas. Posso dizer
que reconhego a danga presente em minha trajetéria de vida desde muito
pequena, infelizmente ndo posso dizer o mesmo de saber-me negra, esse
processo de descoberta positiva s6 ocorreu na fase adulta, parafraseando Neuza
Souza Santos, eu me tornei negra e hoje ndo negocio o reconhecimento da
minha histéria e da recriagdo das minhas potencialidades, enfatizando minha
autonomia e orgulho em ser quem sou, consolidando um posicionamento de
insurgéncia, colocacdo e empoderamento pessoal e coletivo.

Ao parafrasear Neuza Souza Santos, sublinho que tornar-me negra néo é
simplesmente uma constatacdo biolégica ou social, mas um processo de
conscientizacdo e valorizagdo da minha identidade racial, que muitas vezes
foram negligenciadas por experiéncias de racismo, preconceito ou negagao
historica.

Desde a infancia apresentei gosto e habilidade para dancar, mesmo que
de forma espontanea, dangava em casa, na rua com as amigas, na escola com
as colegas na hora do recreio e muitas vezes coreografava e ensinava as outras
criancas da escola para as apresentacdes nos eventos escolares, que inclusive,
eu me autorizava a participar, falsificando a assinatura da minha mae. Dancgar
me trazia felicidade e sensagao de completude, eu sentia que dangava bem, mas
para minha mae isso era motivo de passar raiva e vergonha, ela me repreendia
e me proibia de dancar, devido a uma visdo distorcida do cristianismo que
considerava a danga como pratica pecaminosa. Aliado a esse contexto religioso
e a baixa condigao financeira da minha familia na época da infancia, o desejo de
participar de uma escola de danga foi inviabilizado.

Cresci nessa luta, até que na adolescéncia pude enfim ter paz com a
danga, a partir do movimento renovador nas igrejas pentecostais, a danga
passou ser incorporada as praticas religiosas, e prontamente me inseri nesse

processo, pude me desenvolver em alguns estilos: contemporaneo, jazz, ballet,



hip-hop e até o samba que surgia com uma vertente gospel. Na juventude
consegui resgatar meu desejo e me matricular em uma escola de danga para me
aperfeigcoar, porém com a falta de tempo devido outras demandas que a vida me
exigia e motivava, como o ingresso na faculdade, ndo foi possivel dar
continuidade.

Ao ingressar no curso de Educagao Fisica em 2008, na UNIABEU, pude
vivenciar mais que uma profissionalizagéo, foi através das dangas, em minha
trajetoria académica que pude me encontrar com a minha identidade negra,
através da cultura popular de Matriz Afro-brasileira, nas aulas da disciplina
intitulada “folclore brasileiro”. Nesta disciplina, eu me identifiquei de tal modo que,
depois dela, eu sentia que um mundo novo se abria na minha vida e, a partir
deste momento, me aproximei da professora Ménica Ferreira, a mesma que
ministrava a disciplina, para que pudéssemos criar um grupo de pesquisa e
aprofundar os estudos sobre cultura popular de Matriz Afro-brasileira.
Conseguimos criar um grupo folclérico, com intuito de pesquisa e vivéncias
corporais (oficinas de dangas e de percussao) na instituicdo de ensino na qual
estavamos inseridas e, apesar de conseguir um numero consideravel de
estudantes interessados, nao tivemos apoio institucional e académico

necessario para dar seguimento ao grupo.

Foi fundamental minhas experiéncias junto a professora Mdnica, mulher
preta, ativista do Movimento Negro e apaixonada pela Danga, que motivada pelo
interesse dos estudantes e pela oportunidade de disseminar o conhecimento da
cultura popular de Matriz Afro-brasileira na Baixada Fluminense do estado do
Rio de Janeiro, além de fundar conosco o Grupo de Musica e Dangas Populares
Dandalua, também me inseriu no mundo das Dancas Circulares, viabilizando
uma bolsa de estudos para minha formacéo como focalizadora. A reflexao sobre
ser mulher negra, ndo retinta, acontece em minha vida a partir da imersao as
vivéncias, debates, espagos proporcionados por pessoas e grupos do
Movimento Negro que foram viabilizados principalmente a partir da insercdo ao
grupo Dandalua. Pela oralidade, fui adquirindo e amadurecendo os
conhecimentos que me levaram a buscar maior intimidade com o tema tanto do

ponto de vista tedrico quanto da constituicdo de minha prépria identidade e na
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colaboracdo com o processo de formacao de identidades raciais positivas de
meus alunos.

Logo ao iniciar a pratica docente enquanto regente do Ensino
Fundamental, em 2011, atuando em duas escolas de ensino privado, situadas
na Baixada Fluminense no estado do Rio de Janeiro, inclui as Dangas Afro-
brasileiras e a Capoeira em meus planejamentos, como forma de cumprimento
aos documentos norteadores da educagdo basica, mas principalmente pelo
anseio que insurgiu a partir das experiéncias iniciadas no meio académico e dos
espacos que passei a ocupar com o Grupo Dandalua, de contribuir na formagao
para diversidade étnico-racial dos meus alunos.

Porém, no “chdo da escola”, os desafios de descolonizar os curriculos se
apresentaram, e o racismo na escola foi logo evidenciado, em uma das escolas
a coordenacdo vetou o ensino e a apresentacdo da Danga da cultura afro-
brasileira, Jongo, em um evento escolar, alegando querer “evitar problemas” com
os responsaveis devido a preseng¢a da musicalidade que envolvia tambores e
cantos que faziam mencgao a religiosidade de Matriz Afro-brasileira. Na outra
instituicdo em que estava ensinando Capoeira, os pais foram até a escola para
questionar e proibir os filhos de praticarem “macumba” nas aulas de Educacéao
Fisica. Apesar de ter ciéncia que a Lei n° 10.639/03 amparava a minha pratica
docente, me senti impotente para resistir ao racismo em ambas as situagdes e
diante da inexperiéncia e da necessidade de sobrevivéncia profissional no meio
privado, acabei evitando de abordar as referidas praticas corporais,
principalmente as Dangas de Matriz Afro-brasileira, pois percebi que me faltava
embasamento para sustentar essas manifestagdes culturais que levantavam
questdes da religiosidade afro-brasileira dentro da escola.

Em 2016, ao ingressar na rede publica municipal de ensino de
Mangaratiba e do Rio de Janeiro, lecionando para criangas e adolescentes do
Ensino Fundamental nos Anos Iniciais e Finais, identifiquei que o publico era em
sua maioria meninas € meninos negros e pobres, carregados de discursos e
atitudes de negacéao a identidade negra.

A partir das diversas situagbes de negagdo da identidade negra que
presenciei entre eles, principalmente por terem fendtipos negroides (o tom da
pele, labios grandes e carnudos, cabelos pretos e ondulados/crespos,

sobrancelha grossa, nariz com dorso largo, dentro outros), e por questoes de
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religiosidade, nasce em mim um incémodo dentre outros, e ressurge o desejo de
compreender e intervir positivamente na Educagdo para as Relacdes Etnico-
Raciais (ERER) dessas criangas e adolescentes.

Considerando o contexto que estava inserida, reincorporei as Dangas de
Matriz Afro-brasileira, a Capoeira e também inclui os Jogos e Brincadeiras de
Matriz Africana na minha pratica docente, e embora, nessas escolas eu nao
tivesse a intervengdo negativa das equipes gestoras e dos responsaveis,
necessitei buscar cursos e materiais de estudo, em favor da minha pratica
docente e dos conteudos pautados na ERER. Nesse contexto percebi que
apesar do trabalho que realizava, ainda era insuficiente o suporte tedrico e que
necessitava me debrugar mais sobre a tematica.

Foi entdo que em 2018 me inscrevi como aluna especial na disciplina
Pensamento Africano e Afrodiasporico no Programa de Pdés-graduagdo em
Educacgao, Cultura e Comunicagdo FEBF/UERJ. No ano seguinte, me matriculei
em um Curso de Extensdo intitulado Formacdo de Agentes Antirracistas na
Educacao e na Sociedade pela Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
(UFRRJ), e a partir dessas experiéncias me senti encorajada a buscar uma
formacao continuada voltada para essas questdes que sempre encruzilhavam
minha atuagdo como professora e mulher negra.

Me inscrevi em alguns processos seletivos de mestrado académico em
Educacdo e em Relacdes Etnico-Raciais (RER), e embora n&o tenha tido éxito
no ingresso dos programas referidos, recebi o convite do professor Marcelo
Mello, meu professor da graduagao que reencontrei na banca do processo da
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), para participar do grupo de
pesquisa GEPOLES coordenado por ele, e avida por experiéncias que me
aproximassem da pesquisa cientifica aceitei. Através do grupo, em 2022, soube
do processo seletivo do Programa de Mestrado Profissional em Educagao Fisica
(ProEF) e me inscrevi, fui aprovada no primeiro processo seletivo, porém
somente fui admitida dentro do numero de vagas do programa na segunda
selecdo do polo da UFRRJ — Seropédica.

Como mestranda da turma 2 (2023) do ProEF/UFRRJ, venho me
aproximando do Grupo de Pesquisa LECOM liderado pela professora Valéria
Lebeis, a qual vém me possibilitando um estagio em docéncia na disciplina de

Danca 3 ofertado para alunos da graduagao de Educacao Fisica da UFRRJ, me
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possibilitando novas experiéncias. Além disso, ao cursar a disciplina
complementar de Danga, ministrada pela referida professora, juntamente com os
discentes da turma 1 (2022), foi possivel trocar experiéncias significativas que
expandiram meu olhar sobre o trabalho de conclusdo que gostaria de
desenvolver neste programa.

Percebo que, com as experiéncias de uma alma dangante e as
experiéncias docentes adquiridas ao longo da minha trajetéria pessoal e
profissional, ndo carrego apenas uma paixao pela danga, mas também a
responsabilidade de usa-la como ferramenta transformadora. Essa percepgéao
me impulsiona a contribuir para a formacao de identidades raciais positivas,
valorizando a diversidade cultural e promovendo o respeito as Matrizes Afro-
brasileiras nas escolas. Assim, minha jornada entrelaca arte, educacgao e luta,
com o objetivo de construir um ensino mais critico, consciente e conectado as
raizes do povo negro.

Essas vivéncias me permitiram compreender a Danga ndo apenas como
expressao corporal, mas como ferramenta de protegdo identitaria, de
enfrentamento e combate ao preconceito e ao racismo. A partir desse percurso,
reafirmo meu compromisso em contribuir para a formacao de uma educacao
mais representativa e antirracista, onde a Dancga e as Praticas Corporais de
Matriz Afro-brasileira sejam reconhecidas como elementos fundamentais para o
desenvolvimento integral dos estudantes. Assim, neste estudo trago o “Terreiro”,
referenciando os espagos de aquilombamento onde eu vivenciei e vivencio as
rodas de danca da cultura popular em que dancgo e aprendo sobre a matriz Afro-
Brasileira, evoco que essa pesquisa assuma este “lécus”, compreendida e
corporificada, como um espago de aprendizado em movimento, um ambiente
que tem o propdsito de investigar, criar e difundir saberes que inspirem outros
professores de Educacdo Fisica a incorporar saberes que valorizem a cultura
Afro-Brasileira, promovendo o respeito, o reconhecimento e a valorizagao das
RER.
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1 VAMO ABRIR TERREIRO!? - INTRODUGAO

A Danga é uma expressao corporal que envolve ritmo, movimento e
expressividade. Esta presente na vida da humanidade, desde os primérdios,
como forma de rituais de celebracado da vida, da morte, da colheita e, portanto,
€ uma forma de linguagem, de comunicagcdo dos sentimentos e valores
socioculturais. Esta pratica corporal foi inserida no ambito escolar nas ultimas
décadas, e se encontra atualmente como Objeto de Conhecimento a ser
ensinado nos Componentes Curriculares, Artes e Educacao Fisica (EF), e neste
estudo sera priorizado a abordagem deste objeto no ensino da Educagéo Fisica
escolar (EFE) para a reeducacdo para as Relagdes Etnico-Raciais (RER),
alinhada aos principios de uma sociedade democratica.

A EF na escola deve estar alinhada a Lei de Diretrizes e Bases (LDB)
(Brasil, 1996) que inspirada nos ideais de liberdade e solidariedade humana,
apresenta como uma das finalidades da educacao o pleno desenvolvimento do
educando, e orienta que o ensino seja ministrado com base em diversos
principios, entre os quais se destaca, neste estudo, a valorizacao da diversidade
étnico-racial, conforme previsto no inciso Xl do artigo 3°.

De acordo com Gomes (2007) é preciso questionar que lugar a
diversidade tem ocupado na escola visando a superagao da visdo assumida até
0 momento, restrita a “Otica da cultura®, para que possa ser amplamente
abordada como um eixo que orientara as experiéncias e praticas curriculares. Ao
considerar esse aspecto € urgente a compreensao que:

A diversidade é muito mais do que o conjunto das diferengas. Ao
entrarmos nesse campo, estamos lidando com a construgéo historica,
social e cultural das diferencas a qual esta ligada as relagdes de poder,
aos processos de colonizagdo e dominagdo. Portanto, ao falarmos
sobre a diversidade (bioldgica e cultural) nao podemos desconsiderar

a construgdo das identidades, o contexto das desigualdades e das
lutas sociais (Gomes, 2007, p. 41).

Neste entendimento, destaca-se ainda o importante papel dos
movimentos sociais, principalmente do Movimento Negro, que ao questionar os
curriculos na busca pela reparagédo dos danos causados pelo processo de

escraviddao e dos pos-abolicdo, conseguiram apoés anos de luta interferir na
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politica educacional por meio da elaboracdo de leis educacionais e diretrizes
curriculares (Gomes, 2007).

Nesse contexto, Libanio (1994) assunta a importancia do curriculo para
elaboragao do planejamento, instrumento e responsabilidade comum da escola
e dos(as) professores(as), sendo tarefa fundamental, pois é através dele que a

concepgao de mundo e sociedade do(a) aluno(a) sera desenhada. Portanto, a
escolha de quais conteudos e métodos serdo utilizados devem estar alinhados
com os documentos suleadores da EFE para que os(as) estudantes
compreendam e transformem sua realidade social para além do ambito escolar.
Atualmente a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é o principal
documento normativo com as orientagbes pedagogicas para o processo de
ensino-aprendizagem de toda a Educacao Basica brasileira. Este documento
visa o cumprimento das finalidades educacionais previstas nas diretrizes trazidas
pela Constituicdo Federal (CF - 1988) e a LDB (1996), como balizador dos
curriculos a fim de garantir o ensino das aprendizagens essenciais e 0
desenvolvimento integral dos(as) alunos(as), por meio de intervengbes
pedagdgicas planejadas e implementadas (Brasil, 2017).

Desta forma, essas intervengbes devem apresentar a intencionalidade
pedagodgica do ensino, que sera concretizada por meio do planejamento
educacional de cada componente curricular que compde as Areas do
Conhecimento abordadas na BNCC. Deste modo, a EF, enquanto componente
curricular da area de Linguagens, estabelece que as praticas corporais, Jogos e
Brincadeiras; Esportes; Ginasticas; Dancas; Lutas e Praticas Corporais de
Aventura sejam tematizadas nas aulas de EFE. Assim, é importante ressaltar,
que € por meio da tematizacdo dessas Unidades Tematicas, que o
desenvolvimento das competéncias, habilidades e objetivos das aprendizagens
propostas no curriculo serdo assegurados (Brasil, 2017).

Tendo em vista a condigdo conferida a EFE pela atual LDB e o referido
fim da educacao evidenciado neste estudo, identificamos que a Unidade
Tematica, Dangas, agrega importancia elementar para esse aporte educacional,
uma vez que possibilita a formagéo integral dos(as) estudantes capacitando-

os(as) para uma atuagao consciente e efetiva na sociedade. Vale ressaltar que:
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[...] € por meio de nossos corpos, dangando, que os sentimentos
cognitivos se integram aos processos mentais e que podemos
compreender o mundo de forma diferenciada, ou seja, artistica e
estética. A danga, portanto, como uma das vias de educagao do corpo
criador e critico, torna-se praticamente indispensavel para vivermos
presentes, criticos e participantes na sociedade atual (Marques, 2007,
p. 25).

Pode-se observar ainda que a diversidade de Dangas no Brasil apresenta
relevante potencial para contribuir com a educacéo dos(as) estudantes no que
diz respeito aos aspectos histéricos e socioculturais, como também de
proporcionar novas possibilidades de RER por meio da valorizagdo e
reconhecimento das identidades que foram silenciadas no processo de ensino-
aprendizagem da educacgéo brasileira.

Isto posto, importa ressaltar que a matriz cultural brasileira é constituida
pela potente miscigenagcdo dos povos, sendo forte fator para a profusdo de
expressividades, ritmos e dangas em decorréncia das caracteristicas étnicas
(Nanni, 1995). No tocante aos aspectos historico e culturais das RER, importa
referir o reconhecimento e valorizagdo da identidade negra preconizados na Lei
n°. 10.639/2003", atualizada pela Lei n° 11.645/2008%, que incluiu a
obrigatoriedade das tematicas Africanas, Afro-brasileiras e Indigenas nos
aspectos culturais, histéricos e sociais por meio de uma reflexdo critica e
dialégica sobre a diversidade cultural. Dessa forma, destaca-se o papel
essencial do(a) professor(a), constituinte do processo pedagdgico, na mediagao
do curriculo escolar, em compreender o(a) aluno(a) como um ser individual, em
sua integralidade, contribuindo com um aprendizado significativo para a vida
além do ambiente escolar, em suas agdes sociais e coletivas.

No que diz respeito ao ensino das Dancas na EFE, os estudos apontam
que a formacéo inicial em EF é fragil no tocante a preparagédo pedagdgica para
a tematizagdo das Dangas, somado as poucas vivéncias pregressas em Danga

dos(as) professores(as) que acabam negligenciando esse conteudo nos seus

" A Lei n® 10.639/2003 alterou a Lei n° 9.394/1996, estabelecendo a obrigatoriedade do Ensino
da Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana em todas as escolas, publicas e particulares, do
Ensino Fundamental até o Ensino Médio.

2 Altera a Lei n° 9.394/1996, modificada pela Lei n® 10.639/2003, que estabelece as diretrizes e
bases da educagéo nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade
da tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”.

25



planejamentos, predominando as atividades esportivas em suas aulas (Ugaya,
2011; Souza, 2012; Ribeiro; Gaia, 2021; Silveira; Alviano Junior, 2022).

Ademais, destacam-se outros aspectos desafiadores para fomentar o
ensino das Dancgas na EFE de forma sistematizada. Estes aspectos referem-se
a inseguranca dos(as) professores(as), a resisténcia por parte dos(as)
alunos(as), o contexto estrutural da escola e a escassez de materiais didaticos,
que poderiam ser ferramentas importantes para a estruturagao do planejamento
pedagogico (Impolcetto, 2012; Guimaraes; Bianchini, 2020; Silva, 2021).

Assim como foram apontados os desafios para o ensino das Dancgas na
escola, encontramos também limitagcdées para a ERER, como exposto por Gomes
(2012, p. 106):

[:..] as mudancas advindas da obrigatoriedade do ensino de Histéria da
Africa e das culturas afro-brasileiras nos curriculos das escolas da
educacéao basica s6 poderdao ser consideradas como um dos passos
no processo de ruptura epistemoldgica e cultural na educacdo
brasileira se esses ndo forem confundidos com “novos conteudos
escolares a serem inseridos” ou como mais uma disciplina. Trata-se,

na realidade, de uma mudanga estrutural, conceitual, epistemolégica e
politica.

Logo, n&o basta incluir um elemento de uma Cultura Afro-brasileira nos
curriculos da EF sem promover uma contextualizagado de forma aprofundada, é
preciso promover um debate sobre as questdes que condicionam determinadas
culturas e grupos a viverem em condi¢gdes de subalternizagao e invisibilidade.

Com base no exposto, a ERER para ser potencializada por meio do ensino
das Dancgas apresenta desafios em superar abordagens para além das datas
comemorativas e apresentacdes festivas no ambiente escolar, necessitando
também superar a tendéncia da EF em priorizar conteidos hegemonicos?®
limitando outros ensinamentos de forma contextualizada (Pires, 2008;
Rodrigues, 2015; Ribeiro, 2021; Santos; Menezes, 2013).

Assim, a realizagdo deste estudo justifica-se pela necessidade de

compreender de que maneira a ERER e o ensino das Dangas Afro-brasileiras se

3 Na obra Epistemologias do Sul, Santos e Meneses (2013) argumentam que o pensamento
hegeménico promove uma monocultura do saber, silenciando e invisibilizando conhecimentos e
praticas oriundos de realidades diversas. No campo da Educacao Fisica Escolar, essa légica se
evidencia na hegemonia dos esportes tradicionais, em detrimento de outras expressdes
corporais. Tal marginalizacao esta relacionada ao que os autores denominam "epistemicidio" —
0 apagamento sistematico de saberes que n&o se alinham a légica eurocéntrica e colonial.
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concretizam nas praticas pedagogicas, especialmente aquelas voltadas a
valorizagdo da cultura negra. Ao dar voz aos(as) professores(as), busco
identificar caminhos para a construgao de uma histéria outra, que se contraponha
a perspectiva eurocéntrica ainda predominante nas aulas de EFE.

Diante do cenario apresentado e das inquietagdes surgidas a partir da
observacao das multiplas problematicas relacionadas a descolonizacdo das
praticas pedagogicas na rede publica de ensino na qual atuo, emerge a questéo
problema deste estudo: De que maneira a ERER e o ensino das Dancgas Afro-
brasileiras tém sido incorporados nas praticas pedagogicas de professores(as)

de EF da Prefeitura Municipal de Mangaratiba/RJ?

1.1 Praonde essaroda gira? - Objetivos

1.1.1 O passo central — Objetivo Geral

Analisar como professores(as) da rede publica do municipio de Mangaratiba/RJ
tém incorporado a ERER e as Dancas Afro-brasileiras em suas praticas
pedagdgicas, bem como identificar os documentos acessados, os desafios

enfrentados e as experiéncias exitosas desenvolvidas.

1.1.2 Os giros que compbem a danga — Objetivos Especificos

e Verificar quais dispositivos legais e politico-pedagogicos os(as)
professores(as) conhecem e, ou, acessam para desenvolver a ERER na
EFE.

e l|dentificar quais e se as Praticas Corporais de Matriz Africana e Afro-

brasileira sdo abordadas nas aulas de EF.

e Mapear as possibilidades e desafios que os(as) professores(as) de EF

encontram para desenvolver a ERER e as Dangas Afro-brasileiras.

e Investigar as percepg¢des dos(as) professores(as) de EF no campo da

ERER e das Dancas Afro-brasileiras no Ensino Fundamental I.
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1.2 Ferramenta de Axé — Recurso Educacional

Chamo o sentido de um instrumento de transformagado carregado de
energia vital e forgca ancestral. Este recurso, que compreendo como uma
ferramenta sagrada, potente e profundamente conectada as ancestralidades
negras, nao se limita a uma produgéo técnica, mas emerge como expressao viva
da praxis pedagogica que une teoria e pratica em movimento.

No ambito do Programa de Mestrado Profissional em Educagao Fisica em
Rede Nacional (ProEF), a elaboragdo de um recurso educacional constitui um
dos elementos centrais da formacg&o, com foco na intervencao pedagogica e no
fortalecimento da formacao continuada dos(as) professores(as). Tal requisito
esta ancorado na concepcéao de praxis como agao-reflexao-agao, permitindo que
os(as) professores(as) leiam criticamente suas realidades escolares e
intervenham de forma significativa (Albuquerque et al., 2022).

E nesse contexto que nasce este curso tedrico-pratico voltado &8 ERER
por meio do ensino das Dancgas Afro-brasileiras na EFE. A proposta foi
construida a partir do levantamento das percepcbdes e das condigdes reais
enfrentadas por professores(as) da rede publica de ensino da Prefeitura
Municipal de Mangaratiba/RJ. A intengao é colaborar com praticas pedagdgicas
mais conscientes e conectadas as historias, corpos e saberes negros que
habitam nossas escolas.

A construcao deste recurso, no entanto, ndo se reduz ao cumprimento de
apenas um requisito. Ele nasce do compromisso ético, politico e afetivo com a
transformagao da pratica docente e com a valorizagdo das Culturas Afro-
brasileiras, frequentemente silenciadas nos curriculos. E uma proposta que visa
dialogar com os(as) professores(as), e ndo para os(as) professores(as), assim
como acredito que deve acontecer em sala de aula com os(as) estudantes.

Compreendo que ndo ha uma unica forma de ensinar, tampouco culturas
homogéneas. Como nos ensina Munanga (2004), ha uma diversidade de

expressoes culturais negras que se manifestam de forma distinta nas varias
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regides do Brasil. Por isso, ndo ofereco uma receita de Ensinagem* mas
compartilho fundamentos tedricos e praticos que possam inspirar acgdes
pedagdgicas potentes, criticas e sensiveis as realidades plurais.

Este recurso educacional — Ferramenta de Axé (APENDICE E) — visa,
assim, contribuir com os(as) professores(as) de EFE, estando ou néo
familiarizados(as) com a unidade tematica Dangas, incentivando o engajamento
com uma proposta inclusiva, antirracista e comprometida com a descolonizagao

do curriculo.

4 Termo criado por Léa das Gragas Camargo Anastasiou em 1994, para se referir a relagdo que
existe entre docente e discente, “englobando tanto a agdo de ensinar quanto a de apreender”
(Anastasiou; Alves, 2005, p. 15).
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2 SEMEANDO SABERES NO TERREIRO — REFERENCIAL TEORICO

Seguindo a ideia do terreiro como espacgo de troca e aprendizado, este
titulo remete ao ato de plantar os saberes, que depois frutificardo na analise e
discusséo dos achados. Nesse capitulo, trago a descrigdo e sistematizagao dos
caminhos teoricos que pretendo percorrer a fim de problematizar o objeto de
pesquisa suleados® por trés subcapitulos de discussdo: 2.1 Sankofa — Das lutas
as conquistas do Movimento Negro na Educacéao; 2.2 AYA — Germinando o
terreiro para a ERER; e 2.3 Sesa Wo Suban — Educacéo Fisica insurgindo para
ERER. Os subcapitulos foram intitulados a partir dos simbolos Adinkra®, pelo
reconhecimento e valorizacdo dos elementos da diaspora africana que
influenciam a cultura brasileira, portanto, fundamentais para o processo de
construgdo da minha identidade pessoal e profissional, por conseguinte para o
propoésito desta pesquisa.

Os simbolos Adinkra fazem parte da heranga africana em forma de
escrita, estes simbolos s&o carregados de ensinamentos, e estdo por toda parte
que o povo Ashanti, da regido da Africa Ocidental, ocupou apés a diaspora,
materializando saberes que serviram como meio de comunicagdo entre seus
pares em terras brasileiras e também evidenciando a presenga e influéncia
desses saberes nos espagos, objetos e comportamentos dos brasileiros (Carmo,
2016).

No primeiro subcapitulo, enfatizo o reconhecimento da importancia do
Movimento Negro ao divulgar a trajetoria histérica das lutas travadas para a
concretizacao de politicas publicas que instituem a ERER e o Ensino da Histéria
e Cultura Africana e Afro-brasileira na educagdo brasileira. No segundo

subcapitulo, realizo uma breve discussao de conceitos e questdes da ERER a

5 Termo contraido da expressao “sulear”, criada por Marcio D’Olne Campos, que foi utilizada por
Paulo Freire na obra “Pedagogia da Esperanga: um reencontro com a Pedagogia do Oprimido”
com o objetivo de problematizar e contestar o carater ideoldgico do termo "nortear”, de modo a
destacar a perspectiva do sul, buscando desafiar a visdo eurocéntrica que posiciona o norte
como padrao universal (Freire, 1992).

6 Os simbolos Adinkra sdo um conjunto de simbolos africanos pertencentes ao povo Ashanti.
Esses ideogramas expressam valores tradicionais, ideias filosoficas, cédigos de conduta e
normas sociais (Carmo, 2016).
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partir dos principais documentos legais e autores(as) da area educacional e das
relagdes raciais, para fertilizar a implementacdo e efetivacdo da lei n°
10.639/2003 no solo da Educacao. No terceiro subcapitulo, trato a EF para a
ERER no intuito discutir alguns aspectos do percurso histérico e dos documentos
curriculares que relacionam o componente curricular ao ensino das Praticas
Corporais de Matriz Africana e/ou Afro-brasileira e a ERER, além de discorrer
sobre estudos que vem sendo desenvolvidos no chao da escola sobre ensino
das Dangas com essa intencionalidade na EFE.

Espero que a estruturagdo desses subcapitulos, seja o terreiro que

subsidie a problematizacao e discussao dos resultados do presente estudo.

2.1 Sankofa — Das lutas as conquistas do Movimento Negro na Educacgao

Figura 1 — Simbolo Adinkra Sankofa

Fonte: Nascimento; Ga (2022).

O simbolo Adinkra Sankofa foi escolhido, pelo seu significado, como titulo
deste subcapitulo posto que reconheco ser necessario estudar o passado para
entender o presente, por isso busco retomar o histérico das lutas do Movimento

Negro para a implementacdo da ERER e as conquistas das politicas publicas e
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acoes afirmativas’ na educacgéo brasileira. Desta forma, evidencio o Movimento
Negro e algumas de suas intervencbes fundamentais que antecederam e
culminaram na promulgacao das Leis Federais n° 10.639/2003 e n°® 11.645/2008,
bem como os documentos pospositivos que visaram a efetivagcdo da ERER nos
estabelecimentos de ensino até os dias atuais.

Ao abordar a trajetoria historica para a implementagdo da ERER é vital
reconhecer a importéncia do Movimento Negro Brasileiro, que a partir de sua
crescente forgca politica, capacidade de mobilizacdo e organizagao, alcangou
conquistas institucionais nas proposi¢cdes efetivas para o combate aos
problemas historicos relacionados ao racismo e a discriminacéo racial (Pereira,
2014). Em consonancia com Gomes (2019, pp. 23-24), Movimento Negro se

configura como:

[...] as mais diversas formas de organizacao e articulagdo das negras
e dos negros politicamente posicionados na luta contra o racismo e que
visam a superagdo desse perverso fendbmeno na sociedade.
Participam dessa definicdo os grupos politicos, académicos, culturais,
religiosos e artisticos com o objetivo explicito de superagao do racismo
e da discriminagao racial, de valorizagdo e afirmacgao da histéria e da
cultura negras no Brasil, de rompimento com as barreiras racistas
impostas aos negros e as negras na ocupagao dos diferentes espagos
e lugares na sociedade. Trata-se de um movimento que n&o se reporta
de forma romantica a relagdo entre os negros brasileiros, a
ancestralidade africana e o continente africano da atualidade, mas
reconhece os vinculos histéricos, politicos e culturais dessa relagao,
compreendendo-a como integrante da complexa diaspora africana.
Portanto, ndo basta apenas valorizar a presenga e a participagao dos
negros na histéria, na cultura e louvar a ancestralidade negra e africana
para que um coletivo seja considerado como movimento negro. E
preciso que nas agbes desse coletivo se faga presente e de forma
explicita uma postura politica de combate ao racismo. Postura essa,
que nao nega os possiveis enfrentamentos no contexto de uma
sociedade hierarquizada, patriarcal, capitalista, LGBTfébica e racista.

Desde o surgimento das primeiras organizagdes negras apos a aboli¢ao,
a valorizagdo da educagao formal emergiu como uma das técnicas sociais

empregadas pelos negros para integrarem-se social e economicamente, contudo

7 As acbes afirmativas sdo compreendidas, aqui, ndo s6 como politicas e praticas publicas e
privadas que visam a correcdo e superacao das desigualdades impostas, ao longo da histéria, a
determinados grupos sociais e étnico-raciais. Elas s&o vistas como lécus em que confluem
principios gerais de um outro modelo de racionalidade e saberes emancipatérios produzidos pela
comunidade negra e sistematizados pelo Movimento Negro ao longo dos tempos. Saberes que
ainda se fazem ausentes dos estudos e das praticas de formacéo de professores(as) (Gomes,
2008, p. 102).
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diante da percepgdo da marginalizacdo dos negros e da perpetuacdo da
discriminagao racial no sistema educacional brasileiro, os movimentos sociais
negros passaram a incluir, em suas demandas ao Estado, a superacéo do
eurocentrismo e o rompimento da desqualificacdo do continente africano e
inferiorizacdo dos negros no intuito de conquistar uma educagao antirracista
(Santos, 2005).

A discussao sobre a necessidade de politicas publicas diferenciadas para
a populacao negra ja fazia parte efetiva da pauta das organizagdes negras desde
1940. Porém, foi a partir da década de 70, com o enfraquecimento da Ditadura
Militar e crescente processo de redemocratizagédo, que surgiram entidades e os
grupos de negros. Estes tornaram comum o0 uso da expressao “Movimento
Negro”, intensificando as discussdes na esfera educacional para obter maior
visibilidade na agenda politica e social do pais (Rodrigues, 2005; Santos, 2005;
Araujo; Giugliani, 2014; Pereira, 2014).

As organizagdes negras passaram atuar na elaboragao e implementagao
de abordagens educacionais contemplando a diversidade étnico-racial e cultural
do povo brasileiro, tendo como principio basico a valorizacdo da Histéria e
Cultura Afro-brasileira e Africana (Araujo, 2012), abordagens que tem
contribuido significativamente para o rompimento da perspectiva monocultural
no processo educacional brasileiro.

Partindo do principio de que a ERER pressupde a inclusdo da historia e
cultura dos diferentes grupos étnico-raciais no curriculo escolar, a proposigao
supracitada do Movimento Negro veio ao encontro as desigualdades raciais
reveladas em dados estatisticos em varias esferas da sociedade brasileira, que
refletiam em discriminagdes ndo apenas em relagcdo as pessoas, mas também
aos conteudos curriculares com carater eminentemente eurocéntrico,
dificultando a construcdo de uma educagao publica e realmente democratica
para todos(as) os(as) brasileiros (Pereira, 2014). Neste sentido, Domingues
(2007, p. 114) apura que:

O movimento Negro passou a intervir amiude no terreno educacional,
com proposig¢des fundadas na revisdo dos conteudos preconceituosos
dos livros didaticos; na capacitacdo de professores para desenvolver
uma pedagogia interétnica; na reavaliacdo do papel do negro na
histéria do Brasil e, por fim, erigiu-se a bandeira da inclusdo do ensino
da histéria da Africa nos curriculos escolares. Reivindicava-se,
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igualmente, a emergéncia de uma literatura “negra” em detrimento a
literatura de base eurocéntrica.

Foram inumeras as resisténcias e lutas sociais na trajetéria da populagao
negra e do Movimento Negro no Brasil no campo educacional por uma Educacgao
Antirracista. Neste sentido, no Quadro 1 é apresentado a historiografia que
aponta iniciativas individuais e coletivas da populagdo negra no periodo que
circunscreve o Brasil Colonial e a Republica de forma comtemplar alguns marcos
histéricos fundamentais, que precederam e resultaram na legislagdo vigente

para a ERER na educacao brasileira, como exposto a seguir:

Quadro 1 — Trajetéria da populagao negra e do Movimento Negro no Brasil

por uma Educacao Antirracista

Trajetéria Historica Contextualizagao

Formacao dos

) Formas de resisténcias,
quilombos, os fluxos e

iniciativas individuais em

Periodo colonial trocas culturais, as
o o ; defesa de seus saberes e
brasileiro (1530 - religides de matrizes ~
. ) contra a exclusao e a
1822) africanas no Brasil, ) . 1
. imposicao dos cédigos
escolas do movimento >
culturais europeus.
negro.

Registro de uma escola
criada pelo Negro Cosme, no
Quilombo da Fazenda
Lagoa-Amarela, em
Chapadinha, no estado do

Biografia de Negro
Cosme (1800 ou 1802-
1842), lider da Guerra
do Balaios no

Periodo de
transigao entre o
Brasil Col6nia e

Império Maranhao (1838-1841) :\/Igranhéo, para o ensino da
eitura e escrita aos
escravizados aquilombados.
Maria Firmina escreveu o
primeiro romance

- Maria Firmina dos abolicionista brasileiro,
Reis (1822-1917), Ursula, em 1859 e fundou
grande escritora negra. | uma escola para criangas

Periodo Brasil - Professor Pretextato pobres.

Imperial Passos e Silva abre em | A escola do professor

(1821 - 1889) 1855 uma escola no Pretextato no RJ, atendia

Rio de Janeiro (RJ) criangas as quais estavam
para criangas pretas e excluidas do processo de
pardas. escolarizagao por meio de

legislagdes e mecanismos
sistematicos de racismo.
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Periodo Brasil
Republica
(1920)

Fundagao do Jornal O
Clarim da Alvorada: O
jornal da resisténcia.

O jornal O Clarim traz para a
imprensa negra um tom mais
combativo em relacéo a
discriminagé&o racial e aos
“prejuizos do negro” e marca
a continuidade da luta em
defesa do direito a educacéao
da populagdo negra.

Periodo Brasil
Republica
(1931)

Criacao da Frente
Negra Brasileira (FNB)
em S&o Paulo — a
primeira organizagao
negra pos abolicdo do
pais.

A FNB é vista como um
grande marco, ndo apenas
do desenvolvimento do
Movimento Negro em Séo
Paulo, mas em todo o pais,
levantou no cenario nacional
a importancia do ensino da
cultura afro-brasileira e tinha
como proposta unificar,
educar e orientar a
populagao negra.

Periodo Brasil
Republica
(1944)

- Criagao Teatro
Experimental do Negro
(TEN) idealizado por
Abdias do Nascimento,
um dos maiores
defensores da cultura e
igualdade de direitos
para as populagdes

afrodescentes no Brasil.

- Organizacéao do
Comité Democratico
Afro-brasileiro no Rio
de janeiro

O TEN articulou arte e
educacao, apresentando
criticas a FNB por suas
concepgoes integracionistas
e adesao aos codigos
culturais eurocéntricos. O
Comité articulava as
liderangas negras em torno
de uma atuacgéo vigorosa nas
batalhas politicas por uma
constituinte que desse fim ao
Estado Novo, a partir desse
periodo as liderangas negras
passaram a questionar
diretamente a racialidade e o
racismo nos espacos de
poder.
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Periodo Brasil
Republica
(1950)

| Congresso do Negro
Brasileiro, promovido
pelo TEN

Foi reivindicado a inclusao
da cultura africana nas
disciplinas escolares e
estimulo ao estudo das
reminiscéncias africanas no
pais bem como dos meios de
remocgao das dificuldades da
populagao negra brasileira e
a formacéao de Institutos de
Pesquisas, publicos e
particulares.

Periodo Brasil
Republica
(1971 - 1978)

- Fundagao Grupo
Cultural Palmares em
Porto Alegre/RS.

- Fundacao Movimento
Negro Unificado (MNU).

O grupo realiza Semana da
Literatura Afro-brasileira
onde ocorre uma
homenagem a Zumbi doa
Palmares e o lancamento da
base histoérica para
construcao do dia 20 de
novembro como Dia da
Consciéncia Negra.

A fundacdo do MNU e as
conexdes estabelecidas com
diferentes estados brasileiros
fortaleceram as discussdes e
os questionamentos sobre a
educacgao eurocéntrica
ofertada na escola brasileira,
e também apresentaram
proposicoes e ampliaram as
demandas para a construg¢ao
de uma educacao
antirracista.

Periodo Brasil
Republica
(1986)

Realizacao da
Convencao Nacional do
Negro pela Constituinte,
realizada em Brasilia,
DF.

Com representantes de
sessenta e trés Entidades do
Movimento Negro, de
dezesseis estados da
federacao brasileira,
indicaram “aos dirigentes do
pais” reivindicaram:

- O processo educacional
respeitara todos os aspectos
da cultura brasileira. E
obrigatéria a inclusdo nos
curriculos escolares de |, Il e
[ll graus, do ensino da
historia da Africa e da
Histéria do Negro no Brasil.

Periodo Brasil
Republica

Realizagdo da Marcha
Zumbi dos Palmares

Liderangcas do Movimento
Negro entregaram ao chefe
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(1995)

contra o Racismo, pela
Cidadania e a Vida,
realizada em Brasilia.

de Estado brasileiro o
Programa de Superagao do
Racismo e da Desigualdade
Racial, que dentre as
inUmeras propostas
antirracistas para educacgao
destaca-se:

- Implementacao da
Convencgao Sobre
Eliminagao da Discriminacao
Racial no Ensino.

- Monitoramento dos livros
didaticos, manuais escolares
e programas educativos
controlados pela Uniéo.

- Desenvolvimento de
programas permanentes de
treinamento de professores e
educadores que os habilite a
tratar adequadamente com a
diversidade racial, identificar
as praticas discriminatorias
presentes na escola e o
impacto destas na evaséo e
repeténcia das criangas
negras.

Periodo Brasil
Republica
(2001)

- Realizacao da 32
Conferéncia Mundial
contra o Racismo, a
Discriminagao Racial, a
Xenofobia e Formas
Correlatas de
Intolerancia, promovida
pela Organizagao das
Nacgdes Unidas (ONU),
em agosto de 2001, em
Durban.

Ocorre denuncia da
educagao como um setor
que contribui para a
constru¢cao de um quadro de
desigualdades raciais,
visualizada pelas primeiras
associagdes negras e suas
lutas em prol da educacgao
dos negros no século XIX e
demandada publicamente
pelo Movimento Negro no
século XX, ganha agora
contornos politicos nacionais
e internacionais. Esse
momento marca a
construgéo de um consenso
entre as entidades do
Movimento Negro sobre a
necessidade de se implantar
acdes afirmativas no Brasil,
com destaque nas areas da
Educacao Basica e Superior.

Fonte: Santos, 2005; Gomes, 2011; Pereira, 2014; Soares, 2016;
Observatério da Educacéo, s.d.
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As ag¢des enumeradas no Quadro 1 e tantas outras do Movimento Negro
por uma reeducagao para as RER foram ganhando for¢a na histéria brasileira. O
Estado, a partir do governo Lula (2003-2010), passou a reconhecer essa luta, e
em resposta criou uma série de mecanismos para romper com o historico de
injusticas e discriminag¢des raciais contra os negros no Brasil.

Neste sentido, destaco a seguir os principais dispositivos politicos e
mecanismos legais (Vide Quadro 2), criados para dar procedimento as
reivindicagcbes do Movimento Negro em favor da constru¢do de uma nova
perspectiva para as RER, visando a promogao de equidade racial na educagao

do Brasil.

Quadro 2 — Dispositivos politicos e mecanismos legais para uma

educacgao antirracista

Dispositivos e

. . Contextualizacao
Mecanismos Legais

- Estabelece as diretrizes e
bases da educacao nacional,
para incluir no curriculo

- Promulgacéao Lei oficial da rede de ensino a
10639 — Altera a Lein® | obrigatoriedade da tematica
9.394, de 20 de Histéria e Cultura Afro-
] . dezembro de 1996. brasileira.
Periodo Brasil . ~ .
o - Dispde a questao racial na
Republica o , .
- Criagao Secretaria agenda nacional, e ao adotar
(2003) . ” " ; :
Especial de politicas publicas afirmativas

Promogao da Igualdade | de forma democratica,
Racial, em 21 de margo | descentralizada e

de 2003 (Seppir). transversal, promove
alteracao positiva na
realidade vivenciada pela
populacao negra.




Periodo Brasil
Republica
(2004)

- Criagao do Parecer
CNE/CP n° 3, de 10 de
marcgo de 2004.

- Criagao da Resolugao
CNE/CP n° 1, de 17 de
junho de 2004.

- Criagao Secretaria de
Educacéo Continuada,
Alfabetizagao e
Diversidade (SECAD)
atual Secretaria de
Educacéo Continuada,
Alfabetizacao,
Diversidade e Inclusao
(SECADI).

- Instituem as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a
Educacéao das Relagcdes
Etnico-Raciais (DCNERER) e
para o Ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e
Africana.

- Essa secretaria surge com
o desafio de desenvolver e
implementar politicas de
inclusdo educacional, em
articulacdo com os sistemas
de ensino, considerando as
especificidades das
desigualdades brasileiras e
assegurando o respeito e
valorizagao dos multiplos
contornos, evidenciados pela
diversidade étnico-racial,
cultural, de género, social,
ambiental e regional do
territorio nacional.

Periodo Brasil
Republica
(2008)

- Promulgacgao da Lei n°
11.645/08 — Altera a Lei
n° 9.394/1996,
modificada pela Lei n°
10.639/2003.

- Estabelece as diretrizes e
bases da educagao nacional,
para incluir no curriculo
oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da tematica
Histoéria e Cultura Afro-
brasileira e Indigena.

Periodo Brasil
Republica
(2009)

- Lancamento do Plano
Nacional de
Implementacéo das
DCNERER € para o
Ensino de Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e
Africana.

- O ministério da Educacao
em parceria com a Secretaria
Nacional de Politicas de
Promogao da Igualdade
Racial (Seppir) langa o
documento para subsidiar as
referidas diretrizes.
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Periodo Brasil
Republica
(2012)

- Promulgacao da Lei
n® 12.711/2012.

- Criacao do Parecer
CNE/CEB n° 16/2012,

em 5 de junho de 2012.

A lei prevé que as
universidades publicas
federais e os institutos
técnicos federais de nivel
médio reservem, no minimo,
50% das vagas para
estudantes que tenham
cursado todo o ensino médio
em escolas da rede publica,
com distribuicdo das vagas
entre negros (pretos e
pardos) e indigena.
Estabelece diretrizes
curriculares nacionais para a
Educacéao Escolar
Quilombola.

Periodo Brasil
Republica
(2016)

Criagao da Portaria
normativa n°® 13, de 11
de maio de 2016.

Dispde sobre a inducéo de
acdes afirmativas na pos-
graduagao.

Periodo Brasil
Republica
(2017)

Homologacao da Base
Nacional Comum
Curricular (BNCC), em
20 de dezembro de
2017.

Estabelece que as
instituicdes de ensino
incorporarem aos curriculos
e as propostas pedagogicas
temas contemporaneos,
dentre os destacados,
educacao das relacdes
étnico-raciais e ensino de
historia e cultura Afro-
brasileira, Africana e
Indigena.
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Periodo Brasil
Republica
(2024)

Langcamento do
Diagndstico de
Equidade pelo MEC,
em marco de 2024.

Levantamento direcionado
aos Secretarios de Educacgao
e Prefeitos do pais, com o
objetivo de diagnosticar as
chamadas politicas para a
ERER implementadas nos
estados e municipios.

Finalidade: subsidiar o MEC
na construcéo de indicadores
que ajudarao os entes
subnacionais aprimorarem
suas acgdes e programas
voltados para uma Educacao
Antirracista. Ajudar a pasta a
orientar agdes e programas
federais (Ex.: PNEERQ).

Periodo Brasil
Republica
(2024)

O MEC criou por meio
da SECADI, a Politica
Nacional de Equidade,
Educacéo para as
Relagdes Etnico-
Raciais e Educagao
Escolar Quilombola
(PNEERQ).

Instituida pela Portaria n°
470/2024 busca fomentar
acdes e programas
educacionais voltados a
superacao das
desigualdades étnico-raciais
na educagao brasileira e a
promocao da politica
educacional para a

populacao quilombola.

Fonte: Observatorio da Educacgéo, s.d., a autora.

Ao analisar como algumas dessas conquistas do Movimento Negro na

legislacdo educacional brasileira nos impele a reeducar para as RER, Gomes
(2011, p. 120) ressalta que:

E importante reconhecer que a lei n. 10.639/03, o Parecer CNE/CP
03/2004 e a Resolugdgo CNE/CP 01/2004 representam a
implementacao de agbes afirmativas voltadas para a populagdo negra
brasileira, as quais sédo (e devem!) ser desenvolvidas juntamente com
as politicas publicas de carater universal. Trata-se de uma demanda
politica do Movimento Negro nos dias atuais e de outros movimentos
sociais participes da luta antirracista na construgcdo da democracia.
Uma democracia que assuma o direito a diversidade como parte
constitutiva dos direitos sociais e assim equacione de forma mais
sistematica a diversidade étnico-racial, a igualdade e a equidade.

Neste sentido, no Brasil, as conquistas legislativas demonstram

possibilidades de reparar os danos causados aos africanos e afro-brasileiros que

foram explorados, discriminados e inferiorizados desde o periodo escravocrata,
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por meio de uma intencionalidade de desconstrucdo de esteredtipos, racismo,
discriminacdes e construcdo de uma sociedade que também valorize todas as
formas de saber dos povos que constituem o nosso pais (Batista, 2014).

No entanto, Gomes (2011) alerta que a histéria politica brasileira revela
que entre as intengdes das legislagdes supracitadas e a sua real efetivagao nas
instituicdes de ensino ha sempre distancias, avancgos e limites, os quais devem
ser acompanhados nao apenas pelo Movimento Negro, mas por todos(as)
cidadaos(as) brasileiros(as) para que haja o efetivo cumprimento dessas leis.

Em sintese, é essencial concluir esse subcapitulo enfatizando que se n&o
fosse as lutas do Movimento Negro nas suas mais diversas formas de expressao
e de organizagao, em meio a todas as tensdes, os desafios e os limites, muito
do que atualmente nods brasileiros sabemos e produzimos sobre a questao racial
e africana nao teria sido aprendido e construido em uma perspectiva critica e
emancipatoéria, nem mesmo teriamos a implementacdo das politicas de
promogao da igualdade racial, deste modo. Por esses, dentre outros motivos, o
Movimento Negro € Educador, como afirma Gomes (2019).

Portanto, as lutas demarcadas pelo “Movimento Negro Educador” em prol
da Educacéo Antirracista contempla os(as) brasileiros(as), além de alertar que é
necessario que a populagdo ndo negra nao apenas desperte para o
reconhecimento da importancia dessas lutas, mas que una-se a populagao negra
e se posicione-se em favor do combate ao racismo, através de acdes que
promovam a valorizagao da histéria e da cultura negra, bem como por meio de
acdes de enfrentamento pelo fim das desigualdades que os negros séo
acometidos, seja no campo da educagao ou em qualquer outra area arrolada ao

exercicio da cidadania.
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2.2 AYA - Germinando o terreiro para a ERER

Figura 2 — Simbolo Adinkra AYA

Fonte: Nascimento; Ga (2022).

O terreiro educacional brasileiro continua sendo, em alguma medida,
pedregoso para o desenvolvimento de uma Educacéo Antirracista que valorize
a Cultura Africana e Afro-brasileira, pois apesar dos avangos conquistados em
favor da ERER nas ultimas décadas, ainda encontramos resisténcia de
educadores e instituicbes educacionais para o desenvolvimento desses
paradigmas (Vasconcelos; Alves, 2024).

A escolha de AYA, acontece por ser um simbolo Adinkra que traz a
estilizagdo da samambaia, uma planta que cresce em lugares dificeis. Assim,
por intermédio dessa simbologia com significados de resisténcia, perseveranca
e desenvoltura, pretendo ressaltar conceitos e questdes fundamentais para
fertilizar a implementagao e efetivagéo da lei n® 10.639/03 no solo da Educacgéao.
Atualmente através dos estudos no campo da educacao e das relagoes
raciais sao apresentados indicadores nacionais que evidenciam por meio de
diversas variaveis como anos de estudo, reprovagao, evasao, distor¢ao idade-
série, o curriculo escolar desenvolvido, o desempenho dos estudantes, as
disparidades entre brancos e negros no acesso, permanéncia e conclusdo dos

percursos escolares (Observatério da Educacao, s.d.).
A saber, o Plano Nacional de Implementagao das Diretrizes Curriculares

Nacionais da Educacéo das Relacdes Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria
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e Cultura Afro Brasileira e Africana — Lei n° 10.639/2003, mostrou que ha
evidéncias de que os estudantes negros, independente do segmento da
educacao basica que estejam cursando, sdo penalizados pelos sistemas de
ensino que perpetuam praticas racistas e discriminatorias no ambiente escolar,
levando-os a evaséo e ao fracasso, resultando no reduzido numero de negros e
negras que chegam ao ensino superior (Brasil, 2009). Analisando esses dados,
Louzano (2013) constatou que os(as) alunos(as) negros(as) apresentam maior
percentual de fracasso escolar, tendo como principais causas, a organizagao
escolar e as relagdes que sao estabelecidas dentro da escola.

Neste entendimento ratifico a importancia da Lei n° 10.639/2003, da
Resolugcdo CNE/CP n° 01/2004 e do Parecer CNE/CP n° 03/2004 como marcos
iniciais para as transformacdées no campo educacional e reversao das
estatisticas que evidenciam a populagao afrodescendente como a que mais
enfrenta cotidianamente as diferentes facetas do preconceito, do racismo e da
discriminagdo. Deste modo, julgo ser importante trazer para discussdo os
conceitos e sentidos que os termos preconceito, racismo, discriminagao racial e
branquitude estdo sendo empregados neste estudo.

Gomes conceitua o preconceito como “um julgamento negativo e prévio
dos membros de um grupo racial de pertenga, de uma etnia ou de uma religido
ou de pessoas que ocupam outro papel social significativo” (Gomes, 2012, p.
54), dessa forma, de acordo com a autora esse julgamento € marcado
principalmente pela inflexibilidade, pois tende a ser mantido sem levar em conta
os fatos que o contestem. Deste modo, podemos entender que o preconceito
traz a ideia de percepgdes previamente concebidas por cada individuo a partir
do modo em que o mundo lhe foi apresentado, mesmo que a partir de
informagbes equivocadas, podendo afetar qualquer pessoa independente de
raga, etnia, género ou mesmo classe social.

Todavia quando identificamos que essas percepgdes negativas ocorrem
relacionadas a concepg¢des da raga negra, entendemos que a luta contra o
preconceito esta intimamente ligada a luta contra o racismo, outro conceito
essencial que devemos discutir se quisermos estabelecer uma nova dinamica
entre as etnias que formam a sociedade brasileira. De acordo com Munanga
(2004): “o racismo é uma crenga na existéncia das racas naturalmente

hierarquizadas pela relagao intrinseca entre o fisico e o moral, o fisico e o
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intelecto, o fisico e o cultural” (p. 24). E é exatamente a aproximagédo das
relagbes entre as caracteristicas bioldgicas e qualidades morais, psicolégicas,
intelectuais e culturais que resultam a hierarquizacdo das chamadas ragas em
superiores e inferiores (Munanga, 2004).

Ampliando a discussao, Gomes (2012) explicita que o racismo “resulta da
vontade de se impor uma verdade ou uma crenga particular como unica” (p. 52),
em suma, a autora apura que a jungao do racismo com o preconceito resulta na
discriminagéao racial, considerada como a pratica do racismo e a efetivagao do
preconceito, concluido que enquanto o racismo e o preconceito “encontram-se
no campo das ideias, portanto no ambito dos julgamentos, das concepgdes de
mundo e das crengas, a discriminacado € a adocao de praticas que os efetivam,
trazendo a concretude dos pensamentos preconceituosos e racistas” (Gomes,
2012, p. 54).

Esses termos convergem com a proposta da DCNERER, que aponta
termos e agdes a serem problematizadas em escolas e outros espacgos culturais
e educativos, com intengao de implementar dois pilares relacionados a questao
dos afrodescendentes e da africanidade que seriam: a ERER e o Ensino de
Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (Batista, 2014). Sobre este

documento:

O parecer procura oferecer uma resposta, entre outras, na area de
educagdo, a demanda da populagdo afrodescendente, no sentido de
politicas de acdes afirmativas, isto €, de politicas de reparacéo, e de
reconhecimento e valorizagdo de sua historia, cultura, identidade.
Trata, ele, de politica curricular, fundada em dimensoes histdricas,
sociais, antropoldgicas oriundas da realidade brasileira, e busca
combater o racismo e discriminagdo que atingem particularmente os
negros. Nesta perspectiva, propde a divulgagdo e produgdo de
conhecimentos, a formacdo de atitudes, posturas e valores que
eduquem cidadaos orgulhosos de seu pertencimento étnico-racial para
interagirem na construgdo de uma nagédo democratica, em que todos
igualmente tenham seus direitos garantidos e sua identidade
valorizada (Brasil, 2004, p. 2).

As DCNERER destacam outros termos para discussao da reeducacao
das relagdes entre negros e brancos, designadas aqui como RER imersas na
alteridade e construidas historicamente nos contextos de poder e das hierarquias
raciais brasileiras, nos quais a raga opera como forma de classificacdo social,

demarcagao de diferencgas e interpretagdo politica e identitaria (Gomes, 2011).
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Neste contexto, raga € a construgao social forjada nas tensas relagées
entre brancos e negros e que nao tem relagdo com o conceito biolégico
apresentado no século XVII, por ter sido superado com a comprovacado da
inexisténcia de ragas humanas através dos estudos da genética, ou seja, o termo
raca € empregado com significado politico, construido a partir da analise do tipo
de racismo que existe no contexto brasileiro e considerando as dimensdes
histérica e cultural que este nos remete (Brasil, 2004; Gomes, 2012).

Ha, portanto, segundo Brasil (2004) pontos importantes a serem
esclarecidos sobre o uso desta terminologia, primeiro que o termo raca é
utilizado com frequéncia nas relagdes sociais brasileiras, para informar as
caracteristicas fisicas hereditarias, como a cor de pele, o tipo de cabelo, tamanho
do nariz, entre outras que podem determinar o lugar que os sujeitos ocupam ou
possam ocupar, e segundo que deve-se ao Movimento Negro a ressignificagao
do termo com um sentido politico e de valorizagédo do legado deixado pelos(as)
africanos(as).

De igual modo, o conceito de raca deve ser entendido ndo sob uma
perspectiva bioldgica, mas cultural, enfatizando que é na forma que somos
educados e socializados que aprendemos a perceber, comparar e classificar as
diferencas e contribuicbes dos diversos povos que formam nossa sociedade.
Todavia neste mesmo cenario ha uma complicagao quando essas classificacoes
sao hierarquizadas, surgindo a problematica do tratamento desigual das
diferengas sociais, raciais e de género (Munanga, 2004; Gomes, 2012).

Ao discutir a ERER, o termo étnico também é posto em voga, sendo
fundamental o entendimento do emprego deste na expressao Etnico-Racial. Ele
sinaliza que essas relagdes tensas devidas a diferengas na cor da pele e tragos
fisiondbmicos sdo, outrossim, devido a raiz cultural de origem africana, que
diferem em visdo de mundo, valores e principios de outras origens étnicas que
compdem a populagao brasileira (Brasil, 2004). Deste modo, Munanga (2004,

pp. 28-29) explicita as diferengas entre os termos raca e etnia:

O conteudo da raga é morfo-bioldgico e o da etnia é sociocultural,
histérico e psicolégico. Um conjunto populacional dito raga “branca”,
‘negra” e “amarela”, pode conter em seu seio diversas etnias. Uma
etnia € um conjunto de individuos que, histérica ou mitologicamente,
tém um ancestral comum; tém uma lingua em comum, uma mesma
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religido ou cosmovisao; uma mesma cultura e moram geograficamente
num mesmo territorio.

Munanga (2004) ainda argumenta que embora o termo raga seja
considerado biologicamente infundado e ideologicamente carregado, a
persisténcia das no¢des de ragas hierarquizadas no imaginario coletivo se
adapta ao uso dos termos etnia e identidade cultural, mantendo a realidade do
racismo, nao devido aos conceitos em si, mas pela manutencao da hierarquia e
exclusao cultural.

Assim, a discussao proposta, € para além da utilizagao e conceituagao
desses termos, mas essencial para entender que no Brasil convivem “de maneira
tensa a cultura e o padrao estético negro e africano e um padréo estético e
cultural branco europeu”. Evidenciando o contrassenso de um imaginario Etnico-
Racial que privilegia a brancura e valoriza principalmente as raizes europeias da
sua cultura, prevalecendo as ideologias, as desigualdades e os esteredtipos
racistas presentes até hoje em um pais que tém a maior parte de sua populagao
autodeclarada negra (Brasil, 2004).

Essa discussao oportuniza a discussao de uma lacuna nos estudos das
relacdes raciais, que nao pode passar desapercebida neste estudo, o termo
Branquitude, enquanto uma racialidade producente e que legitima da violéncia
racial contra grupos sociais nado brancos, ao ter sido construida socio
historicamente como uma ficgao de superioridade. A branquitude, caracteriza-se
pela fundamentacdo de uma categoria racial que se apresenta “falsamente”
como universal, na maioria das vezes nao marcada e por sua vez apresentada
como se fosse uma identidade racial nacional “neutra” e normativa, além de
expressar uma posicdo de vantagens que produz privilégios materiais e
simbdlicos (Schucman; Conceigao, 2023).

Nesta perspectiva, € urgente o desmantelamento das for¢cas da
Branquitude na sociedade, por meio do letramento racial critico, visto que os
brancos conscientes de seus privilégios que sua cor lhe traz, poderiam
questionar a hierarquia racial da estrutura social e participar na luta contra a
disparidade de oportunidades entre brancos e negros (Ware, 2004; Munanga,
2017).

Em uma sociedade que estrutura-se no racismo e fundamenta-se na

Branquitude, Araujo; Giugliani (2014) ressaltam que particularmente na
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educacgao, assimila e reproduz o imaginario popular a respeito da populagao
negra como inferior (de segunda classe), além de apontar que nas escolas &
comum ocorrer o epistemicidio das culturas e dos saberes destes povos,
inviabilizando-os como possibilidade de resisténcia a subalternizacdo deste
grupo estigmatizado e silenciado.

Munanga (2005) questiona como seria possivel reverter esse quadro
preconceituoso que prejudica a formagéo do verdadeiro cidadédo e a educagao
de todos(as) os(as) alunos(as), em especial os afrodescendentes, vitimas do
preconceito e da discriminagao racial. Ele expdée que nao ha lei no mundo que
seja capaz de erradicar as atitudes preconceituosas existentes nas cabecgas das
pessoas, porém reafirmo com ele que a educacédo é capaz de oferecer a
possibilidade de questionar e desconstruir os mitos de superioridade e
inferioridade entre grupos humanos que foram introjetados neles pela cultura
racista na qual foram socializados.

Neste sentido, destaco o papel da educacao na busca da conscientizacao
e possiveis mudangas nas estruturas sociais, sem assumi-la como a solugao
para todos os problemas, mas reconhecendo sua relevancia na produgao de
conhecimento sobre si mesmo e sobre “os outros”, comecando essa
transformagao pelo modo de pensar dos(as) professores(as), sujeitos estes que
estdo a conduzir o processo de socializacdo e educagao de tantos outros
individuos que formam a sociedade brasileira (Munanga, 2005; Gomes, 2011).

H4a, portanto, questdes desafiadoras quando pensamos na escola € no
corpo docente para efetivar a ERER, a exemplo, muitos(as) destes pensam que
discutir sobre relagdes raciais nao € tarefa da educacéao, acreditando ser dever
dos militantes politicos, dos sociélogos e antropdlogos. Gomes (2005) ressalta
que essa afirmagao traz de maneira implicita a ideia de que ndo € da
competéncia da escola discutir sobre tematicas que fazem parte do nosso
complexo processo de formacado humana, assim evidenciando a crenca de que
a funcao da escola esta reduzida a transmissao dos conteudos historicamente
acumulados, como se estes pudessem ser trabalhados de maneira desvinculada
da realidade social brasileira.

As DCNERER (Brasil, 2004) sinalizam esse comportamento como um
dentre outros equivocos, que precisa ser elucidado para alcancar a

reestruturacdo das RER e sociais e a desalienacéo dos processos pedagogicos.
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Por meio de pedagogia de combate ao racismo, a fim de fortalecer entre os
negros e de despertar entre os brancos a consciéncia negra, com
intencionalidade na formacao de cidadaos atuantes no seio de uma sociedade
multicultural e pluriétnica, capazes de construir uma nagao justa e democratica.

Reafirmo, portanto que:

A escola, enquanto instituicdo social responsavel por assegurar o
direito da educacao a todo e qualquer cidadao, devera se posicionar
politicamente, como ja vimos, contra toda e qualquer forma de
discriminagdo. A luta pela superagdo do racismo e da
discriminagao racial é, pois, tarefa de todo e qualquer educador,
independentemente do seu pertencimento étnico-racial, crenga
religiosa ou posicao politica. O racismo, segundo o Artigo 5° da
Constituicao Brasileira, é crime inafiangavel e isso se aplicaria a todos
os cidadaos e instituigdes, inclusive, a escola (Brasil, 2004, p. 16, grifo
Nnosso).

Outros equivocos esclarecidos nas diretrizes trazem o seguinte
questionamento: seria possivel que o racismo, o mito da democracia racial e a
ideologia do branqueamento afetassem apenas a populagdo negra? Para
avancar e obter uma resposta, € preciso compreender as questdes que
desenrolaram ao passo dos processos historicos e sociais que moldaram o
Brasil.

O mito da democracia racial, presente no imaginario brasileiro até o inicio
do século XXI, pode ser compreendido como uma corrente ideoldgica que nega
a desigualdade racial entre brancos e negros no Brasil, afirmando que existe
entre estes dois grupos raciais uma situacédo de igualdade de oportunidade e de
tratamento, este fato foi determinante para aumentar o preconceito sobre
diversas racgas na sociedade brasileira (Gomes, 2012; Munanga, 2014).

Nesta perspectiva, Gomes (2012) alerta como também exposto nas
diretrizes, que o perigo de seguirmos a logica desse mito, € de sermos levados
a pensar que as desiguais posi¢des hierarquicas existentes entre todas as ragas
e, ou, etnias existentes no Brasil, devem-se a uma incapacidade inerente aos
grupos raciais que estdo em desvantagem, como 0s negros, ou seja, pensar que

estes estudantes ndo atingem os mesmos patamares que os estudantes brancos

49



€ por falta de competéncia ou interesse, sem considerar as desigualdade
estabelecida pelo racismo estrutural®.

Assim, destaco um ultimo equivoco para a discussao deste subcapitulo.
As questdes apresentadas até aqui ndo esgotam o tema em si, pelo contrario,
se mostram um ponto de partida para inspirar a construgao de pedagogias de
combate ao racismo e as discriminagdes.

Qual brasileiro nunca presenciou uma afirmagdo de que 0s negros se
discriminam entre si ou mesmo que sao racistas também? Qual professor, ao
trazer o racismo para debate em sala de aula, nunca se deparou com essas
falas? Para a superacao dessa constatagcao, € preciso analisar a contrapelo a
historia do pais desde o periodo pdés-abolicdo até os dias atuais, para
compreender como a ideologia do branqueamento buscou a eliminagao material
e simbdlica dos negros e instaurou a superioridade das pessoas brancas, seja
nos aspectos fisicos, morais ou intelectuais. Brasil (2004) traz uma constatagéo
interessante sobre esse periodo quando afirma que como desdobramento desse
periodo, nota-se a repeticdo de falas preconceituosas por pessoas negras, 0 que
pode ser entendido como resultado das politicas de branqueamento as quais
esses individuos foram submetidos.

Cabe a nds entéao refletirmos: Como estamos lidando com essas questbes
que perpassam as relagdes entre nossos estudantes negros e brancos? Qual
lugar a Cultura e Histdria Negra tem ocupado nas nossas escolas? Quando
trazemos a visibilidade estamos promovendo a valorizagdo pela ampliagédo das
discussbes ou a subalternizagdo numa logica reducionista destas questdes?
Estamos ensinando de forma a promover o sentimento de pertencimento e de
orgulho da identidade dos(as) estudantes negros(as)? Estamos conscientizando
nossos(as) alunos(as) brancos(as) sobre seus privilégios para adogao de uma

postura antirracista?

8 E consequéncia de uma sociedade estruturada em principios discriminatérios de raca, em que
se normalizam padrdes e regras que privilegiam um grupo em detrimento de outro. E parte de
um processo historico, social, politico e econdmico que elabora mecanismos para que pessoas
ou grupos sejam discriminados de maneira sistematica. No Brasil, o racismo estrutural tem sua
origem no processo de escravizagao, tanto dos povos indigenas desde o inicio da colonizagao
quanto da populagéo africana, trazida a partir do século XVI pelos colonizadores portugueses,
Ou seja, 0 racismo nao é apenas uma caracteristica da sociedade brasileira, é parte estruturante
dela (Almeida, 2019, e-book).
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Estes questionamentos podem ter encaminhamentos precisos ao
observar as determinagdes das DCNERER, reforcados no Plano de
Implementagao Nacional. Com base no exposto, apesar do estudo estar focado
nos(as) professores(as), reitero a importancia de os estabelecimentos de ensino
assumirem suas responsabilidades, que nao apenas observem, mas que
possam cumprir essas determinagdes, pois muito desse processo depende da
concretude dos ordenamentos juridicos ja estabelecidos.

Se tratando de teorias, conceitos e praticas, acredito que a EF como
disciplina obrigatéria da area de linguagens, € questao central do presente
estudo, em que dialoga com o saber fazer e o saber sobre o fazer na construgéo
identitaria positiva e na valorizacdo da Cultura Afro-brasileira, por meio das
praticas corporais, que dentre elas, tem as Dangas como propulsoras dessas
intervencgdes.

Por fim e por conseguinte, a EF, componente integrante da formagao
basica educacional, precisa de professores(as) engajados(as) neste movimento
para vivenciar e implementar estratégias de intervengdo que tenham a
valorizagao da cultura negra e a eliminagao de praticas racistas nos seus fazeres

pedagdgicos cotidianos.

2.3 SESA WO SUBAN - Educacao Fisica insurgindo para ERER

Figura 3 — Simbolo Adinkra SESA WO SUBAN

Fonte: Nascimento; Ga (2022).

O simbolo escolhido para este subcapitulo € composto pela "estrela da

manha e roda" que podem significar, respectivamente, um novo comego para o
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dia e um movimento independente. A unido desses dois simbolos Adinkra
formam SESA WO SUBAN, que significa “Transformacéo da Vida”. Desta forma,
“representa o simbolo da dialética, na dindmica da vida, entre a influéncia dos
fendbmenos da natureza e aqueles fabricados ou provocados pelo ser humano
entre o destino e o livre arbitrio” (Nascimento; Ga, 2022, p. 49).

Portanto, a escolha deste simbolo associa-se ao seu significado, ao
refletir sobre o processo educativo acerca da dialética entre a surpreendente
esséncia do homem natureza, o homem cultura e sua integralidade. Este
subcapitulo ressalta a necessidade do rompimento de conceitos e acgdes
socioculturais, historicamente preestabelecidas e disseminadas no processo
educativo. Esse modelo fragmentava a integralidade do individuo e seu
pertencimento, especificamente no tocante as RER.

Para o estudo, urge a necessidade da insurgéncia como um ato de ruptura

para a transformacgao do processo educativo na EFE. Especialmente sobre as
praticas corporais dominantes que privilegiam e exploram as matrizes
hegemobnicas, gerando subalternidades das Matrizes Africanas e Afro-
brasileiras. Matrizes estas, que potencializam a diversidade étnico-racial,
propiciando um ambiente escolar com praticas integrativas aproximando
professores(as) e alunos(as) em suas esséncias individuais nas a¢des coletivas.

Vago (2020) afirma que estamos em “[...] tempo de ‘descolonizar’ o ensino
de Educacgéo Fisica”, “[...] de a Educacgao Fisica enfrentar o seu racismo cultural,
estrutural e académico”, “[...] de enfrentar o epistemicidio de culturas afro-
amerindias na Educacéo Fisica”. “E mais que tempo de ‘enegreSer’ a Educacéo
Fisica brasileira” (Vago, 2020, p. 64). Entendo, que para a concretude dessa
proposta, a EF deve estar associada a formagao integral dos sujeitos,
viabilizando possibilidades de abordar e refletir sobre a diversidade, por meio da
inclusdo de Praticas Corporais Africanas e Afro-brasileiras, e pelo
reconhecimento das diferencas culturais na busca de combater o preconceito, o
racismo e as discriminagdes no ambiente escolar.

Entretanto, nem sempre a EF teve essa perspectiva, uma vez que foi
marcada por ideologias politicas de cada época, sendo utilizada como
instrumento em favor dos interesses dos que regiam o pais (Castelani, 2010).
Logo, se torna importante observar alguns pontos da histéria da disciplina, a fim

de problematizar aspectos que proporcionem a reflexdo em favor da abordagem
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da diversidade cultural e étnico-racial na conjuntura da EFE (Moreira; Silva,
2018).

Nas primeiras concepgdes, higienista e militarista, a EF tinha como
finalidade a assepsia social, a doutrinacdo dos corpos saudaveis e obedientes,
por meio dos métodos ginasticos sueco, alemao e francés, evidenciando assim
uma perspectiva eurocentrada, com principios eugénicos, a servigo da
supremacia da raga branca. Cavalcanti (2022) salienta que essas concepgdes
fundantes da EF foram fundamentadas em esteredtipos € nos principios de
“pureza racial’, e aponta que neste periodo a EF foi associada a educagao sexual
e tinha a incumbéncia de alertar sobre os “perigos” das misturas das racgas.
Segundo o autor, esses aspectos eram apoiados nas teorias racialistas que
estabeleciam a inferioridade biolégica e cultural dos povos n&o brancos,
resultando na discriminagao e no apagamento das historias e dos corpos negros
no Brasil.

Da mesma forma, Jesus (2022) afirma que:

[...] durante o periodo denominado Higienista e Eugenista, entre o final
do século XIX até os anos 1930 do Século XX, a pratica corporal da
ginastica, entre outras finalidades, atendeu ao processo de
transformagdo da sociedade brasileira, na busca da civilidade e
preparacdo da juventude para a guerra. Este sentido politico e
cientifico eliminou a participacdo de negros e mulatos, em razido
da intencional culpabilidade direcionada a populacdo negra,
quando homens da ciéncia creditavam o atraso social e
civilizatorio do Brasil aos modos de vida dos descendentes de
africanos (Jesus, 2022, pp. 85-86 grifo nosso).

Outrossim, na concepgao esportivista, a EF a servigo do esporte, tinha
como finalidade desenvolver habilidades esportivas, promover um sentimento
patridtico, e formar corpos obedientes e ddceis, e, ainda, estava embasada nos
valores hegemébnicos e no paradigma da aptiddo fisica. Nesse sentido,
prevalecia a supremacia branca e a auséncia da consideragao pela historicidade
dos sujeitos, e por estes aspectos, continuava a reforgcar os esteredtipos e
invisibilizar os corpos dos grupos ndo hegemonicos (Cavalcanti, 2022).

De outro modo, foi nas concepgdes critica e pds criticas da EF, emergidas
a partir do processo de redemocratizagao do pais, que estas buscaram romper
com a visdo apenas bioldgica do corpo e com os discursos higienista e

esportivista, e possibilitaram o didlogo dos sujeitos e com sua integralidade, ao
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considerar as questdes sociais e culturais (Cavalcanti, 2022). Neste sentido, as
concepgoes critica e pods-critica da EF, no contexto das RER, sao fundamentais
para compreender como essas perspectivas buscam transcender a pratica pela
pratica, pautadas em ideais eurocéntricos que consideravam apenas o0 homem
natureza. Ampliando as perspectivas da EF de uma forma que se integre as
dimensdes histdrica, cultural e social dos sujeitos, promovendo uma leitura do
corpo e do movimento que o reconhega como um espago de expressao de
cultura e de identidade.

Essa visdo alinha-se com a ideia de Pomin; Dias (2019) no qual um
enfoque meramente procedimental ndo comporta o potencial transformador da
EF. Ao invés disso, uma abordagem critica permite ressignificar o corpo e o
movimento como formas de comunicar valores e significados socioculturais.
Essa relagao ressalta que a EF deve ser uma pratica que abraga a pluralidade
cultural e a diversidade identitaria dos sujeitos, criando um espaco que contribua
para a formacgao cidada dos(as) estudantes, favorecendo a construgdo de uma
consciéncia critica sobre as relagbes sociais e culturais, bem como o
reconhecimento das varias formas de expressao presentes na sociedade.

A partir da década de 1990, a EF amplia esse horizonte ao incorporar
discussdes fundamentadas nas concepgdes pos-criticas e decoloniais, por meio
de producdes de campo que permitiam pensar em questdes sobre identidade,
género, etnia e poder (Silva, 2022). Nesse cenario, a EF passa a ser entendida
como um espaco de resisténcia e de valorizagao das identidades minoritarias e
subalternizadas, questionando as narrativas e praticas que marginalizam corpos
e culturas ndo hegemodnicas, como pode ser observada inicialmente na
Abordagem Plural e contemporaneamente na Abordagem Cultural. Sob esse
olhar, as praticas corporais e as Dangas Africanas e Afro-brasileiras sao
reconhecidas como importantes expressdes de resisténcia cultural e politica,
representando um ato de insurgéncia contra a hegemonia cultural eurocentrada.
Esse pensamento esta em consonancia com Mattos; Monteiro (2021), haja vista
que € na intervengao sobre Dangas enquanto repertorio para os estudos culturais
que a corporeidade negra recebe uma maior atengao.

Neste interim, ganham relevancia os documentos governamentais que
orientam o curriculo educacional, como os Parametros Curriculares Nacionais

(PCNs), a BNCC e as DCNERER. Eles incentivam praticas pedagodgicas que
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rompem com o paradigma tradicional da EFE e promovem a valorizagdo da
diversidade cultural. Os PCNSs trazem a proposi¢ao da EF articular as dimensoes
conceitual, procedimental e atitudinal em busca de solu¢des para a construgao
do respeito as diferencas, e apesar de utilizar o termo étnico sem abarcar a
questao racial, por meio dos temas transversais, trouxe em voga a pluralidade
cultural (Pomin; Café, 2020). Na BNCC, tem a orientagdo de integrar a
competéncia de valorizacdo das praticas culturais e expressdes corporais de
diferentes matrizes, reconhecendo a importancia das tradi¢des Afro-brasileiras e
Africanas, direcionando o ensino da EF para com essas tematicas nas unidades
de Jogos e Brincadeiras, Lutas e Dangas. Além de apontar Brasil (2017, p.19,

grifo nosso) que:

[...] cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as escolas, em
suas respectivas esferas de autonomia e competéncia, incorporar aos
curriculos e as propostas pedagdgicas a abordagem de temas
contemporaneos que afetam a vida humana em escala local, regional
e global, preferencialmente de forma transversal e integradora.
Entre esses temas, destacam-se: [..] educacdo das relagdes
étnico-raciais e ensino de histéria e cultura afro-brasileira,
africana e indigena.

Dessa forma, ao abordar as corporeidades negras, €& essencial
reconhecer que o corpo negro em movimento representa ndo apenas uma forma
de expressao cultural, mas também uma manifestacdo de resisténcia e
afirmacgao identitaria. Mais do que um objeto reduzido a fisicalidade ou a uma
condicdo meramente mecanica, em consonancia com Tavares (2020), o corpo
negro € um fendbmeno plastico, dindmico e que se (re)constréi em movimento,
adaptando-se e ressignificando sua existéncia a partir das experiéncias,
resisténcias e ancestralidades que o atravessam. Sua existéncia é forjada nas
dobras e quebras da pdés-travessia atlantica, carregando em si os traumas e as
memorias de um passado de aprisionamento e exploragao colonial, mas também
as marcas da luta e da reconstrucao identitaria.

Destaco que praticas corporais Afro-brasileiras transcendem suas

definicbes tradicionais, operando como “verbos e vetores de acido”. Essa
expressao vem da ideia de que as praticas culturais e corporais negras nao sao
estaticas ou simplesmente "coisas" que existem no mundo. Pelo contrario, elas

agem, transformam e mobilizam. Quando digo que s&o como verbos, quero dizer
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que essas praticas ndo sdo apenas dangas ou rituais "parados no tempo", mas
sao agodes vivas, como, por exemplo, os sambas que ndo sdo s6 musica ou s6
danca, mas espacos de troca, memoria e afirmagao negra, onde os corpos se
expressam e resistem.

Ja como vetores de acao, essas praticas impulsionam e direcionam para
um caminho. No contexto do corpo negro, praticas corporais ndo apenas existem
por si mesmas, mas carregam forgas historicas e culturais que orientam lutas,
criam identidade e dao suporte a resisténcia negra. O jongo, por exemplo, que
nasceu nas senzalas, ndao € s6 um ritmo, mas foi um meio de comunicacao e
estratégia de resisténcia para os negros escravizados, funcionando como um
vetor que conduzia mensagens ocultas e organizava comunidades.

Portanto, reafirmo que essas praticas "operam como verbos e vetores de
acao", pois elas ndo sdo passivas ou apenas manifestagcoes culturais bonitas.
Elas sao forgas ativas, que criam movimento, resisténcia, identidade e acao
anticolonial. Assim, compreender o corpo negro na EF implica ir além de uma
perspectiva apenas biomecanica ou funcional, reconhecendo-o como um corpo-
tambor, atravessado por histérias de diaspora, mas também por poténcias
culturais e espirituais que seguem resistindo e ressignificando espagos dentro e
fora da escola (Tavares, 2020).

Nesse contexto, a EF deve reconhecer e incorporar essas Praticas
Corporais Africanas e Afro-brasileiras, valorizando-as como componentes
fundamentais na construcdo de identidades e na promog¢ado de uma educagao
antirracista. Ao fazé-lo, a EFE contribui para a desconstrucédo de esteredtipos e
para a valorizagdo das culturas negro-brasileiras, promovendo um ambiente
escolar mais inclusivo e representativo.

Contudo, a efetivagdo dessas diretrizes na pratica escolar para a
promocao de uma educacéao antirracista e democratica ainda enfrenta desafios,
sobretudo devido ao que Monteiro; Anjos (2020, p.2) afirmam: “A Educagéo
Fisica possui um enorme problema com a implementagcdo do ensino das
relagdes étnico-raciais na escola por causa da auséncia dessas discussdes na
formagao docente e por conta do racismo institucional escolar” (p. 2). A caréncia
de formacao especifica dos(as) professores(as) e a presenga de resisténcias
institucionais influencia diretamente na tematizacdo desses conteudos, pois

muitos(as) professores(as), formados(as) em uma tradi¢cao que prioriza o esporte
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e a aptidao fisica, tém dificuldades para incorporar essa nova perspectiva em
suas praticas. Ademais, € comum que ainda haja preconceitos e esteredtipos
relacionados as manifestacdes culturais Afro-brasileiras, o que torna essa
implementacdo uma tarefa complexa e desafiadora. Para que as corporeidades
negras sejam de fato contempladas na EF, é necessario um esforgo coletivo de
transformagdo curricular e pedagdgica, garantindo a superagcdo das
monoculturas do saber e permitindo que as corporeidades afrodiaspdéricas sejam
reconhecidas como saberes legitimos e essenciais na construgao da identidade
dos(as) estudantes negros(as).

Nessa perspectiva, o ensino das Dangas Afro-brasileiras ndo deve ser
visto apenas como a introducéo de novos conteudos, mas como um rompimento
com epistemologias hegeménicas. Candau (2008) argumenta que, como
possibilidade para isso, o multiculturalismo critico se faz necessario, néo se
limitando a uma abordagem superficial, como a mera incorporagdo de
manifestagdes culturais de diferentes grupos. Pelo contrario, exige uma reviséo
profunda das bases epistemolégicas que estruturam o curriculo escolar,
garantindo que as Culturas Afro-brasileiras ndo sejam tratadas como apéndices,
mas como conhecimentos legitimos e estruturantes da formacédo dos(as)
estudantes. A EFE, ao assumir essa proposta, deixa de ser um espaco de
reproducao de conteudos eurocentrados e passa a ser um campo de disputa de
narrativas, onde o corpo negro e suas manifestacdes passam a ocupar um lugar
central no processo educativo.

Gomes (2008), ao discutir os desafios da implementacédo da Lei n°
10.639/03, reforca que essa politica educacional deve ser acompanhada de
formacao continua dos(as) professores(as) e de uma mudanca institucional que
supere as barreiras do racismo estrutural presente na escola. Segundo a autora,
a resisténcia a implementacdo desses conteudos nao esta apenas na falta de
materiais pedagogicos, mas também na persisténcia de imaginarios coloniais
que relegam as Culturas Afro-brasileiras a uma posicdo marginal dentro do
curriculo escolar. Logo, ndo basta garantir que essas tematicas estejam
presentes formalmente nas diretrizes curriculares; € necessario um trabalho de
ressignificagdo das praticas pedagogicas, bem como um enfrentamento ativo
das resisténcias institucionais que perpetuam uma EF monocultural e

eurocentrada.
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Dessa forma, para que a EFE se alinhe aos principios de uma educacao
antirracista e multiculturalmente comprometida, € essencial que os(as)
professores(as) reconhecam as Dangas Afro-brasileiras e demais praticas
corporais de matrizes africanas como expressdes de conhecimento, identidade
e resisténcia cultural. Esse reconhecimento passa por um curriculo que nao
apenas valorize essas praticas, mas que as reivindiqgue como parte fundamental
da formacao integral dos(as) estudantes, promovendo um ambiente escolar mais
inclusivo, critico e socialmente engajado.

Para que esse reconhecimento se concretize, uma das possibilidades &
superar as estruturas tradicionais de ensino. Nesse contexto, a Pedagogia da
Circularidade, conforme elaborada por Tassio Ferreira (2021), emerge como um
rompimento com as estruturas pedagogicas eurocentradas, enraizadas na
linearidade, hierarquia e fragmentacdo do conhecimento. Inspirada nas
Ensinagens dos Terreiros, particularmente do Candomblé Congo-Angola e da
filosofia Bantu, essa abordagem propde uma epistemologia do movimento, na
qual o saber ndo é algo transmitido de um ponto ao outro, mas compartilhado
em um espacgo vivo de troca e experiéncia comunitaria. Essa pedagogia se
fundamenta na ideia de que ndo ha separagdao entre corpo, territério e
conhecimento, de modo que a aprendizagem ocorre pela participagao ativa, pela
ancestralidade em acgéo e pelo dialogo entre diferentes tempos e existéncias.

No contexto da EFE, essa perspectiva desafia as formas tradicionais de
ensino, que frequentemente privilegiam metodologias instrucionais diretivas,
fundamentadas na transmiss&o unidirecional de conteudos. Em contraposicéo,
a Pedagogia da Circularidade valoriza a pluralidade de saberes e combate
praticas monoepistémicas, promovendo uma abordagem desierarquizadora que
integra experiéncias corporais e culturais de forma dindmica, coletiva e ancestral.
Essa légica de ensinagem € fundamental para a EF quando pensamos nas
Dancas Afro-brasileiras, pois essas praticas ndo podem ser ensinadas de
maneira descontextualizada, mas precisam ser compreendidas em sua
dimensao espiritual, comunitaria e politica.

Incorporar essa abordagem ao ensino das Dancgas Afro-brasileiras
significa romper com epistemologias hegemdnicas e reconhecer a riqueza das
praticas culturais afrodiasporicas como parte integrante do processo educativo.

A circularidade presente nas rodas de Capoeira, nos ritos de Candomblé e nos
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bailados das Dancas Afro-brasileiras ndo se trata apenas de um formato
coreografico, mas de uma forma de organizar a experiéncia do aprendizado de
maneira coletiva, fluida e em constante ressignificacdo. Nesse sentido, as
Praticas Corporais Afro-brasileiras, quando abordadas sob essa pedagogia,
tornam-se espacos de resisténcia, memoaria e construgao identitaria, garantindo
que o ensino dessas manifestacbes nao reforce um viés folclorizado, mas sim
um reconhecimento legitimo dessas corporeidades e epistemologias como parte
essencial do curriculo escolar.

Implementar a Pedagogia da Circularidade na EF exige a desconstrugéo
da logica cartesiana do ensino, na qual o(a) professor(a) ocupa uma posi¢céao
centralizadora e os(as) alunos(as) assumem um papel passivo. Ao contrario,
essa pedagogia reconhece que o saber emerge das relagdes, das trocas e da
coletividade, superando dicotomias impostas pela colonialidade, como corpo e
mente, teoria e pratica, razdo e emocgao. Por isso, a EF pode transcender o
paradigma da aptidao fisica e da técnica descontextualizada, abrindo espago
para abordagens que integram cultura, ancestralidade e participagdo ativa
dos(as) estudantes, valorizando o movimento enquanto expressao identitaria e
narrativa historica.

Outra possibilidade, € a incorporacdo dos Valores Civilizatérios Afro-
brasileiros para a insurgéncia da ERER na EFE. Conforme Trindade (2010),
esses valores ndo sdo apenas herangas culturais, mas constituem principios
estruturantes da experiéncia negra no Brasil, abrangendo dimensdes
existenciais, espirituais, intelectuais e materiais. Eles sido inscritos na memaria
coletiva, na musica, na literatura, na oralidade, na corporeidade e na
circularidade, sendo fundamentais para a construgdo de um ensino que
reconheca a influéncia africana na formacdo do pais e que combata o
epistemicidio das Culturas Afro-brasileiras.

A EF e os(as) estudantes, ao apropriar-se conscientemente desses
valores, rompem com paradigmas eurocéntricos e passam a construir um ensino
que valoriza o Axé (energia vital), a corporeidade (o corpo como centro de
conhecimento), a circularidade (aprendizagem coletiva e interativa), a
musicalidade e a ludicidade (Trindade, 2010). Esses elementos, muitas vezes
invisibilizados nos curriculos tradicionais, sao pilares da experiéncia corporal

afro-brasileira e precisam constituir as praticas pedagogicas de forma critica e
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emancipatoria. Dessa forma, a EFE ndo deve apenas transmitir conteudos, mas
ressignificar o espago escolar como um territério de valorizagdo da
ancestralidade e da Cultura Afro-brasileira, onde os(as) estudantes possam se
reconhecer e se fortalecer em suas identidades.

Nao obstante, estudos recentes revelam o impacto positivo da inclusdo
das Dancgas Afro-brasileiras na EFE. Na pesquisa de Siqueira (2023), esses
impactos se refletem no fortalecimento da autoestima e do sentimento de
pertencimento étnico-racial dos(as) alunos. A proposta pedagdgica realizada
pela autora promoveu o protagonismo estudantil, explorando suas realidades e
interesses através de atividades como dialogos, videos e literatura afrocentrada.
Ao conhecerem a histéria e as influéncias africanas em diversos aspectos
culturais, os(as) estudantes ndo apenas ampliaram seu entendimento sobre o
continente africano e sua presenga no cotidiano brasileiro, mas também
puderam reconstruir uma imagem positiva de si e de seus grupos de
pertencimento, fortalecendo o respeito a diversidade e a valorizagdo das
identidades no ambiente escolar.

Outro exemplo significativo é o trabalho de Pieroni (2020), que propés
uma intervengdo pedagogica para o ensino de Dancgas Tradicionais Brasileiras
em uma escola publica de Sdo Paulo. O objetivo era investigar os significados
dessa pratica educacional e os resultados indicaram que os(as) estudantes
acharam o conteudo acessivel e relevante, assumindo um papel ativo no
processo. Também foi identificado que as atividades incentivaram mudancas de
atitudes, como maior respeito a diversidade e valorizagdo das Dancgas
Tradicionais, além de oferecerem um espago para discutir e combater
estereodtipos e preconceitos.

Esses estudos apontam para a importancia de uma EF que ndo apenas
valorize as Dancas Afro-brasileiras, mas que também promova reflexdes sobre
0 racismo, o preconceito e a discriminagao racial no ambiente escolar. A EFE,
ao incorporar a ERER, torna-se um espacgo de luta contra o epistemicidio das
culturas Afro-brasileiras e Africanas, possibilitando uma educacédo que €, ao
mesmo tempo, um ato de resisténcia e de afirmagdo identitaria. Para Gomes
(2021) a mudanca paulatina da EF em assumir o desafio de enfrentar e buscar
formas de superar o racismo, decorre da influéncia direta ou indireta do

Movimento Negro que por meio dos resultados positivos das acdes afirmativas,
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garantiu a representatividade e a ocupacgédo de pessoas negras em diferentes
setores sociais, especialmente nas universidades, trazendo a existéncia
questdes que anteriormente eram invisibilizadas.

Reconhec¢o que ainda temos um longo caminho para alcangar uma EF
verdadeiramente inclusiva, critica e antirracista. No entanto, acredito nas
sementes que vém germinando por meio de professores(as) engajados(as) com
a justica social e racial e ressalto que esse carater de iniciativas individuais
precisa ser incorporado de forma coletiva. Essas agdes institucionais podem (e
devem) fortalecer tanto a formacéo inicial quanto a formagao continuada dos(as)
professores(as) de EFE, assegurando que levem para o chdo da escola
discussdes sobre diversidade étnico-racial e sobre Praticas Corporais Africanas
e Afro-brasileiras. Esse processo oferece suporte tedrico e metodologico,
permitindo que tais praticas sejam implementadas com respaldo académico,
superando resisténcias e preconceitos.

Em vista disso, torna-se fundamental a imersdo em uma pedagogia da
pretiddo, ancorada na perspectiva das africanidades brasileiras®. Essa
abordagem pedagogica nado apenas valoriza, reconhece e promove as
identidades, histérias e contribuigdes da populagcéo negra, mas também propde
um ensino que va além da inclusdo superficial ou da simples tolerancia. O termo
"pretidao”, que remete ao ser preto, reforca a urgéncia de uma educagao que
atue como espago de empoderamento, insurgéncia e valorizagdo da negritude,
reconhecendo-a como um componente essencial da formagdo educacional.
Assim, a Pedagogia da Pretiddo une o pedagdgico ao politico, compreendendo
a educacdo como um instrumento para a construgao de relagdes raciais mais
justas e para a promocéao do respeito, da dignidade e do orgulho da negritude
(Jesus, 2022).

Deste modo, a medida que a EFE se dedica a educacao do corpo, torna-
se incompreensivel que continue negligenciando a tematizacdo das Dancgas de

raizes africanas. Essas praticas sao centrais para a afirmacao e valorizagao das

% Refere-se a presenga, influéncia e legado cultural, histérico e social dos povos africanos na
formacao da identidade do Brasil. Trata-se de uma nog¢do que confirma o papel central das
culturas africanas na construcdo da nagao brasileira, especialmente considerando o contexto da
diaspora africana devido a escraviddo. A Africanidade Brasileira, transcende o mero
reconhecimento da heranga africana. Ela € uma forga que construiu e reconstruiu a identidade
brasileira, representando tanto um legado histérico quanto uma expressao contemporanea de
luta, resisténcia e orgulho racial (Silva, 2005).
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identidades afro-brasileiras, constituindo-se como expressdes legitimas de
cultura, histéria e resisténcia dentro do curriculo escolar (Silva, 2005).

Para concluir, € necessario a reflexdo sobre qual papel a EFE precisa
desempenhar para a promog¢ao de uma educagao antirracista, pois sua pratica
deve transcender os limites do paradigma da aptidao fisica, possibilitando a
integralidade plena do homem natureza e do homem cultural, abragando uma
perspectiva transformadora e emancipatéria. A inclusdo das Dangas Afro-
brasileiras e de outras Praticas Corporais Africanas no curriculo de forma
sistematizada, critica e dialogada, representam um passo significativo em
direcao a construcao de uma EFE que respeite e valorize as diferengas culturais,
promovendo uma sociedade mais justa e equanime. E uma oportunidade para
que a escola seja um espaco de transformacgao de vidas, nao apenas ensinando
o movimento, mas educando para o respeito, a cidadania, a diversidade e
oportunizando a construcao positiva do seu pertencimento étnico-racial de modo

que os(as) estudantes se tornem protagonistas de seus proprios destinos.

3 FIRMANDO OS PES E GIRANDO A RODA - METODOLOGIA

Essa metafora invoca o gesto ancestral de firmar os pés na terra antes da
danca, gesto presente em muitas Dancas Afro-brasileiras e Africanas.
Representa a preparacao, o alinhamento com o axé do terreiro e com as forcas
ancestrais. Aqui, esse gesto simbdlico se transforma em movimento
metodoldgico: € o momento de ancorar a pesquisa, de se posicionar com
intencionalidade e consciéncia diante da caminhada investigativa.

Ao mesmo tempo, a roda que gira evoca o0 movimento coletivo, fluido e
partilhado, que também marca muitas praticas corporais africanas. E nessa
fusdo entre firmeza e giro, entre ch&do e danga, que se desenha a metodologia
— um passo que sustenta a construgcédo do estudo, contribui para responder as
perguntas de pesquisa e alcangar os objetivos delineados, e, da ritmo a

pesquisa.
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3.1 O Chao onde a Roda Gira — Universo da pesquisa

Este subtitulo evoca a metafora do territério como corpo-vivo da pesquisa
— 0 chéao sagrado onde os passos se encontram, as historias se entrelacam e a
roda da investigacédo se pdée em movimento. Aqui, 0 campo de pesquisa néo &
apenas cenario, mas sujeito: territério de memoria, de luta e de axé. “O chao
onde a roda gira” valoriza o entrelagamento entre o(a) pesquisador(a), os(as)
participantes e o lugar onde essa danga do saber se concretiza, reconhecendo
0 espago como extensao do corpo e 0s corpos como extensao do territdrio.

O universo da pesquisa é composto por 35 professores de EF que atuam
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental em escolas da rede publica do
municipio de Mangaratiba, localizado na regido da Costa Verde, no estado do
Rio de Janeiro. Mangaratiba esta territorialmente dividido em seis distritos: 1°
Distrito — Mangaratiba.; 2° Distrito - Conceigéo de Jacarei; 3° Distrito — Itacuruga:
4° Distrito — Muriqui, 5° Distrito - Serra do Piloto e 6° Distrito - Praia Grande.

Historicamente, o municipio se inscreve em rotas significativas do Brasil
colonial, sendo conhecido como descaminho do ouro, rota do trafico negreiro e
ponto estratégico para o escoamento do café. Essas marcas histéricas ainda
reverberam nos caminhos da cidade, tornando-a um territério de multiplas
encruzilhadas — geograficas, culturais e sociais. Segundo Bondim (2022), ela é
reconhecida como um dos principais caminhos da independéncia do Brasil, palco
de transformacgdes politicas e econémicas no cenario nacional e local.

A escolha deste municipio como l6cus da pesquisa esta diretamente
relacionada a minha insercéao profissional, a qual atuo como servidora publica no
cargo de Professor | — Educacéo Fisica, na rede municipal. Esse pertencimento
ao territorio reforga o compromisso ético, politico e afetivo e com o chdo onde a

roda da investigagao se pde a girar.

3.2 Companheiros que fazem a Roda Girar — Participantes da pesquisa

Este subtitulo simboliza aqueles(as) que, ao meu lado, movimentam a
roda do saber — os(as) companheiros(as) de caminhada que compartilham
experiéncias, histérias e corporeidades. Sao eles(as) que d&o ritmo a pesquisa,

que sustentam a roda com seus passos, vozes e vivéncias. Mais do que
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participantes, sdo coautores(as) da danga coletiva do conhecimento que se
propde neste trabalho.

A amostra da pesquisa foi composta por 32 professores(as) de EF
(91,43%) em pleno exercicio da docéncia na rede municipal de Mangaratiba/RJ,
atuantes nas turmas dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. A escolha por
esta etapa da Educacio Basica esta relacionada a auséncia das Dancgas Afro-
brasileiras como Objeto de Conhecimento previsto na BNCC para os Anos
Finais, o que reforgca a relevancia de investigar como esses saberes corporais
tém sido (ou n&o) tematizados desde o inicio da escolarizagao formal.

Foram definidos os seguintes critérios de inclus&o: ser professor(a) de EF
— efetivo(a) ou contratado(a) — da rede municipal de Mangaratiba e manifestar
concordancia com a participacdo na pesquisa por meio da assinatura do Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE — Apéndice B).

Foram excluidos(as) da amostra professores(as) que: Nao enviaram o
TCLE devidamente assinado dentro do prazo estipulado; Nao responderam ao
questionario dentro do periodo delimitado para a coleta de dados; Responderam
a menos de 50% das questdes propostas no instrumento.

Assim, esses(as) educadores(as) constituem os corpos-vozes que
sustentam a roda desta pesquisa, ofertando caminhos, tensionamentos e
possibilidades para pensar a EFE para a ERER a partir das Dancas Afro-

brasileiras.

3.3 O Tambor e as Maos — Os instrumentos

Este subcapitulo evoca a relagcédo indissociavel entre o instrumento e o
gesto: o tambor representa a materialidade da pesquisa — o que vibra, reverbera
e guarda o som do chao ancestral — como os questionarios, os sujeitos, 0s
espacos. Ja as maos simbolizam o método — o movimento intencional, ritmado
e consciente que da sentido ao toque.

Na tradi¢ao afro-brasileira, o tambor nunca atua sozinho: é a mao que, ao
toca-lo, ativa sua poténcia. Sem o toque, o tambor silencia; sem o tambor, a mao
dancga no vazio. Assim também é na pesquisa: sem o0s materiais, ndo ha onde
agir; sem os métodos, ndo ha como agir. E nesse didlogo entre instrumento e

gesto que esta investigacao se sustenta e se faz ouvir.
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Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa de campo, do tipo
transversal, com natureza descritiva e abordagem qualitativa. A escolha pelo
estudo de campo justificou-se pela intengdo de compreender o fenébmeno no
contexto em que ele naturalmente ocorre, captando as percepg¢des dos(as)
professores(as) em condi¢des reais de atuagao.

A definicdo do tipo transversal esta relacionada ao recorte temporal da
coleta de dados, que foi realizada em um unico momento. Esse modelo é
pertinente quando se deseja examinar a prevaléncia de praticas, atitudes ou
condi¢cdes especificas dentro de um grupo em determinado ponto no tempo,
favorecendo a identificacdo de padrdes, tendéncias e comparagdes entre
variaveis. Com natureza descritiva, a pesquisa buscou observar, registrar e
descrever caracteristicas de determinado grupo ou fenébmeno, sem manipula-lo,
mas procurando compreender como se expressa em sua complexidade e
diversidade (Thomas et al., 2012). Tratou-se de uma abordagem que permitiu
uma compreensdo abrangente da realidade investigada.

A abordagem qualitativa foi a via metodolégica predominante, por
compreender o fendbmeno a partir da ética dos(as) professores(as) envolvidos,
valorizando as experiéncias, significados e interpretacées que emergem do
contexto sociocultural e educacional (Godoy, 1995; Freitas; Jabbour, 2011).
Essa abordagem reconhece a subjetividade como parte essencial da construgao
do conhecimento e permitiu a escuta sensivel as vozes que compdem a roda da
pesquisa.

Para alcangar os objetivos propostos, o instrumento utilizado foi um
Questionario online (Apéndice C), via google forms, composto por 20 (vinte)
perguntas — entre questdes objetivas (10 fechadas) e discursivas (10 abertas)
— organizadas em trés blocos tematicos: Caracteristicas sociodemograficas
(dados pessoais e profissionais); Conhecimento, experiéncia e percepgdes
sobre a Educagéo das Relagdes Etnico-Raciais (ERER); e, Praticas pedagdgicas
relacionadas ao ensino das Dancas Afro-brasileiras nas aulas de Educacéao
Fisica.

Conforme Oliveira et al. (2016), esse tipo de instrumento estimula o(a)
participante a refletir sobre sua pratica e a construir conceituacdes a partir de

sua vivéncia, permitindo um mergulho critico sobre determinada tematica.
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A partir das respostas coletadas, esperava compreender de que forma
os(as) professores(as) desenvolvem os a ERER e as Dangas Afro-brasileiras em
suas praticas pedagogicas, se conhecem e, ou, acessam os dispositivos legais
e politico-pedagogicos, e quais sado os principais facilitadores e obstaculos para

a efetivacado dessas tematicas na EFE.

3.4 Na Roda o Corpo Vai, e da Roda a Palavra Vem - Procedimentos

Essa metafora marca o momento ritual da escuta na pesquisa. E quando
o corpo se pdée em movimento, adentra a roda com respeito, aproxima-se dos(as)
companheiros(as) e se dispde a troca. Ir a roda é mais que um gesto fisico — &
um gesto ético, ancestral e politico. E corpo que chega, mas que chega junto.
Em contrapartida, da roda emergem as palavras dos(as) professores(as): vozes
que ecoam vivéncias, praticas, saberes e siléncios. Assim se da a coleta: no
movimento de ida com o corpo e no retorno com a palavra.

Com base nessa perspectiva, o primeiro passo do procedimento foi o
envio a Secretaria Municipal de Educagao, Esporte e Lazer (SMEEL) de
Mangaratiba/RJ do Termo de Anuéncia Institucional (TAI — Apéndice A), no qual
foi solicitada a autorizagédo para a realizagdo da pesquisa com professores(as)
de EF lotados(as) nas unidades escolares da rede publica municipal.

Apoés a devida autorizagao, foi estabelecido um contato inicial com os(as)
professores(as), realizado por meio digital — via grupos de WhatsApp da rede
e, ou, por meio de contato privado — no qual foi enviado o /ink de acesso ao
formulario online, através da ferramenta Google Forms, bem como orientagcdes
gerais sobre o preenchimento.

Para garantir os aspectos éticos da pesquisa, o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE — Apéndice B) foi inserido na primeira pagina do
formulario. O acesso as perguntas do questionario ficou condicionado a leitura e
aceitacao da participacao através do TCLE. Em caso de recusa, o(a) participante
nao poderia seguir para o preenchimento do restante do formulario.

A estratégia de divulgacdo do formulario também contou com a
colaboracdo espontanea dos(as) préprios(as) professores(as), que, apos
responderem ao questionario, compartilharam o link com colegas que também

se adequavam aos critérios da pesquisa. Isso contribuiu para o alcance de um
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grupo significativo e qualificado de participantes, garantindo a diversidade de
vivéncias e ampliando as vozes ouvidas na roda. A escuta, portanto, ndo se deu
de forma unidirecional, mas como troca ancestral de saberes, na qual a palavra

que vem da roda reverbera como tambor no corpo da pesquisa.

3.5 O Giro da Palavra no Corpo-Tambor - Procedimentos de analise

Essa metafora representa 0 momento em que a palavra, vinda da roda,
ndo apenas € ouvida, mas incorporada. O meu corpo enquanto pesquisadora,
entendido aqui como um corpo-tambor, vibra com o que escutou — reverbera,
tensiona, pulsa. A andlise dos dados é esse giro interno da palavra, que se
acomoda, se transforma e ganha novas camadas de sentido. Assim como o
tambor sé faz sentido quando é tocado com intencéo, o corpo que escutou agora
responde com consciéncia, ritmo e reflexdo. A palavra gira no corpo-tambor e,
ao girar, danga. E ao dangar, produz conhecimento.

Dessa forma, a Anadlise dos Dados obtidos por meio do questionario
estruturou-se em duas abordagens complementares: a Analise de Conteudo

(Bardin, 2011) e a Andlise Estatistica Descritiva.

3.5.1 Anélise Qualitativa

A analise das respostas discursivas foi realizada com base na Analise de
Conteudo Categorial Tematica, conforme os pressupostos metodolégicos de
Bardin (2011). Essa técnica é composta por um conjunto sistematico de
procedimentos que visa descrever, classificar e interpretar o conteudo das
mensagens de forma objetiva e inferencial, permitindo identificar significados,
regularidades, tendéncias e padrées que emergem das falas dos(as)
participantes.

A escolha dessa abordagem fundamenta-se em sua adequacgao para o
tratamento de dados textuais oriundos de questionarios, especialmente quando
se busca compreender as percepgbes, experiéncias e saberes de
professores(as) sobre tematicas sensiveis e complexas, como a ERER e o

ensino das Dangas Afro-brasileiras.



O processo foi organizado, conforme Bardin (2011), em Pré-analise;

Exploragao do material e Tratamento dos resultados e interpretagéo, da seguinte

forma:

1.

Pré-analise: Nesta etapa inicial, foi realizada uma leitura flutuante de
todas as respostas abertas, com o objetivo de familiarizar-se com o corpus
e identificar impressdes gerais sobre os conteudos expressos. Apds a
leitura, foram selecionadas as respostas completas e relevantes ao objeto
de estudo, respeitando os critérios de representatividade e alinhamento
com os objetivos da pesquisa.

Exploracado do material: Iniciou-se o processo de codificagdo, no qual as
unidades de registro (palavras, frases ou expressdes significativas) foram
destacadas com base em sua relevancia tematica. A seguir, essas
unidades foram agrupadas em categorias tematicas com base nas ideias
recorrentes observadas nas falas dos(as) participantes. As categorias
foram organizadas e definidas a posteriori, identificadas a partir da
frequéncia e sentido das unidades de registro (Vide Quando a palavra se
faz canto).

Tratamento dos resultados e interpretacdo: As categorias foram
interpretadas a luz dos objetivos da pesquisa e do referencial teérico que
sustenta este estudo. Para facilitar a apresentagao dos achados, os dados
foram organizados em tabelas descritivas contendo a frequéncia absoluta
(n) e relativa (%) das subcategorias identificadas. Essa sistematizacéo
permitiu visualizar as regularidades nos discursos, destacando os pontos
de maior convergéncia e os tensionamentos existentes entre os(as)

professores(as) participantes.

A Anadlise de Conteudo, portanto, possibilitou compreender com

profundidade as percepgdes docentes sobre a presenca (ou auséncia) da ERER

e das Dancas Afro-brasileiras na EFE, bem como os sentidos atribuidos a essas

praticas e os desafios relatados para sua implementagao no chao da escola.

3.5.2 Andlise Quantitativa
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A anadlise quantitativa foi realizada por meio da Estatistica Descritiva, com
0 objetivo de sistematizar os dados numéricos provenientes das questdes. De
acordo com Marconi; Lakatos (2003), essa abordagem busca organizar, resumir
e apresentar os dados de forma compreensivel para descrever detalhadamente
0 universo investigado.

Nesta pesquisa, a estatistica descritiva permitiu tracar o perfil
sociodemografico e profissional dos(as) professores(as) participantes, bem
como identificar padrbes de respostas referentes a frequéncia de uso de
determinados conteudos, a familiaridade com os documentos normativos e a
autopercepcgao sobre praticas pedagogicas relacionadas a ERER e as Dancgas
Afro-brasileiras. A analise quantitativa teve, assim, o papel de oferecer um
panorama organizado dos dados, complementando e dialogando com as

interpretagdes qualitativas.

3.6 Na Roda s6 se Entra com Respeito — Preceitos éticos

Esta metafora traz o fundamento ancestral de que toda roda — seja de
danca, de saber ou de escuta — exige mais do que presencga: exige respeito. Traz
a ideia de que so se entra na roda com autorizagdao, com reveréncia aos principios
que regem aquela partilha. A ética, nesse sentido, € o axé que autoriza a entrada,
consagra 0 espaco e protege os corpos e vozes que ali se movimentam. E ela
quem firma o chdo para que a roda possa girar com seguranga, integridade e
confianga mutua.

Por isso, este estudo foi submetido a avaliagdo do Comité de Etica em
Pesquisa com Seres Humanos (CEP) da Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro (UFRRJ), tendo sido aprovado sob o parecer consubstanciado n°
7.259.826 e CAAE n° 85422224.5.0000.0311. Todas as etapas da pesquisa
seguiram fielmente as diretrizes das Resolugdes n° 466/2012 e n° 510/2016 do
Conselho Nacional de Saude (CNS), que regulam as pesquisas envolvendo seres
humanos no Brasil.

A coleta de dados ocorreu apenas apds a obtencdo da aprovacéao ética e
do devido consentimento institucional e individual. Dois documentos essenciais
asseguraram a legitimidade e o compromisso ético da investigacao: TAI,

autorizado pela Secretaria Municipal de Educagdo, Esporte e Lazer de
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Mangaratiba/RJ, permitiu a realizagdo da pesquisa nas escolas da rede publica
municipal, e TCLE, assinado voluntariamente pelos(as) professores(as)
participantes, contendo as informagbes sobre os objetivos, métodos, riscos,
beneficios e garantias de anonimato.

Todos(as) os(as) envolvidos(as) foram informados(as) sobre seus direitos,
incluindo a possibilidade de recusar ou desistir da participacdo a qualquer
momento, sem prejuizo de qualquer natureza. As respostas foram tratadas com
absoluto sigilo e anonimato, sendo os dados analisados sem identificagéo
individual.

Contudo, optou-se por nao utilizar cédigos numéricos ou impessoais para
identificar os(as) professores(as) nas analises qualitativas. Em respeito a
singularidade e a poténcia dos saberes compartilhados, foram atribuidos nomes
inspirados em personalidades negras de relevancia historica, cultural e politica.
Essa escolha busca reconhecer a humanidade dos(as) participantes, elevando
suas vozes e trajetérias ao lugar de protagonismo que merecem, sem que iSSO
comprometa sua identidade civil. Assim, cada palavra registrada carrega nao
apenas anonimato, mas também dignidade e representatividade.

Além da protecao individual, o compromisso ético também se estendeu a
comunidade escolar e a rede municipal de ensino. Os resultados da pesquisa
serao utilizados exclusivamente para fins académicos, cientificos e formativos,
respeitando a dignidade de todos(as) os(as) envolvidos(as) e contribuindo para o
fortalecimento da ERER na EFE.

Porque na roda, como no terreiro, s6 se entra com respeito. E € esse
respeito — ético, politico e ancestral — que firma o axé da pesquisa, consagra o
espago de escuta e assegura que a palavra dita na roda possa girar com

liberdade, seguranca e responsabilidade.

Firmamos os pés, giramos a roda, tocamos o tambor com intengéo e
escutamos com o corpo inteiro aquilo que da roda veio como palavra viva. Neste
capitulo, o caminho metodoldgico foi tecido como se danga: com firmeza, escuta,
ritmo e cuidado. A pesquisa, entendida aqui como roda ancestral, s6 pode
acontecer no encontro entre chdo e gesto, entre o corpo que pergunta e os
corpos que respondem com histérias. Cada passo dado, do instrumento

escolhido a escuta ética, se fez com o compromisso de ndo apenas investigar,
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mas honrar os saberes que dangam no cotidiano da escola. Agora, com a palavra
em maos — ja tocada, girada e incorporada — seguimos para o0 proximo giro: o
da analise. No capitulo que se abre, damos passagem ao que os(as)
professores(as) disseram, sentiram e fizeram ecoar. Que a roda siga girando,
agora com a vibragao da palavra que nao repousa — ela se expande. Vibra no
corpo, reverbera no tambor e, pouco a pouco, se transforma em canto. Porque
palavra, quando encontra escuta, deixa de ser sussurro e vira coro. E € no coro
que ecoa o coletivo: multiplas vozes, saberes e sentidos que, juntos, entoam a
melodia do que foi vivido.

E nesse compasso que avangamos: do siléncio atento da escuta para o

canto compartilhado da fala. O que era palavra isolada, agora é canto em roda.
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4 QUANDO A PALAVRA SE FAZ CANTO — RESULTADOS E DISCUSSAO

Se no capitulo anterior a palavra girou no corpo-tambor, neste ela ganha
projecado. O que antes era vibragao intima, agora se projeta. A palavra que veio
da roda e girou dentro de quem escutou, agora se torna canto. E o canto,
diferentemente da fala isolada, € um chamado coletivo — é quando a voz do
individuo se entrelaga com outras vozes e, juntas, entoam o que foi vivido,
sentido e analisado.

Este capitulo é, portanto, o momento em que a pesquisa canta. Canta
porque agora nao se trata apenas de expor resultados, mas de permitir que os
dados ecoem, reverberem, dialoguem entre si e com o mundo. Canta porque
cada grafico, cada tabela, cada categoria e cada citacdo s&o mais do que
numeros ou palavras: sdo batidas de um tambor coletivo que pulsa a realidade
de professores(as), de escolas, de histoérias e siléncios.

Ao fazer da palavra um canto, este capitulo transforma dado em denuncia,
escuta em partilha, siléncio em afirmacéo. E aqui que a analise ganha carne,
som e movimento. Aqui, as vozes dos(as) professores(as) que dangaram com a
pesquisa tornam-se protagonistas. Suas falas ja ndo estao solitarias — estdo em
roda, em coro, em canto.

E com esse espirito que se apresentam, a seguir, os resultados e
discussdes desta pesquisa: ndo como verdades prontas, mas como ecos Vivos
de uma roda que segue girando, cantando e chamando a reflexdo, a agéo e a
transformacao.

Aqui, os dados nao sao fim — séo atravessamentos. E a analise, mais do
que técnica, é rito. Porque quando a palavra se faz canto, ela nao apenas
informa: ela convoca.

Para que o canto possa ser compreendido em sua inteireza, € preciso,
antes, conhecer quem sdo os(as) corpos-vozes que o entoam. Quem s&o
esses(as) professores(as) que ofertaram suas palavras, seus siléncios e suas
dancas a escuta desta pesquisa? De onde falam? Com que histdrias,
experiéncias e marcas eles(as) constroem o chédo da EFE?

E com esse intuito que apresento, a seguir, o perfil sociodemografico
dos(as) participantes — ndo como um simples levantamento estatistico, mas

como um gesto de reconhecimento e valorizagdo dos caminhos singulares que
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compdem o coletivo desta roda. Cada dado apresentado aqui € um fragmento
de trajetdria, uma batida que contribui para o ritmo do canto que se forma.

Os dados foram organizados em graficos que visam apresentar de
maneira visual e acessivel as principais caracteristicas pessoais e profissionais
do grupo participante. Assim, o primeiro eco deste canto busca compreender a
composicao etaria dos(as) professores(as) participantes, por meio da analise da

distribuicdo das idades, conforme detalhado no Grafico 1.

Grafico 1 — Idade
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Fonte: A autora.

Com base nos dados obtidos sobre a idade, o perfil etario da amostra
revelou uma concentragao significativa de professores(as) na faixa de 35 a 44
anos, representando 45,9% do total de 32 respondentes. Em seguida, um
contingente relevante de docentes entre 45 e 55 anos, que correspondem a
27,0% da amostra. Ja as faixas etarias mais jovens — 18 a 24 anos e 25 a 34
anos — possuem representatividade equivalente, cada qual com 13,5% dos(as)
participantes. N&o houve registro de participantes com 55 a 64 anos ou 65 ou
mais anos (0%). Esses dados indicam que a maior parte da roda é composta por
professores(as) com mais experiéncia ao mesmo tempo em que se percebe a
presenga — ainda que menor — de vozes mais jovens compondo O coro.

O segundo tom entoado buscou escutar a identidade de género dos(as)
participantes. Nesse movimento, foi solicitado que cada professor(a) realizasse
sua autodeclaragao, respeitando os marcadores de identidade que atravessam
seus corpos e trajetorias. A distribuicdo das respostas obtidas para as diferentes

identidades de género esta detalhado a seguir:

73



Grafico 2 — Género
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Fonte: A autora.

Os dados referentes a identidade de género dos(as) professores revelam
uma distribuigdo relativamente equilibrada entre os géneros binarios. Metade
dos(as) participantes da pesquisa (50%) autodeclarou-se como mulher,
cisgénero ou transgénero, enquanto 46,9% identificaram-se como homem,
cisgénero ou transgénero. Uma pequena parcela, correspondente a 1,3%, optou
por ndo responder a pergunta. Nao houve registro de participantes que se
autodeclarassem pessoas nao-binarias (0%).

Para fazer existir — no papel e na roda — a composigao étnico-racial
dos(as) participantes desta pesquisa, foi solicitado que cada professor(a)
realizasse o eco da autodeclaracdo de sua identidade étnico-racial. Os
resultados desse canto serdo apresentados e discutidos a seguir, conforme
detalhado no Gréfico 3.

Grafico 3 — Etnia
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Fonte: A autora.
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A anadlise da autodeclaragédo étnico-racial dos(as) participantes revela
uma predominédncia de professores(as) que se autodeclaram brancos,
representando 54,8% da amostra. Em seguida, um contingente significativo de
docentes que se identificam como pardos, compondo 35,5% do total. A presenca
de professores(as) autodeclarados pretos corresponde a 6,5%, enquanto os(as)
que se identificam como amarelos(as) somam 3%. Nenhum(a) professor(a) se
autodeclarou indigena.

Esses dados apontam para uma certa diversidade étnico-racial entre
os(as) participantes, embora com uma concentragdo expressiva no grupo
branco. A presencga significativa de pessoas pardas evidencia a miscigenagéo
que marca a composi¢ao social brasileira. No entanto, chama atencao a baixa
representatividade de pessoas pretas e amarelas — uma marca das
desigualdades histéricas que estruturam o acesso e a permanéncia de sujeitos
racializados em determinadas fung¢des sociais, inclusive no magistério. Apesar
de todas as etnias estarem simbolicamente presentes nesta roda, a composig¢ao
nao espelha, de forma equitativa, a demografia nacional, que é majoritariamente
composta por pessoas negras, assim, mesmo somado o percentual de
profissionais pretos e pardos, ainda assim, mantém-se essa disparidade.

Dando continuidade a caracterizagdo sociodemografica, o Grafico 4
apresenta os dados referentes ao tempo de experiéncia docente, organizados
em diferentes intervalos de anos de atuacao. Essa informacao visa fornecer uma
visdo panoramica sobre a trajetéria profissional dos(as) professores(as) que

compdem a roda desta pesquisa.

Grafico 4 — Tempo de atuagao na EFE
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Os dados relativos ao tempo de atuacido na EFE revelam uma distribui¢cao
diversificada da experiéncia profissional entre os(as) participantes da pesquisa.
A maior parcela da amostra (31,3%) encontra-se na faixa de atuacgao inicial,
composta por docentes com até 5 anos de experiéncia. Em seguida, destaca-se
um grupo de 21,9% de professores(as) com trajetéria intermediaria, entre 11 e
15 anos de exercicio docente. As faixas de 6 a 10 anos (18,8%) e de mais de 20
anos de atuacédo (15,6%) apresentam percentuais proximos, indicando uma
presenca significativa de profissionais com experiéncia consolidada. A menor
proporgao (12,5%) refere-se aqueles(as) com 15 a 20 anos de atuagéo.

Essa distribuicdo evidencia uma composicdo heterogénea no que se
refere a experiéncia profissional dos(as) professores(as), sugerindo a presenca
em diferentes estagios de suas trajetérias — desde os(as) que chegam agora ao
chao da escola até os(as) que ja trilham caminhos mais longos, marcados por
historias, enfrentamentos e permanéncias.

Dando sequéncia a caracterizagao sociodemografica, o proximo grafico
(Grafico 5) apresenta os dados sobre a distribuicdo geografica da atuacéo
dos(as) professores(as) na rede publica de ensino. A analise dos distritos em
que esses(as) docentes exercem suas atividades busca compreender a
abrangéncia territorial da pesquisa, bem como possiveis especificidades

regionais que atravessam suas praticas e contextos escolares.

Grafico 5 — Distrito em que leciona atualmente
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A distribuigdo dos(as) 32 professores(as) participantes da pesquisa pelos
diferentes distritos do municipio de Mangaratiba revela uma concentracao
expressiva no 1° Distrito, onde 43,8% dos(as) docentes atuam, distribuidos(as)
em oito escolas. O 3° Distrito também apresenta representatividade significativa,
com 21,9% dos(as) participantes alocados(as) em cinco unidades escolares. Em
seguida, o 4° Distrito concentra 15,5% dos(as) professores(as) em duas escolas.
O 2° Distrito conta com 12,5% dos(as) docentes atuando em trés instituicbes. Ja
o 6° Distrito abriga 6,3% dos(as) participantes, distribuidos(as) em duas escolas.
E notavel a auséncia de docentes atuando no 5° Distrito (0%).

Essa distribuicdo geografica sugere uma maior representatividade de
professores(as) atuantes nos 1° e 3° Distritos, o que reflete, em parte, a
concentracdo de unidades escolares da rede nesses territorios. A auséncia de
participantes no 5° Distrito pode estar associada a multiplos fatores, entre eles,
o dificil acesso geografico a localidade — caracterizada por vias precarias e
longas distancias em relacdo a sede municipal —, bem como a presenca de
apenas uma escola na regido. Essa combinagcdo de fatores frequentemente
resulta em alta rotatividade e auséncia de professores lotados de forma continua
na unidade, o que pode ter comprometido a participagcdo dos(as) docentes na
pesquisa, impactando diretamente na adesao e representagcao desse territorio
no estudo.

No que se refere ao vinculo empregaticio, todos(as) os(as) participantes
(100%) declararam possuir vinculo estavel com a Prefeitura Municipal de
Mangaratiba/RJ. Isso indica que a amostra € composta exclusivamente por
docentes efetivos(as), aprovados(as) em concurso publico para o cargo de
Professor | de Educacgao Fisica. Essa estabilidade profissional pode favorecer o
engajamento com a escola, o envolvimento em projetos pedagogicos e a
autonomia na escolha de conteudos e praticas educativas. A auséncia de
profissionais contratados temporariamente ou com vinculos precarios sugere um
cenario de compromisso institucional com a valorizagao do trabalho docente na
rede municipal.

Quanto a formacéao inicial, a maioria dos(as) professores(as) (78%)
concluiu sua graduagdo em instituicbes privadas de ensino superior. Um

percentual menor (16%) obteve sua formagao em institui¢des publicas, enquanto
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6% dos(as) participantes nao informaram a instituigdo na qual realizaram sua
formagéo. Considerando o marco legal da Lei n°® 10.639/03 — que institui a
obrigatoriedade do ensino da Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana —,
observou-se que 56% dos(as) docentes finalizaram sua formagédo apos a
promulgacdo dessa legislagdo, enquanto apenas 6% concluiram antes. Um
percentual significativo (38%) ndo forneceu o ano de conclusao do curso.

Para finalizar a caracterizagao sociodemografica, € fundamental voltar o
olhar a formacgao especifica dos(as) professores(as) no campo da ERER. Os
dados apresentados no Grafico 6 apontam ndo apenas a ocorréncia dessa
formacao, mas também quais foram os espagos formativos nos quais ela se deu.
Essas informacdes serdo essenciais para compreender o nivel de qualificacao
dos(as) docentes quanto a esse tema, central para uma pratica pedagdgica
comprometida com a diversidade, a justica e a transformacgao social na EFE

contemporanea.

Grafico 6 — Vocé ja fez alguma formagao em ERER?
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Fonte: A autora.

Os dados concernentes a formacado especifica em ERER revelam um
cenario marcadamente desigual: uma expressiva maioria dos(as) participantes
(84,4%) declarou nao ter vivenciado qualquer formacéo voltada para essa
tematica. Em contraste, apenas 15,6% dos(as) docentes relataram experiéncias
formativas pontuais e diversificadas, que vao desde a participagdo em iniciativas
como a Pesquisa Quilombola e um moddulo especifico sobre ERER e
religiosidades, em um programa de Pés-Graduacédo em Educacgao Fisica Escolar

com enfoque inclusivo na UFRJ, até formagdes promovidas por instituicbes como

78



a SEEDUC-RJ e a Universidade Federal Fluminense (UFF). Também foram
mencionadas oficinas realizadas em espacos como o Encontro Nacional de EFE
(ENEFE) promovido pelo Colégio Pedro Il, o Congresso Brasileiro de Ciéncias
do Esporte (CONBRACE) e o Congresso de EFE na Perspectiva Inclusiva
(CEFEPI), além do contato com conteudos curriculares nas disciplinas de
Dancgas, Folclore e Cultura Afro-Brasileira durante a formagao inicial.

Essa acentuada disparidade entre presenga e auséncia de formagao
especifica em ERER transforma os dados em denuncia e em anuncio: denuncia
a lacuna formativa que ainda persiste nos percursos docentes e anuncia a
urgéncia de politicas publicas e institucionais que promovam uma formacéo
comprometida com a justica racial e com o enfrentamento ao racismo estrutural.
Essa realidade suscita reflexdes importantes sobre o impacto direto dessa
variavel na elaboragdo das praticas pedagogicas e na maneira como as RER
sao abordadas no contexto da EFE.

Encerrada a caracterizagao sociodemografica, os dados agora se voltam
ao campo mais denso da experiéncia e da pratica.

Em continuidade a analise e seguindo os ecos da caracterizagao dos(as)
corpos-vozes, este estudo passa a entoar um novo trecho do canto coletivo: o
primeiro eixo tematico da pesquisa, que versa sobre as experiéncias docentes
no campo da ERER e do Ensino da Histéria e da Cultura Africana e Afro-
brasileira, como descrito a seguir.

Esse eixo busca compreender como os(as) professores(as) percebem e
se relacionam com o arcaboucgo legal que sustenta a ERER, quais interagdes
tiveram com o Movimento Negro e grupos de cultura negra, e como essas
vivéncias reverberam em suas praticas pedagogicas. Para tanto, foram
exploradas questdes que investigam o conhecimento e o acesso dos(as)
docentes as Leis n° 10.639/03 e n° 11.645/08, bem como a outros dispositivos
politico-pedagogicos voltados a promogao da equidade racial. Também foi
identificado se os(as) participantes ja tiveram contato com acdes, atividades ou
coletivos ligados ao Movimento Negro e quais contribuicdes essas experiéncias
geraram em sua atuagdo profissional. Por fim, investiguei quais praticas
corporais — entre elas as africanas e afro-brasileiras — s&o incorporadas em

seu ensino e como a ERER efetivam em sua praxis.
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Dando inicio ao primeiro eixo tematico, a investigagao se volta agora para
os encontros — formais e informais — dos(as) professores(as) com movimentos
e grupos de cultura negra ao longo de suas trajetérias pessoais e profissionais.
O objetivo dessa questdo foi compreender em que medida os(as) docentes
tiveram contato com agdes promovidas por coletivos que historicamente
protagonizam a luta por direitos, reconhecimento e valorizagao da populagéo
negra no Brasil.

Entender essa vivéncia € essencial, pois tais experiéncias tém o potencial
de moldar percepg¢des, sensibilidades e praticas pedagdgicas alinhadas a ERER.
O Grafico 7, apresentado a seguir, expressa as respostas obtidas para essa
pergunta, trazendo a tona os caminhos percorridos, 0os encontros possiveis e 0s

siléncios que ainda ecoam nas trajetérias docentes.

Grafico 7 — Na sua trajetéria pessoal ou profissional vocé ja participou de
atividades e agdes realizadas por grupos pertencentes ao movimento
negro ou de grupos de cultura negra?

47,2% = Sim

52,8% = Ndo

Fonte: A autora.

O gréfico revela que 47,2% dos(as) docentes participantes afirmaram ja
ter participado de agdes e/ou atividades promovidas por grupos do Movimento
Negro e/ou de Grupos de Cultura Negra, enquanto 52,8% declararam nao ter
tido esse tipo de vivéncia. Esses dados evidenciam uma divisao relativamente
equilibrada entre os(as) respondentes, sugerindo que, embora quase metade
tenha estabelecido vinculos com espacos que valorizam a cultura negra, ainda
ha uma parcela significativa que permanece distante dessas iniciativas. Esse
cenario lembra o alerta de Gomes (2011) que aponta que se tratando de ERER

ha sempre disténcias, avangos e limites, os quais exige esforgos conjuntos de
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toda populagdo junto ao Movimento Negro para a superagao do racismo.
Presencas e auséncias que ndo sido neutras, mas ecoam os siléncios historicos
que atravessam a formacdo docente e o curriculo escolar — e que serdo
aprofundadas nas analises qualitativas a seguir (Vide Tabela 1).

Tabela 1 — Quais atividades e agoes realizadas por grupos de cultura
negra e, ou por grupos pertencentes ao Movimento Negro vocé ja

participou?
Frequéncia de Ocorréncia
Categorias Absoluta (n) Percentual (%)

Praticas Culturais Afro-brasileiras 9 23,7%
Comunidades Quilombolas 3 7,9%
Eventos e visitas culturais 4 10,5%
Projetos e experiéncias escolares 3 7,9%
Auséncia de vivéncias 19 50,0%

Fonte: A autora.

Conforme apresentado, a categoria com maior frequéncia relativa foi
Auséncia de Vivéncias, com 50,0% das respostas. Este dado revela mais do
que a auséncia de experiéncias: aponta para o distanciamento de parte
expressiva dos(as) docentes em relagdo a grupos de Cultura Negra e ao
Movimento Negro, relevando AYA, se faz necessaria para superar essas
resisténcias e florescer as presencas em solos fertilizados pela cultura negra. Tal
auséncia deve ser compreendida a luz das desigualdades estruturais e do legado
de uma educagao eurocentrada, que historicamente marginaliza saberes e
praticas de matriz africana. A escassez de vivéncias nao indica,
necessariamente, desinteresse; ao contrario, denuncia as lacunas persistentes
na formagao inicial e continuada e a pouca articulacdo entre instituicbes
escolares e os territérios culturais e politicos da populagdo negra. Denuncia,
também, a dificuldade ainda presente em reconhecer tais espagos como
legitimos produtores de conhecimento — uma lacuna que exige o fortalecimento
de politicas publicas que reconhegam e valorizem esses ambientes como
potentes territorios educativos (Gomes, 2019; Ferreira, 2021).

Entre as experiéncias efetivas, a categoria Praticas Culturais Afro-
brasileiras destaca-se (23,7%). As respostas revelam vivéncias com
manifestacées como Capoeira, Maculelé, Jongo e percussao — expressdes que

carregam forga estética, educativa e politica. A professora Mercedes Batista



relatou ter participado de “oficinas de percussao, maculelé e capoeira no Cais do
Valongo®, evidenciando um contato direto com praticas de resisténcia e
ancestralidade. Essas vivéncias nao apenas propiciam o acesso a saberes
historicamente silenciados, como também possibilitam a desconstrugdo de
esteredtipos e o fortalecimento de uma pedagogia antirracista, reverberando o
potente movimento SANKOFA promovido pelos Movimento Negro, representado
nesta fala por uma ag&o promovida pelo Instituto Pretos Novos (IPN).

A categoria Eventos e Visitas Culturais (10,5%) contempla experiéncias
como exposi¢cdes, museus, mostras e circuitos culturais. As participantes Zezé
Mota e Tia Ciata exemplificam: “exposicédo da Carolina Maria de Jesus no CCBB”
e o “Circuito da Pequena Africa”. Embora mais pontuais, essas vivéncias
possuem valor formativo significativo, contribuindo para a ampliacdo do
repertorio critico e sensivel dos(as) docentes, ao aproxima-los(as) das historias,
das dores e das poténcias da populagao negra.

As categorias Comunidades Quilombolas e Projetos e Experiéncias
Escolares apresentaram igual numero de mengoes (7,9%). As vivéncias com
comunidades como o “Quilombo de Bracui” em Angra dos Reis e os “Quilombos
de Santa Justina e Santa Izabel" em Mangaratiba, como afirma Mercedes Batista
e Vinicius Junior, revelam um mergulho em territérios de resisténcia e
ancestralidade. Ja os relatos de projetos escolares e universitarios, como “visita
de Africanos para oficinas e dindmicas em grupo com a comunidade escolar’ e
“projetos de Consciéncia Negra”, citados pelos(as) professores(as), Luis Gama
e Gilberto Gil indicam esforgos, ainda que isolados, de integrar as tematicas da
ERER ao cotidiano pedagadgico.

Diante desses dados, compreende-se que a participagdo de docentes em
espacos de valorizagdo da cultura negra é ainda restrita. Essa constatagéo
aponta para desafios importantes no campo da formacéao, especialmente no que
se refere a articulacdo entre universidade, escola e movimentos sociais. Como
nos lembra Gomes (2019), é no seio do Movimento Negro que emergem saberes
construidos na luta — saberes capazes de transformar a escola em um territério
de emancipagdo. A escassa presenga dessas experiéncias entre os(as)
participantes, portanto, ndo é apenas dado: é chamado. E a urgéncia de construir
pontes, de fortalecer redes e de afirmar que sem movimento ndo ha roda — e

sem roda, ndo ha canto.
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Se a presencga em agdes promovidas por grupos de cultura negra ou do
Movimento Negro ja indica um caminho de aproximagdo com os territorios de
saber e resisténcia, é preciso agora escutar com mais atengdo como essas
experiéncias reverberaram no corpo e na trajetéria dos(as) docentes. Afinal, toda
vivéncia, quando atravessa o corpo, deixa marca — seja em forma de gesto, de
pensamento ou de praxis pedagogica.

E nesse compasso que se apresenta a Tabela 2, dedicada a trazer os
sentidos atribuidos por aqueles(as) que caminharam junto a esses espacgos. A
seguir, sdo entoadas as ressonancias dessas experiéncias — nao como
respostas prontas, mas como fragmentos de caminho, vozes que se fazem canto

e que, ao partilhar, ampliam a escuta de quem pesquisa e de quem Ié.

Tabela 2 — Como essas atividades e ag¢oes realizadas por grupos de
cultura negra e, ou grupos pertencentes ao Movimento Negro
influenciaram na sua trajetoéria pessoal ou profissional?

Frequéncia de Ocorréncia

Categorias Absoluta (n) Percentual (%)

Valorizagao cultural e histérica 7 17,5%
Transformacgéo da pratica pedagoégica 5 12,5%
Copsmenma social e combate ao 4 10,0%
racismo

Apro_xmagao com a comunidade ou 5 12.5%
Movimento Negro

Sem influéncia direta 19 47.5%

Fonte: A autora.

A anadlise da Tabela 2 evidencia uma realidade preocupante: quase
metade dos(as) docentes participantes (47,5%) afirmou nao ter vivenciado
qualquer influéncia direta de atividades ou agdes realizadas por grupos de
cultura negra ou do Movimento Negro em sua trajetoria pessoal ou profissional.
Esse dado refor¢ca a necessidade de ampliar o reconhecimento desses grupos
como territérios de saber — espacos cuja contribuicdo ultrapassa a dimenséao
cultural e se afirma como elemento central na constituicdo de praticas
pedagdgicas comprometidas com uma educagao antirracista (Gomes, 2019),
além de nos levar a refletir que apesar das conquistados em favor da ERER nos

ultimos anos, ainda ha um arduo caminho de desconstrugao de resisténcias

83



advindas do racismo e do preconceito presentes na Educacao brasileira
(Vasconcelos; Alves, 2024).

Em contraste com esse cenario, 52,5% dos(as) participantes relataram
que tais vivéncias exerceram influéncia significativa, diria que esses professores
ressoaram o movimento SANKOFA, ao extrair dessas vivéncias conhecimentos
e sabedoria necessaria para a formag&o de uma consciéncia negra e para uma
atuacao pessoal e profissional antirracista. Esses aprendizados se desdobraram
em diferentes dimensdes. A categoria Valorizagao cultural e histérica foi a
mais recorrente entre essas respostas (17,5%). Conceigao Evaristo relatou sua
participacdo em “grupo de capoeira’, destacando a importancia de “trazer para
os alunos informagées sobre a cultura afro, valorizagé&o da cultura afro-brasileira,
dissociagcdo da capoeira e religido”. Ja Lélia Gonzales afirmou que eventos
voltados a cultura negra influenciaram positivamente sua vida profissional e
pessoal, “pois é importante sabermos o bergo da nossa histoéria cultural [...]".
Esses relatos evidenciam o papel dinamico das Praticas Culturais Afro-
brasileiras, que para além de expressao corporal agem como ferramentas de
resgate identitario, expressao estética e resisténcia politica (Tavares, 2020).

A Transformacgao da pratica pedagégica foi mencionada por 12,5%
dos(as) professores(as). Mussum e Lélia Gonzales relataram ag¢des como
“intervengbes antirracistas nas aulas” e o “ensino de brincadeiras da cultura
negra ndo somente quando se aproxima da data comemorativa, mas ao longo
de todo o ano letivo”. Essas experiéncias demonstram esforgos conscientes para
romper com o curriculo monocultural e pontual, buscando integrar saberes afro-
brasileiros de forma transversal, viva e continua, por meio de uma pratica
pedagodgica na perspectiva emancipatoria, articulando o ensino das praticas
corporais afro-brasileiras com a resisténcia do movimento negro e a valorizagao
da cultura afrodescendente (Candau, 2008; Pomin; Café 2020).

A categoria Consciéncia social e combate ao racismo (10,0%)
destacou experiéncias que ampliaram a percepg¢do critica sobre o racismo
estrutural e o papel do(a) professor(a) como agente de enfrentamento. Como
ilustra a fala de Lazaro Ramos: “Essas experiéncias foram enriquecedoras, pois
proporcionaram aprendizado, troca de saberes e a oportunidade de colaborar na
promocgao da cultura negra e na luta contra o racismo”. Ja Tia Ciata apontou o

impacto dessas vivéncias na compreensao das acbes afirmativas e no
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reconhecimento do pertencimento racial, afirmando que contribuiram para
“entender os anseios que circundam os movimentos negros para o hdo racismo
e o pertencimento genuino da classe”. Essas falas, ecoam a acao do Movimento
Negro em ressignificar e politizar a raga, como construgao social, bem como
promover a reeducacdo e emancipagao da sociedade produzindo novos
conhecimentos e entendimentos sobre as relagcdes étnico-raciais e o racismo no
Brasil, como afirma Gomes (2019).

Por fim, a categoria Aproximagao com a comunidade ou Movimento
Negro (12,5%) contempla experiéncias vividas em territérios de memoria e
resisténcia. Gloria Maria relatou sua atuacdo em uma escola localizada no
quilombo da Marambaia, destacando a vivéncia com “jongo e capoeira”. Outras
experiéncias mencionadas incluiram visitas a Casa da Tia Ciata, ao Circuito da
Pequena Africa e ao Quilombo de Santa Justina e Santa Izabel, proporcionando
encontros com narrativas negras, memdrias ancestrais e protagonismos
historicamente silenciados.

Dessa forma, ainda que uma parcela expressiva dos(as) docentes nao
tenha estabelecido vinculos diretos com o Movimento Negro ou com grupos de
cultura negra, os relatos daqueles(as) que vivenciaram essas experiéncias
evidenciam seu profundo potencial formativo e transformador. Assim, revela-se
Sesa Wo Suban — um movimento independente, ainda que timido, mas
existente — trazendo consigo novas possibilidades educacionais. Ampliar o
acesso a essas experiéncias €, portanto, um caminho necessario para
oportunizar a superacao de uma educacao monocultural e consolidar praticas
pedagdgicas que honrem a diversidade étnico-racial em sua plenitude.

Se, até aqui, ouvimos ecos das vivéncias que formaram (ou silenciaram)
os passos dos professores(as), € chegada a hora de compreender como se
relacionam com os dispositivos normativos que orientam essa pratica. O Grafico
8 apresenta as respostas a pergunta sobre o conhecimento dos marcos
fundamentais que inscrevem no curriculo escolar a obrigatoriedade do ensino da

Histéria e Cultura Africana, Afro-brasileira e Indigena.
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Grafico 8 — Vocé conhece as Leis n° 10.639/03 e, ou, n° 11.645/08?

= Sim

= Nao

Fonte: A autora.

O Gréfico 8 revela que, embora a maioria dos(as) participantes (71,9%)
afirme conhecer as Leis n° 10.639/03 e n° 11.645/08, um percentual ainda
expressivo (28,1%) declara desconhecé-las. Esse dado acende um sinal de
alerta e inquietagao, especialmente considerando que a primeira dessas leis ja
soma mais de duas décadas de vigéncia, e a segunda ultrapassa os quinze anos.
A permanéncia desse desconhecimento — ainda que em parte da amostra —
expoe fissuras estruturais na formacao inicial e continuada de professores(as),
evidenciando também a fragilidade das politicas institucionais voltadas a
efetivagcéo e divulgagao desses marcos legais. Nao se trata apenas de um dado
frio, mas de um sintoma profundo: revela que o chao da escola, muitas vezes,
ainda ndo escutou com a devida forca o chamado dessas leis. O
desconhecimento das normativas que sustentam a ERER denuncia uma
desconexdo entre o que esta no papel e o que vibra nas salas de aula. E um
siléncio que persiste onde ja ndo deveria existir. Por isso, mais do que uma
constatacao, esse dado é um alerta a agao — para que as politicas publicas, as
formacgdes docentes e os curriculos escolares se comprometam efetivamente
com a justica social e a equidade racial(Observatério da Educacgéo, s.d.).

Diante desse cenario de reconhecimento parcial e, ao mesmo tempo, de
desconhecimento preocupante das leis que fundamentam a ERER, torna-se
essencial compreender a percepgao dos(as) professores(as) que afirmam
conhecer a Lei n°® 10.639/2003. Essa questao é apresentada e discutida na
Tabela 3.
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Tabela 3 — O que vocé pensa em relagao a Lei 10.639/20037?

Frequéncia de Ocorréncia

Categorias Absoluta (n) Percentual (%)
Reconhecimento e valorizagao 6 26,1%
eC(;)Siwdt;%t: ao racismo e promogdo d a 5 21.7%
Reparacao histérica 3 13,0%
Importancia educativa e curricular 8 34,8%
Sem opinido 1 4,3%

Fonte: A autora.

Com base nos dados da Tabela 3, é possivel observar uma diversidade
de percepgdes entre os(as) participantes quanto ao papel e a relevancia dessa
legislagdo no contexto educacional. A maior parte das respostas concentrou-se
na categoria Importancia educativa e curricular (34,8%), seguida de
Reconhecimento e valorizagao (26,1%) e Combate ao racismo e promogao
da equidade (21,7%).

O fato de a maioria dos(as) docentes reconhecer a Lei 10.639/03 como
um elemento estruturante da pratica educativa e do curriculo escolar, demonstra
um avanco significativo na compreensao de seu papel na formagao cidada
critica. Segundo Pomin e Café (2021) presenca da tematica étnico-racial no
ambiente escolar ndo deve se restringir a datas comemorativas, como a semana
da consciéncia Negra, mas sim integrar um projeto politico-pedagogico
comprometido com a superagao das desigualdades historicas. A fala de Gldria
Maria, “a obrigatoriedade do estudo dessas culturas e historias constroi
conhecimento”, evidencia esse reconhecimento da escola como espacgo de
construcao de saberes plurais, como identidade, etnia e poder, rompendo com a
I6gica eurocéntrica ainda predominante (Silva, 2022)

A segunda categoria mais recorrente, Reconhecimento e valorizagao da
histdria e cultura afro-brasileira, reforga a percepgao da lei como instrumento de
visibilidade dos saberes e contribuigdes das populagbes negras na formagao da
sociedade brasileira. Tal entendimento dialoga com Silva (2005) ao defender que
reconhecer as Africanidades Brasileiras, € ir além de louvar as herancas
africanas, é fortalecer identidades, combater estereétipos e construir narrativas

mais inclusivas no espaco escolar.
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As mencgdes a Reparagao histérica (13,0%) revelam que parte dos(as)
professores(as) compreende a legislagdo como um passo necessario para o
enfrentamento dos efeitos historicos do colonialismo, da escravidao e do racismo
estrutural. Como expressou Conceigao Evaristo: “E triste ter que se criar uma lei
para falar de algo que faz parte da constru¢do do nosso pais [...]. Essa
percepgao converge com Batista (2014), ao afirmar que politicas educacionais
voltadas para a valorizagao da historia afro-brasileira devem ser compreendidas
como mecanismos de justi¢a historica e social.

A categoria Combate ao racismo e promog¢ao da equidade, presente
em 21,7% das respostas, destaca a dimensao ética e politica da Lei 10.639/03.
Esse dado mostra que os(as) professores(as) também a identificam como
ferramenta de enfrentamento ao racismo e de promog¢édo da equidade racial.
Gomes(2008) reforca esse entendimento, ao conceber a ERER como uma
pratica transformadora e antirracista.

Por fim, chama atengéo o fato de que 4,3% dos(as) respondentes nao
emitiram opinido. Mesmo entre os(as) que afirmaram conhecer a lei, essa
auséncia de posicionamento pode indicar dificuldade em refletir criticamente
sobre sua aplicabilidade. Como destaca Gomes (2012), conhecer uma legislagao
nao significa, necessariamente, compreendé-la em profundidade ou incorpora-la
a pratica pedagogica. Isso reforca a urgéncia de acdes formativas que néao
apenas informem, mas também sensibilizem e mobilizem os(as) professores(as)
para uma atuacao efetivamente comprometida com a ERER.

De forma concisa, os dados revelam um processo de apropriagao
progressiva — ainda que desigual — da Lei 10.639/03 por parte dos(as)
professores(as). As falas evidenciam tanto avangos na compreensio de seu
papel na valorizagao da Cultura Afro-brasileira e no combate ao racismo, quanto
fragilidades que podem (e devem) ser enfrentadas por meio de formacgdes
continuadas, criticas e dialogicas.

Compreendido o panorama de percepgdes acerca da Lei n°® 10.639/2003,
€ necessario aprofundar o olhar sobre um aspecto igualmente relevante: o
acesso e o conhecimento em relagdo aos documentos politico-pedagogicos que
orientam a implementacdo dessas normativas no cotidiano escolar. Afinal,
reconhecer a importancia das leis € um passo, mas conhecer os instrumentos

que lhes dao corpo é condigdo essencial para sua efetivagdo na pratica
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pedagogica. Nesse sentido, o Grafico 9 apresenta os dados referentes ao
conhecimento e, ou, acesso dos(as) professores(as) a esses documentos

suleadores.

Grafico 9 — Vocé conhece e, ou, acessa documentos politico-pedagogicos
consonantes com as Leis n° 10.639/03 e, ou, n° 11.645/087?

46.9% = Sim

53,1% = N3o

Fonte: A autora.

O Grafico 9 revela que 53,1% dos(as) participantes afirmaram n&o
conhecer ou nado acessar documentos politico-pedagogicos em consonancia
com as Leis n° 10.639/03 e n°® 11.645/08 e 46,9% dos(as) docentes relataram ter
algum nivel de familiaridade ou acesso a tais documentos. Este dado denuncia
nao apenas uma lacuna informacional, mas aponta para o risco de que a
legislagdo permanecga como referéncia formal, dissociada da pratica pedagdgica
cotidiana. A distancia entre o que esta escrito e o que € vivido nas escolas
emerge como um dos grandes desafios da efetivagcdo da ERER. O n&o acesso
a documentos orientadores compromete a constru¢cao de propostas curriculares
coerentes com os marcos legais e esvazia o potencial transformador dessas
normativas. Para aprofundar essa discussdo, foi investigado junto aos(as)
professores(as) quais documentos relataram conhecer ou acessar em alguma

medida, conforme apresentado na Tabela 4 a seguir.
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Tabela 4 — Quais documentos politicos-pedagoégicos consonantes com as
Leis 10.639/03 e/ou 11.645/08 vocé conhece e, ou, acessa?
Frequéncia de Ocorréncia

Categorias Absoluta (n) Percentual (%)
Documentos legais 6 18,8%
Projeto Politico-Pedagdgico 2 6,3%
Materiais didaticos e literaturas 3 9,4%
Desconhecem ou ndo acessam 21 65.6%

documentos

Fonte: A autora.

A Tabela 4 apresenta as categorias de documentos politico-pedagdgicos
mencionadas pelos(as) participantes, revelando uma distribuicdo que chama
atencao justamente pelo contraste entre presenca e auséncia. As categorias
Documentos Legais e Desconhecem foram mencionadas com igual
frequéncia, ambas correspondendo a 35,3% das ocorréncias. De um lado,
referéncias como a LDB e a BNCC, em falas das professores Alcione e Tia Ciata
: “LDB e BNCC” e “Geralmente na prépria DNC vem 0s objetos de conhecimento
para trabalhar [...]’. De outro, um numero equivalente de respostas revelou o
total desconhecimento sobre quaisquer documentos voltados a tematica étnico-
racial, como exemplificado na declaragado de Luis Gama: “Para planejamento e
materializagdo de uma melhor aula para os meus alunos e comunidade escolar’.
Essa equivaléncia percentual pode significar uma lacuna estrutural no acesso e
apropriacao de instrumentos legais orientadores da pratica docente, reforgando
os alertas de autores como Gomes (2012) e Tolentino (2014), que apontam que
o conhecimento da legislagao, por si s6, ndo garante sua efetividade — sendo
necessario articula-lo a praticas pedagodgicas criticas, conscientes e
comprometidas com a equidade racial.

Outras categorias mencionadas com menor frequéncia, como Materiais
didaticos e literaturas (17,6%) e Projeto Politico-Pedagégico — PPP (11,8%),
indicam movimentos relevantes, embora ainda pontuais. As professoras Zéze
Mota e Djamila Ribeiro, por exemplo, referiram-se a obras de autores(as)
negros(as) como Bell Hooks, Emicida, e titulos como Kakopi Kakopi e Quanto de
Africa tem no dia de alguém, revelando esforcos individuais de insercdo de
narrativas Afro-brasileiras no cotidiano escolar. Ja as mengdes ao PPP sugerem
que, embora esse documento deva expressar o projeto ético-politico da escola,

ele ainda nao é amplamente compreendido como um instrumento potente para
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a efetivacdo da ERER. Como ressalta Araujo (2023), € fundamental que o PPP
seja atravessado por compromissos antirracistas, sendo continuamente
revisitado, ressignificado e alinhado a luta por uma educacéo justa e plural.
Diante desse panorama, foi proposto aos(as) docentes que
compartilhassem suas percepc¢des sobre como suas escolas tém se organizado
para efetivar a ERER. As respostas a essa indagagcdo compdem as categorias

apresentadas na Tabela 5, conforme sera discutido a seguir.

Tabela 5 — Na escola que atua existe algum plano definido para trabalhar a
Educacio das Relagées Etnico Raciais no “chio da escola”? Justifique.
Frequéncia de Ocorréncia

Categorias Absoluta (n) Percentual (%)
Auséncia de Plano Estruturado 17 53,1%
Plano em desenvolvimento 1 3,1%
Plano estruturado e integrado 3 9,4%
Acdes pontuais e datas comemorativas 8 25,0%
Acbes continuas, mas nao formalizadas 3 9,4%

Fonte: A autora.

Os dados obtidos revelam que a maioria das falas dos(as) participantes
(53,1%) concentrou-se na categoria Auséncia de Plano Estruturado,
evidenciando a inexisténcia de planejamento ou de qualquer institucionalizagao
da ERER nas unidades escolares. Essa lacuna foi exemplificada por
professores(as) como Abdias do Nascimento e Zezé Mota: “N&o tem” e “Desde
que entrei na escola isso nunca foi dialogado, mesmo sendo em uma regido
proxima ao quilombo e atendendo criangas de origem quilombola”. Tal auséncia
expressa uma fragilidade institucional que compromete a garantia dos direitos
educacionais previstos na Lei n° 10.639/03 e nas DCNERER (Brasil, 2004).
Como aponta Cavalleiro (2001) a omissao das escolas nesse campo contribui
para a perpetuacado do silenciamento em torno da tematica racial no ambiente
escolar.

Outra parcela significativa (25%) refere-se a categoria Agdes pontuais e
datas comemorativas, indicando que a presenca da tematica étnico-racial,
quando existente, costuma se restringir a eventos como o Dia da Consciéncia
Negra. Embora representem tentativas de insergcédo da pauta, tais agées mantém

a abordagem da ERER em um plano episédico e superficial. Pomin; Café (2020)
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alerta para os riscos dessas praticas que, ao invés de consolidarem uma
educacao antirracista continua, reforcam a marginalizagdo simbdlica da cultura
negra ao reduzi-la a homenagens esporadicas, caracterizando uma pratica
pedagdgica em uma perspectiva estereotipada.

As categorias Agdes continuas, mas nao formalizadas (9,4%) e Plano
em desenvolvimento (3,1%) expressam esfor¢os importantes, ainda que
incipientes. A fala da professora Elza Soares — “Sempre no dialogo com
alunado, comunidade escolar sobre a importancia da cultura negra e indigena
na formagédo da sociedade” — ilustra uma pratica constante, porém desprovida
de respaldo institucional. Ja a professora Mercedes Batista reconhece que “ha
uma intengdo da escola em trabalhar esses temas, mas com planos ainda em
processo de construgcdo”. Esses relatos evidenciam que, mesmo diante da
auséncia de politicas consolidadas, ha docentes mobilizados, o que aponta para
a urgéncia de politicas de apoio que deem sustentacédo e legitimidade a tais
iniciativas.

A categoria Plano estruturado e integrado (9,4%) aponta experiéncias
mais consolidadas, nas quais a ERER esta articulada ao PPP e alinhada as
normativas legais. A professora Alcione, por exemplo, destaca que sua escola
possui um “plano de curso elaborado em consonancia ao PPP da escola e aos
objetivos propostos neste”. A experiéncia da professora Gloria Maria também se
destaca ao relatar que sua unidade escolar “integra, de forma transversal, a
cultura quilombola local ao planejamento institucional’. Tais exemplos revelam o
potencial de um planejamento pedagogico verdadeiramente comprometido com
a diversidade étnico-racial e com a equidade racial, desde que haja um
posicionamento politico-pedagogico claro por parte da comunidade escolar,
conforme defende Araujo (2023).

Ainda assim, o baixo percentual dessa ultima categoria reforga que,
embora existam experiéncias exitosas, estas permanecem como excecgdes em
um cenario predominantemente marcado pela auséncia ou pela fragilidade das
acodes institucionais. Tais dados reforcam a necessidade de politicas publicas
voltadas a formagdo continuada, ao acompanhamento pedagogico e ao
fortalecimento da gestdo democratica, para que a implementagcdo da ERER
deixe de depender exclusivamente do empenho individual e se consolide como

politica de escola.
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Encerrada a analise sobre a organizagéao institucional, a pesquisa segue
agora para as iniciativas individuais dos(as) docentes, reconhecendo que ambas
as esferas — institucional e pessoal — estdo em constante dialogo e se
retroalimentam. Diante disso, busquei compreender como o0s(as)
professores(as) tém incorporado a ERER em sua pratica cotidiana, investigando
quais abordagens tensionam, expressam ou ressignificam os principios da
ERER no chao da escola (Vide Tabela 6).

Tabela 6 — Como vocé tem trabalhado com seus alunos e alunas a ERER
no cotidiano da sua sala de aula?
Frequéncia de Ocorréncia

Categorias Absoluta (n) Percentual (%)
Praticas Corporais Afro-brasileiras 17 48,6%
Abordagem Teorico-Reflexiva e Critica 9 257%
ggorjnejgﬁ,é,;-i\gées e Integracao 3 8.6%
Auséncia de Pratica 7 17,1%

Fonte: A autora.

A Tabela 6 expressa as estratégias relatadas por docentes para o trabalho
com a ERER no cotidiano da sala de aula. Dentre as categorias elencadas, a
mais recorrente foi Praticas Corporais Afro-brasileiras, representando 48,6%
das respostas. Professoras como Erika Hilton, Gléria Maria, Antonieta de Barros
e Conceicao Evaristo mencionaram atividades como “brincadeiras africanas”,
‘lutas africanas”, “dancas afro-brasileiras” e o ensino da “Capoeira”,
evidenciando a utilizacdo da cultura corporal como ferramenta de valorizacao
das identidades negra.

Essa expressiva presenca das praticas corporais reafirma o potencial da
EF como campo privilegiado para o ensino das RER, conforme argumentam
Mattos; Monteiro (2021), ao enfatizarem as corporeidades negras como
caminhos para o enfrentamento ao racismo no ambiente escolar. No entanto,
cabe aqui uma reflexao critica: algumas respostas indicam apenas a insergao de
praticas afro-brasileiras desprovidas de contextualizagao histoérica ou critica. Tal
auséncia levanta uma importante indagagéo: estariam esses(as) docentes
compreendendo a ERER apenas como um conjunto de conteudos novos a

serem adicionados ao curriculo, esvaziando seu sentido politico e
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transformador? Para os autores a cultura negra néo pode ser reduzida a tépicos
tematicos ou a uma abordagem superficial; ela exige uma transformagéo
estrutural, epistemoldgica e politica do projeto pedagdgico da escola.

A segunda categoria mais mencionada foi Abordagem Teérico-
Reflexiva e Critica, com 25,7% das ocorréncias. Ela contempla acgdes
pedagogicas voltadas a conscientizagdo e a problematizacdo das RER,
realizadas por meio de rodas de conversa, exibicado de videos, uso de textos
tedricos e promocgao de debates. O professor Vinicius Jr, por exemplo, relatou a
realizacao de “trabalhos e palestras relacionados ao respeito das mais diferentes
ragas e religiées”, enquanto a professora Alcione afirmou desenvolver “rodas de
conversas e atividades teoricas e praticas”, indicando a articulagéo entre o corpo
e a palavra, a pratica e o pensamento critico. Essas experiéncias se alinham aos
principios da Lei 10.639/03, que nao exige apenas inser¢cao de conteudos, mas
propde um curriculo antirracista e uma atuagao pedagogica comprometida com
a transformacéo social (Brasil, 2003).

Com percentuais mais baixos, mas ainda significativos, encontram-se as
categorias Projetos, Agoes e Integragdao Comunitaria (8,6%) e Auséncia de
Pratica (17,1%). A primeira refere-se a iniciativas mais amplas e
interdisciplinares, muitas vezes articuladas com a comunidade escolar, como
relatado pelo(a) professor(a) Liniker: “projetos e agbes junto a comunidade”, ou
com atividades realizadas em datas comemorativas, como a “Semana da
Consciéncia Negra”, citada pela professora Daiane dos Santos.

Ja a categoria Auséncia de Pratica revela um contingente de docentes
que afirmaram nao desenvolver acgdes relacionadas a ERER. Quando
questionados sobre o0s motivos dessa auséncia, indicaram multiplas
justificativas: desde a crenga de que a tematica ndo dialoga com o componente
curricular da EF, até o desinteresse pessoal, falta de formacao especifica ou
resisténcia fundamentada em convicgdes religiosas. Essas falas podem apontar
a crenca de muitos professores(as) que destes pensam que discutir sobre
relagdes raciais nao é tarefa da educacéo, acreditando ser dever dos militantes
politicos, dos sociélogos e antropdlogos como afirma Gomes (2005). Ademais
como destacam Vasconcelos; Alves (2024), podem apontar para barreiras

estruturais e subjetivas que ainda dificultam o desenvolvimento de uma pratica
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educativa antirracista que valorize as Culturas Africanas e Afro-brasileiras de
forma critica e continua.

Considerando que os(as) participantes desta pesquisa sao
professores(as) de EF, a investigacdo segue com o Grafico 10, que busca
compreender se as Praticas Corporais Afro-brasileiras tém sido efetivamente
incorporadas — ou, ao contrario, invisibilizadas — no cotidiano das aulas de
EFE.

Grafico 10 — Vocé trabalha com as Praticas Corporais Afro-Brasileiras nas
suas aulas?

11,8%

B Sim

® Nao

88,2%

Fonte: A autora.

O Grafico 10 revela que a maior parte dos(as) professores(as)
participantes (88,2%) afirmou desenvolver Praticas Corporais Afro-brasileiras em
suas aulas, o que sinaliza um movimento promissor em dire¢cdo a valorizagao
dessas expressoes na EFE. No entanto, o dado de que 11,8% dos(as) docentes
declararam n&o realizar esse trabalho merece atencdo e uma analise mais
aprofundada, especialmente diante das justificativas apresentadas.

As motivagdes apontadas por esses(as) profissionais evidenciam
entraves de ordem estrutural e formativa, como a auséncia de uma formagéao
inicial e continuada que contemple, de maneira critica e aprofundada, os
conteudos da Cultura Afro-brasileira, a falta de suporte pedagdgico nas escolas
e a caréncia de recursos materiais e espagos adequados para o
desenvolvimento dessas praticas.

Além dos fatores institucionais, surgem também justificativas de cunho
pessoal e religioso, o que revela que a nado implementagdo das Praticas
Corporais Afro-brasileiras nao se limita a dificuldades técnicas. Envolve também

convicgdes subjetivas que, muitas vezes, colaboram para o epistemicidio dessas
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manifestacdes culturais no espaco escolar. Esse cenario expde um desafio que
ultrapassa o plano das condicbes objetivas: é também politico, ético e
epistemologico.

Apesar do expressivo numero de docentes engajados(as) na promogao
dessas praticas, os dados demonstram que ainda € necessario fortalecer a
compreensao de que a construcdo de uma educacdo antirracista é
responsabilidade coletiva, independentemente de crencgas religiosas ou posigdes
individuais. Como preconizam os documentos oficiais e as DCNERER (Brasil,
2004), o compromisso com a equidade racial deve atravessar toda a comunidade
escolar.

A ultima questéo do eixo tematico dedicado a ERER buscou identificar, de
forma mais precisa, quais Praticas Corporais Africanas e Afro-brasileiras sao
desenvolvidas no contexto da EFE pelos(as) professores(as) participantes. A
Tabela 7 apresenta os dados que dao forma a esse canto coletivo. A seguir,

analiso 0 que se canta, como se canta, e o0 que ainda precisa ser ouvido.

Tabela 7 — Quais Praticas Corporais Afro-brasileiras vocé ensina?

Frequéncia de Ocorréncia

Categorias Absoluta (n) Percentual (%)
Jogos e brincadeiras 23 52,3%
Capoeira e outras lutas 12 27,3%
Dancgas Afro-brasileiras 9 20,4%

Fonte: A autora.

Com base nos dados apresentados na Tabela 7, é possivel observar que
a maioria dos(as) professores(as) que afirmam desenvolver Praticas Corporais
Afro-brasileiras em suas aulas de EF privilegia atividades relacionadas a Jogos
e brincadeiras (52,3%). Essa predominancia pode estar associada a maior
familiaridade desses(as) docentes com esse tipo de pratica no contexto escolar,
bem como a sua aparente “neutralidade cultural”’, o que, por vezes, facilita sua
insercdo nos planejamentos pedagdgicos sem a necessidade de provocar
rupturas significativas nas abordagens tradicionalmente consolidadas.

Entretanto, essa escolha majoritaria também evidencia uma possivel
limitagdo na abordagem da diversidade e da profundidade das manifestagdes

corporais Africanas e Afro-brasileiras. As categorias Capoeira e outras lutas e
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Dancgas Afro-brasileiras aparecem com menor frequéncia, 27,3% e 20,4%,
respectivamente, ainda que carreguem forte carga simbdlica, histérica e politica
(Silva, 2005). Essas praticas exigem um maior aprofundamento tedrico,
sensibilidade cultural e seguranca metodoldgica para serem desenvolvidas de
maneira critica, contextualizada e potente no espaco escolar.

A baixa incidéncia das Dangas Afro-brasileiras (20,4%) € especialmente
significativa quando se considera o potencial dessas expressdes para fortalecer
a identidade étnico-racial dos(as) estudantes, promover o sentimento de
pertencimento e combater estigmas e preconceitos ainda presentes no ambiente
educacional (Pieroni, 2022; Siqueira, 2023). Monteiro; Anjos (2020) apontam que
essa sub-representacdo pode estar diretamente relacionada a auséncia de
formacao especifica sobre o tema, bem como a invisibilizacao histérica dessas
praticas nos curriculos escolares.

Dando continuidade a analise dos dados, o segundo eixo desta pesquisa
concentra-se especificamente no ensino das Dancas na Educacido Fisica
Escolar, com énfase nas Dancgas Afro-brasileiras. Inicialmente, os(as)
participantes foram questionados sobre o ensino da Danga de maneira geral,
incluindo o momento do ano letivo em que esse conteudo é abordado, com o
intuito de identificar padrdes de inser¢do curricular. Em seguida, as mesmas
questdes foram reaplicadas com foco nas Dancgas Afro-brasileiras, permitindo
levantar dados comparativos que indicam a presenga, auséncia ou
predominancia de determinadas praticas corporais no interior da Unidade
Tematica Dancgas, prevista na BNCC.

Para aprofundar ainda mais essa compreenséo, os(as) docentes também
foram convidados(as) a refletir sobre os desafios e possibilidades enfrentados
no ensino das Dancas Afro-brasileiras, visando identificar como — e se — a
ERER se manifesta em seus discursos e praticas pedagdgicas.

Embora o questionario tenha sido estruturado de forma progressiva —
partindo de uma abordagem mais ampla sobre o ensino da Danga até alcancgar
a especificidade das Dangas Afro-brasileiras — eu optei, nesta segao, por
apresentar os dados obtidos nos Graficos 11 e 12 de maneira comparativa. Essa
escolha metodoldgica visa justamente evidenciar possiveis padrbes de
preferéncia, presencga ou silenciamento em relacido aos conteudos de Dancga

trabalhados nas aulas, permitindo analisar com maior entendimento os caminhos
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ja trilhados e os que ainda precisam ser abertos para a efetivagdo da ERER no
componente curricular de EF.

Essa analise comparativa revelou dados relevantes sobre a presencga (ou
auséncia) das Dancas Afro-brasileiras no contexto do ensino de Danga na EFE,
evidenciando padrdes que apontam tanto avangos quanto lacunas na efetivagao
da ERER. Veja a seguir:

Grafico 12 — Vocé ensina os
conteudos de Dangas Afro-
brasileira nas suas aulas?

Grafico 11 — Vocé ensina os
conteudos de Danga na escola?

15,6%

37,5%

0,
84,4% 62.5%

® Sim = N3ao = Sim = N3o

Fonte: A autora.

O Grafico 11 evidencia que a ampla maioria dos(as) docentes
participantes (84,4%) afirmam trabalhar com conteudos relacionados a Danga
no contexto escolar. A primeira vista, esse dado pode sinalizar uma mudanca
positiva na percepgao dessa linguagem corporal dentro do componente
curricular de EF, considerando que a Danga historicamente tem sido
marginalizada ou invisibilizada nas praticas pedagdgicas, conforme apontam
Guimaraes; Bianchini (2020).

Contudo, ao se confrontar esse dado com os resultados do Grafico 12,
observa-se uma queda expressiva no numero de professores(as) que afirmam
abordar especificamente as Dangas Afro-brasileiras — um percentual de 62,5%.
A diferengca de mais de 20% entre os dois indicadores revela uma lacuna
importante no que diz respeito a representatividade e a diversidade dos

conteulidos efetivamente ensinados.
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Tal discrepancia sugere que, embora a Danga esteja sendo trabalhada
nas aulas de EF, nem sempre contempla a pluralidade cultural que a constitui,
especialmente no que se refere as expressdes de matriz Africana e Afro-
brasileira. A menor incidéncia dessas praticas pode ser interpretada como um
processo de silenciamento — consciente ou inconsciente — por parte dos(as)
docentes (Guimaraes; Bianchini, 2020; Ugaya, 2011). Quando convidados(as) a
justificar a ndo inclusdo das Dangas Afro-brasileiras em suas propostas
pedagogicas, os(as) professores(as) apontaram como principais motivos fatores
estruturais, pedagdgicos e subjetivos que atuam como barreiras. Esses
aspectos, que contribuem para a manutengao das desigualdades curriculares e

a invisibilizagao de saberes ancestrais, sdo apresentados no Grafico 13, a seguir.

Grafico 13 — Qual(ais) os possiveis motivos para vocé nao ensinar as
Dancas Afro-brasileiras nas aulas de EF?

83% , 00%

m Falta de formagéo (inicial e/ou continuada)

25.0% = Motivos religiosos e pessoais

50,0% = Falta de suporte pedagogico
= Pouco recurso estrutural

Qutros

Fonte: A autora.

O Grafico 13 revela que a falta de formacéo inicial e/ou continuada foi o
motivo mais citado pelos(as) docentes, sendo apontado por 50% dos(as)
participantes. Esse dado expde uma lacuna preocupante na preparagao dos(as)
professores(as) no que se refere as questdes étnico-raciais e a abordagem das
expressdes culturais Afro-brasileiras na EFE. A auséncia de conteudos
especificos durante a formacdo universitaria, somada a escassez de
oportunidades formativas ao longo da carreira docente, compromete n&o apenas
o dominio técnico, mas também a seguranca e a intencionalidade pedagogica
na conducgao dessas praticas. Tal dado reforga a urgéncia do Diagndstico de
Equidade realizado pelo MEC em margo de 2024, juntamente com os Secretario
de Educacao e prefeitos do pais afim de compreender as realidades locais, para

o fortalecimento de politicas publicas voltadas a formagao continuada que

99



promovam o enfrentamento do racismo e a valorizacdo das Culturas Afro-
brasileiras.

Na segunda posi¢ao, com 25% das respostas, aparece a falta de suporte
pedagodgico. Essa categoria abrange desde a caréncia de materiais didaticos
especificos e referéncias bibliograficas até a auséncia de orientagbes claras nos
documentos institucionais sobre como tratar, de forma critica e contextualizada,
as Dancas Afro-brasileiras nas aulas. O dado evidencia que, mesmo entre os(as)
professores(as) dispostos(as) a abordar essas tematicas, ha entraves
institucionais que dificultam sua implementacgao.

As justificativas de ordem pessoal e religiosa, mencionadas por 16,7%
dos(as) participantes, revelam resisténcias que muitas vezes estdo ancoradas
em visdes estigmatizadas ou preconceituosas em relacdo as manifestagdes
culturais Afro-brasileiras. Tais resisténcias refletem o racismo estrutural e
simbdlico ainda presente nos espacos escolares, que, ao associarem
negativamente essas praticas as religibes de matriz africana, promovem seu
silenciamento, negando-lhes legitimidade pedagdgica e valor cultural(Cruz;
Almeida, 2022; Ferreira, 2024)

A auséncia de recursos estruturais (8,3%) também foi apontada como
fator limitante. Embora tenha aparecido com menor frequéncia, essa categoria
abrange questdes como a falta de espacos fisicos adequados, equipamentos de
som, figurinos ou materiais especificos para o trabalho com as Dangas. Ainda
qgue nao seja o principal entrave identificado, esse dado chama ateng¢éao para as
desigualdades materiais que atravessam o cotidiano escolar e impactam
diretamente a viabilidade das praticas pedagogicas culturais.

Por fim, a categoria “Outros” nao foi mencionada por nenhum(a)
participante (0%), o que demonstra que os principais desafios relatados
concentram-se efetivamente nas esferas da formacéo, do suporte institucional,
das crencgas pessoais e da infraestrutura disponivel.

Dessa forma, os dados evidenciam que a exclusdo das Dancas Afro-
brasileiras das aulas de EF ndo pode ser compreendida apenas como fruto de
escolhas individuais, mas deve ser analisada a luz de um conjunto de fatores
estruturais e simbdlicos. Superar esses obstaculos requer o fortalecimento de

compromissos ético-politicos com uma educacéao antirracista, que reconheca,
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valorize e integre as culturas afro-brasileiras ao curriculo como patriménio
legitimo da escola em sua pluralidade e poténcia formativa (Gomes, 2011).

Em continuidade a investigacao, as Tabelas 8 e 9 langcam luz sobre os
momentos em que os(as) docentes escolhem inserir, ao longo do ano letivo, os
conteudos de Danca e, de modo mais especifico, as Dancgas Afro-brasileiras em
suas praticas pedagogicas. A analise comparativa entre essas duas dimensodes
permite identificar padrdes significativos na organizagao temporal do curriculo e
nos sentidos atribuidos a cada uma dessas manifestacbes corporais. Ao
observar tais escolhas, é possivel compreender ndo apenas quando a Danca
esta na escola, mas também de que forma a presenca — ou a auséncia — das
Dancas Afro-brasileiras revela posturas pedagogicas, compromissos politicos e

desafios ainda a serem enfrentados para a efetivagao da ERER na EF.

Tabela 8 — Em qual periodo do ano letivo vocé aborda as Dangas nas

aulas?
Frequéncia de Ocorréncia
Categorias Absoluta (n) Percentual (%)

Periodo especifico 10 31,3%
Periodos pontuais 7 21,9%
Ao longo do ano 2 6,3%
Auséncia da pratica 5 15,6%
Resposta Nula 8 25,0%

Fonte: A autora.

Tabela 9 — Em qual periodo do ano letivo vocé aborda as Dangas Afro-
brasileiras nas aulas?
Frequéncia de Ocorréncia

Categorias Absoluta (n) Percentual (%)
Periodo especifico 5 15,6%
Periodos pontuais 4 12,5%
Ao longo do ano 2 6,3%
Auséncia de pratica 12 37,5%
Intencao futura de aplicacao 1 3,1%
Respostas Nulas 8 25%

Fonte: A autora.

Na Tabela 8, observa-se que a maioria dos(as) docentes declara abordar
o conteudo de Dancas em um Periodo especifico do ano letivo (31,3%),
mencionando diretamente trimestres como momentos delimitados para sua

insercao no planejamento, como ilustram as falas dos(as) professores(as) Elza

101



Soares e Djavan: “Terceiro trimestre” e “2° trimestre”. Outros 21,9% indicam
trabalhar as Dangas por meio de Ag¢des pontuais, geralmente vinculadas a
projetos ou festividades escolares, conforme evidenciam as mengdes de Luis
Gama e Gléria Maria: “Culminéncias pedagoégicas” e “Conciliar com alguma
festividade na escola”. Esses dados reforcam a percepgédo de que, em grande
parte das experiéncias, as praticas de Danga ainda aparecem associadas a
eventos comemorativos, € ndo como conteudos estruturantes e permanentes.
Apenas 6,3% dos(as) docentes afirmaram abordar as Dangas Ao longo
do ano, por meio de registros como “Durante todo o ano” ou “Planejamento
aberto”, expressos pelas professoras Zezé Mota e Mercedes Batista, o que
sinaliza uma perspectiva mais integrada e continua. Por outro lado, 15,6%
apontaram a Auséncia da pratica, como indicado por Candeia e Martinho da
Vila em respostas como “Ndo se aplica’. Além disso, destaca-se o numero
expressivo de Respostas desconsideradas (25%), cujas formulagdes
revelaram incompreensdo da pergunta, como indicar apenas o ano escolar ou
afirmar que o conteudo é abordado apenas na teoria, o que sugere uma confusao
conceitual sobre o planejamento e execugéo de conteudos no ano letivo.
Quando se observa a Tabela 9, voltada especificamente para as Dancgas
Afro-brasileiras, o cenario se apresenta ainda mais critico. O percentual de
Auséncia da pratica salta para 37,5%, com respostas como “Ndo” e “Ndo se
aplica’, registradas pelos(as) professores(as) Marielle e Machado de Assis. Este
dado indica ndo apenas a exclusdao dessas manifestagdes culturais do
planejamento pedagdgico, mas também o silenciamento persistente de
expressdes historicamente marginalizadas no contexto escolar (Araujo, 2012).
Além disso, 15,6% dos(as) participantes afirmaram abordar as Dangas Afro-
brasileiras em um Periodo especifico, como exemplifica a professora Antonieta
de Barros: “No més de novembro”. Essa pratica refor¢ca a tendéncia de associar
essas expressdes exclusivamente a datas comemorativas, como o Dia da
Consciéncia Negra, o que reduz seu potencial educativo e formativo continuo.
Outros 12,5% indicaram Agdes pontuais, e apenas 6,3% relataram
desenvolver esse conteudo Ao longo do ano. A categoria Intengao futura de
aplicacgao (3,1%), como expressou a professora Zezé Mota ao afirmar: “Ainda
n&o, mas estou pensando possibilidades para o ano que vem”, revela o desejo

ainda n&o concretizado de integrar tais praticas ao cotidiano escolar. Essa
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intencao, ainda que promissora, aponta barreiras ligadas a inseguranga em lidar
com tematicas étnico-raciais no ambiente escolar. Logo, a presencga das Dancgas
Afro-brasileiras nas escolas ainda € marcada por tensdes, lacunas e resisténcias
(Monteiro; Anjos, 2020).

Diante desse cenario, torna-se fundamental compreender quais sao os
principais desafios e dificuldades enfrentados pelos(as) professores(as) ao
tentar ensinar essas praticas no cotidiano escolar. A Tabela 10, a seguir,
apresenta os dados levantados a partir dessa questao, oferecendo pistas
valiosas sobre os obstaculos concretos que atravessam o ensino das Dancgas

Afro-brasileiras na EFE.

Tabela 10 — Quais foram os desafios e dificuldades que vocé encontrou
ao ensinar as Dancgas Afro-brasileiras?
Frequéncia de Ocorréncia

Categorias Absoluta (n) Percentual (%)
Preconceito religioso ou sociocultural 9 30,0%
Falta de conhecimento ou formac&o docente 5 16,7%
Falta de interesse ou resisténcia dos alunos 5 16,7%
Falta de recursos pedagdgicos / materiais 3 10,0%
Falta de apoio da comunidade escolar 2 6,7%
E;f(i;:gggi(izs com o conteudo ou pratica 3 10,0%
Auséncia de dificuldades 3 10,0%

Fonte: A autora.

De acordo com a Tabela 10, a categoria mais recorrente foi Preconceito
religioso ou sociocultural, com 30% das ocorréncias. As falas dos(as)
participantes indicam que o ensino das Dancgas Afro-brasileiras frequentemente
encontra resisténcias associadas ao racismo religioso e a desinformacao.
Expressdes como “Ja passei videos sobre o assunto e todos acharam que era
‘macumba” ou “Preconceito na questdo religiosa” ou “Os pais ndo deixam
participar porque € macumba”, utilizadas pelas professoras Djamila Ribeiro,
Daiane dos Santos e Conceigdo Evaristo, revelam como o imaginario social,
atravessado por estigmas e esteredtipos, ainda associa Manifestagdes Culturais
Afro-brasileiras a praticas demonizadas, desconsiderando sua dimensao
histérica, estética e educativa (Cruz; Almeida, 2022)

A Falta de conhecimento ou formagao docente aparece em 16,7% das

mengodes e configura-se como um entrave central a efetivagao da Lei 10.639/03.
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Relatos como “Dominio do conteudo” e “falta de conhecimento do conteudo”,
feito pelos professores Abdias do Nascimento e Zumbi dos Palmares, denunciam
a insuficiéncia de preparo tedrico-metodoldgico para a abordagem das Dancgas
Afro-brasileiras de forma critica e contextualizada. Tal lacuna compromete a
seguranga docente e limita a construcdo de propostas pedagdgicas que
valorizem a corporeidade negra como expressdo de resisténcia e afirmagao
identitaria (Tavares, 2020).

Com o mesmo percentual (16,7%), a categoria Falta de interesse ou
resisténcia dos alunos revela aspectos subjetivos e culturais do desafio.
Declaragbes como “Os alunos ndo gostam da danga” ou “Resisténcia dos
estudantes” ou “pouca aceitacdo dos meninos”, dadas por Tia Ciata, Mercedes
Batista e Ivone Lara, podem ser compreendidas, conforme (Pomin e Café,2020)
como resultado de um curriculo escolar historicamente eurocentrado, marcado
por conteudos hegeménicos, materializados na EFE pelos principalmente pelos
esportes, o que dificulta os(as) estudantes se reconhecem nas praticas corporais
vinculadas a Cultura Afro-brasileira. Assim, a resisténcia discente nao deve ser
vista como desinteresse puro e simples, mas como sintoma de um apagamento
cultural e simbdlico que precisa ser superado.

Outros desafios apontados foram a Falta de recursos pedagégicos e
materiais (10%) e as Dificuldades com o conteudo ou a pratica pedagégica
(10%). A caréncia de materiais adequados, como citado por Luis Gama em “Na
maioria das vezes ndo tenho nada”, evidencia as precariedades estruturais
enfrentadas por muitos(as) docentes, especialmente ao trabalhar com conteudos
que escapam as normativas curriculares tradicionais. Ja as dificuldades didatico-
pedagogicas, como “Dar sentido e significado” ou “Despertar o interesse dos
alunos”, ditas por Mussum e Martinho da Vila, indicam o esfor¢go dos(as)
professores(as) em desenvolver abordagens contextualizadas, que dialoguem
com as realidades e favoregam uma aprendizagem critica e afetiva,
especialmente as relacionadas as culturas negras que foram marginalizados na
construcao histérica das Abordagens da EF(Cavalcanti, 2022).

A Falta de apoio da comunidade escolar foi mencionada por 6,7%
dos(as) participantes, como no relato de Elza Soares: “Os desafios sdo mais por
parte de alguns responsaveis”’. Isso reforga a compreensdo de que o

enfrentamento ao racismo religioso e a marginalizagao das culturas negras nao
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pode se restringir a atuagao docente, sendo necessario um engajamento coletivo
que envolva também a comunidade escolar e as familias, num processo continuo
de formagéo e sensibilizagdo. Assim como aponta Ferreira (2024), é preciso
combater a hierarquizagdo dos conhecimentos e o racismo manifestados
por meio da selegdo da cultura dominante e aplicar uma pedagogia inclusiva
e significativa, para possibilitar aos estudantes o respeito e o fortalecimento
positivo das suas pertengas identitarias e religiosas.

Por fim, destaca-se a presenca da categoria Auséncia de dificuldades,
com 10% das respostas. Afirmagcées como “Né&o obtive dificuldade” ou
‘nenhuma”, feitas por Antonieta de Barros e Carolina de Jesus, indicam
experiéncias positivas de inser¢do das Dancgas Afro-brasileiras no curriculo,
revelando contextos escolares mais abertos e sensiveis a valorizagdo das
praticas culturais negras. Essas experiéncias devem ser reconhecidas e
potencializadas como referéncias potentes para a construcdo de uma pratica
pedagdgica antirracista e emancipatéria.

Se os desafios revelam as travas e os siléncios que ainda habitam o chao
da escola, € também preciso escutar os ecos de esperanga que emergem das
experiéncias que conseguiram romper barreiras. Porque, mesmo em meio as
auséncias, ha quem tenha feito da resisténcia, um gesto pedagdgico por meio
do simbolismo de AYA, do corpo um territério de afirmagdo e da danga um
caminho de pertencimento, abrindo caminhos para SESA WO SUBAN, uma
nova EF como de insurgéncia e luta antirracista.

E nesse compasso que se apresenta a Tabela 11, dedicada a reunir as
possibilidades e experiéncias exitosas relatadas pelos(as) docentes ao ensinar
as Dancgas Afro-brasileiras na EFE. O que foi possivel, o que pulsou, o que deu

certo — aqui, o canto ganha novas nuances.
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Tabela 11 — Quais foram as possibilidades e experiéncias exitosas que
vocé encontrou ao ensinar as Dangas Afro-brasileiras?
Frequéncia de Ocorréncia

Categorias Absoluta (n) Percentual (%)
Engajamento e Interesse dos Alunos 6 20,0%
Aprendizagem Cultural e Histérica 5 16,7%
Corporeidade, Criatividade e Ludicidade 14 46,7%
Inclusao e Relagdes Interpessoais 2 6,7%
Questdes Religiosas e Superagdes 2 6,7%
Nenhuma 1 3,3%

Fonte: A autora.

Os dados revelam importantes potencialidades pedagogicas dessa
pratica, sobretudo no que diz respeito ao engajamento dos(as) estudantes, a
valorizacao cultural e a promocgao de relagcdes mais humanas e inclusivas no
ambiente escolar. A categoria de maior destaque foi Corporeidades,
Criatividade e Ludicidade, com 46,7% das ocorréncias. As falas que compdem
essa categoria demonstram que o ensino das Dangas Afro-brasileiras, quando
mediado por cantigas, brincadeiras e atividades corporais criativas, promove
experiéncias prazerosas e significativas. Alcione relatou o uso de “cantigas de
roda e brincadeiras cantadas usando elementos da cultura afro-brasileira”,
evidenciando como a ludicidade e a corporeidade potencializam a aprendizagem
e torna o conteudo mais acessivel e afetivo. A professora Mercedes Batista
destacou: “Maculelé, samba, jongo, funk, frevo, etc. A experiéncia mais exitosa
foi o relato no cais do Valongo”, reforcando a poténcia das Dangas Afro-
brasileiras como ferramenta de valorizagdo da corporeidade negra e do
pertencimento ancestral como afirma Ferreira (2021). Esses relatos evidenciam
também a incorporagdo dos valores civilizatérios afro-brasileiros como ato
insurgente na EFE (Trindade, 2010).

A segunda categoria mais recorrente foi Engajamento e Interesse dos
Alunos (20%), com relatos que apontam a participagcédo ativa e o entusiasmo
dos(as) estudantes. Exemplo disso € a fala do professor Vini Jr: “Os alunos
gostaram e descobriram a verdade sobre a danga’”, sinalizando ndo apenas o
interesse, mas também a desconstrucéo de esteredtipos por meio da vivéncia
corporal. As falas de Darci do Jongo e Elza Soares, respectivamente, “os alunos
levaram para uma feira de exposigcdo onde até a comunidade escolar participou”

e “curiosidade do aluno em aprender, em buscar mais conhecimentos”, revelam
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o alcance ampliado da pratica, que transborda os muros da escola e mobiliza a
comunidade.

A categoria Aprendizagem Cultural e Histérica aparece com 16,7% das
mencgoes, revelando que os(as) docentes identificam nas Dangas Afro-brasileiras
uma oportunidade de ampliar o repertério dos(as) alunos(as) em relagédo a
musicalidade, ancestralidade e histéria da cultura negra no Brasil. As falas de
Antonieta de Barros e Abdias do Nascimento, como “musicalidade, ritmo e
origens histoéricas” e “divulgagdo e aplicagdo da cultura afro-brasileira”, indicam
que o ensino dessas dancas ultrapassa o campo da pratica corporal,
contribuindo também para a construgcdo de identidades afirmativas e para a
revalorizagdo das contribui¢gdes histéricas da populagdo negra (Silva, 2005;
Jesus, 2022).

As categorias Inclusdo e Relagdes Interpessoais e Questoes
Religiosas e Superagées, ambas com 6,7% das ocorréncias, também merecem
atencao. A primeira refor¢ca o papel das Dancgas Afro-brasileiras na promocéao de
ambientes mais acolhedores e respeitosos. Os relatos de Carolina Maria de
Jesus e Gilberto Gil — “os alunos participam de todo o processo” e “apds essa
atividade, o respeito e as limitagbes dos alunos melhoraram de forma
consideravel entre eles” — evidenciam o potencial integrador e transformador
dessas praticas.

Ja a segunda categoria aborda as tensbes e o0s enfrentamentos
relacionados as resisténcias religiosas. A fala da professora Daiane dos Santos,
“tive que criar estratégias para néo falar muito da questéao religiosa’, revela tanto
os limites enfrentados quanto a busca por alternativas para garantir a
permanéncia da tematica. Essa fala pode significar os limites reais para o
cumprimento efetivo e responsavel das leis aqui ja citadas, ou seja, para
contribuir na promoc¢ao da construcdo de uma escola que reconheca e respeite
as diversidades religiosas, e por consequéncia que o ambiente escolar seja um
espaco de superacao das diferengas e a construcdo de um lécus de respeito as
alteridades (Cruz; Almeida, 2022). E nesse entendimento que, o relato da
professora Djamila Ribeiro, “discussdo sobre o respeito as religibes”, aponta
para a poténcia formativa das Dangas Afro-brasileiras como espago de dialogo
e enfrentamento ao racismo religioso, desafiando preconceitos historicamente

enraizados. O rompimento do siléncio sobre as religides afro-brasileiras no
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ambiente escolar de forma respeitosa e dialogada, atendendo o principio da
diversidade, vai ao encontro do que afirmam Cruz; Almeida (2022) como
caminhos para a superacgao do racismo religioso.

Por fim, a categoria Nenhuma, com 3,3% das respostas, indica que,
embora o(a) docente tenha vivenciado o ensino das Dangas Afro-brasileiras, ndo
identificou qualquer possibilidade pedagdgica ou experiéncia considerada
exitosa. A resposta “nenhuma” evidencia que, mesmo diante da aplicagcao do
conteudo, nao se percebeu um impacto positivo ou transformador significativo.
Tal percepcédo pode estar relacionada a frustragdes no processo de ensino-
aprendizagem, a auséncia de apoio institucional, a falta de formagao especifica
ou, ainda, a dificuldade de reconhecer os efeitos pedagogicos dessas praticas.
Esse dado reforga a importancia de ampliar os espacos de reflexao, valorizagao
e formacgao continuada, de modo que as experiéncias com as Dancas Afro-
brasileiras possam ser compreendidas em sua poténcia educativa, politica e
cultural.

Dessa forma, os dados revelam que, apesar dos desafios que persistem,
ha também multiplas possibilidades de experiéncias potentes e transformadoras
no ensino das Dancgas Afro-brasileiras. Essas praticas, quando articuladas a
ERER, se revelam como ferramentas valiosas para a valorizagao da diversidade,
a formacao cidada e o enfrentamento ao racismo no cotidiano escolar.

Apos explorar as experiéncias, desafios e possibilidades relacionadas ao
ensino das Dancgas Afro-brasileiras no cotidiano escolar, tornou-se necessario
compreender até que ponto esse trabalho dialoga com os saberes presentes no
territério. Afinal, uma ERER enraizada nao se constréi apenas a partir do que se
ensina na escola, mas também do que pulsa fora dela — nos grupos culturais,
nas comunidades, nos espacos de memoaria e resisténcia (Gomes, 2019). O
Grafico 14 apresenta as respostas dos(as) docentes a questdo acerca de lugares
ou agdes locais em Mangaratiba/RJ que contribuam para a abordagem da ERER

por meio das Dangas (Vide Grafico 14).
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Grafico 14 — Vocé conhece no territério de Mangaratiba/RJ lugares e ou
acoes locais que contribuem para a abordagem da ERER por meio das
Dancgas?

18,8%

= Sim

= Nao

81,2%

Fonte: A autora.

Com base nos dados do Grafico 14, a grande maioria dos(as) docentes
participantes (81,2%) afirma n&o conhecer lugares ou acgbes locais em
Mangaratiba/RJ que possam contribuir para a abordagem da ERER por meio
das Dancgas. Apenas 18,8% dos(as) respondentes indicaram conhecer tais
espacgos ou iniciativas. Essa realidade revela uma fragilidade na articulagao entre
escola e territério, bem como uma desconexao entre o fazer pedagdgico e os
saberes e praticas culturais locais. Em um municipio marcado por expressivas
Manifestacoes Africanas e Afro-brasileiras, como € o caso de Mangaratiba, o
desconhecimento dessas expressodes por parte de educadores(as) sinaliza néo
apenas uma lacuna na formagao docente, mas também a auséncia de politicas
educacionais efetivas que promovam uma educacido ancorada nos contextos
socioculturais dos(as) estudantes.

A escassa articulagéo entre escola e territorio compromete ndo apenas a
efetividade da ERER, mas também o fortalecimento da identidade cultural negra,
muitas vezes desconsiderada ou invisibilizada no cotidiano escolar. A
valorizagdo das praticas culturais locais — como rodas de Jongo, Samba ou
Capoeira, por exemplo — constitui uma potente estratégia de enfrentamento ao
racismo e de promocgao da equidade racial no espacgo escolar, favorecendo
processos de aprendizagem mais significativos, afetivos e enraizados.

Além disso, o dado evidencia um potencial subutilizado de parcerias com
mestres(as) da cultura popular, artistas locais, grupos tradicionais e coletivos

negros, que poderiam atuar como mediadores culturais no processo educativo.
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O reconhecimento e a integragdo desses agentes na vida escolar permitiriam
gue a escola se tornasse, de fato, um espaco de circulagao de saberes plurais
— nao apenas reprodutora de matrizes eurocentradas, mas também irradiadora
de saberes ancestrais e populares (Araujo; Giugliani, 2014).

Em Mangaratiba, existem territorios de saber pulsando e resistindo a
cultura afro-brasileira, marcados pela presenga dos batuques do samba, nas
rodas de capoeira, no culto dos Orixas e em outras manifestagdes como afirma
Bondim (2021). O trabalho do Centro de Cultura Afro-Brasileira Abassa de
Omulu, em Conceicao de Jacarei, fundado por Pai Nelson Jussuana, é exemplo
disso. Ali acontecem agdes culturais, sociais e formativas que dialogam com a
espiritualidade, a arte e o pertencimento afro-brasileiro, como o Coral do Abassa,
oficinas de percusséo e danga, e rodas de conversa com foco na valorizagao da
ancestralidade, um espacgo verdadeiramente propicio para auxiliar as unidades
escolares a desconstruirem esteredtipos racistas das religides afro-brasileira,
combatente a intolerancia religiosa e promovendo o respeito a diversidade de
crengas. Outro espago de resisténcia € a Comunidade Remanescente de
Quilombo da llha da Marambaia, formada pelos descendentes dos negros que
trabalhavam escravizados nas “antigas fazendas de engorda dos escravos” do
Comendador Breves.

A comunidade busca manter viva a tradicao dos seus antepassados, em
forma de cantos, dancas, lendas, culinaria, zelando principalmente pela tradigcao
do Jongo, que segundo a quilombola Vania Guerra, teve presenga marcante nos
terreiros e senzalas da llha ajudando seus antepassados a refrescarem as dores
da labuta do trabalho forgado. A tradicional festa da Consciéncia Negra
promovida pela comunidade em Novembro, abarca cantos e dangas afros,
capoeira, samba de roda, batuque e o prestigiado Jongo da Marambaia, que
realiza apresentagbes com o grupo denominado Grupo Cultural Filhos da
Marambaia, transmitindo oralmente os saberes da comunidade quilombola e
fortalecendo a identidade ancestral africana (Bondim, 2021).

Outro territorio que recentemente se reconheceu como remanescentes
dos negros escravizados, € a comunidade do Quilombo de Santa Justina e Santa
Izabel, que esta unindo for¢as para manter viva a tradigao e o resgate da historia

de seus antepassados, em meio a grande pressao da especulagao imobiliaria,
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tornando-se assim um espaco de resisténcia pelo reconhecimento e valorizagao
de sua ancestralidade.

Também se destaca a atuagdo da Fundagao Mario Peixoto e do Centro
Cultural Cary Cavalcanti, onde ocorrem oficinas de danga, musica, teatro e
capoeira abertas a populagao, espago que pode (e deve) ser incorporado ao
cotidiano escolar como extensao da pratica pedagogica antirracista. As aulas de
capoeira sao ministradas pelo mestre Mestico, do Grupo Capoeira Cordao de
Contas-Mangaratiba, que desde 1989 atua como um dos grupos mais
representativos da cultura afro-brasileira, desenvolvendo além da capoeira, o
maculelé, samba de roda e puxada de rede em diversos espacos e eventos do
municipio (Bondim, 2021), e também ministrada pelo contramestre Sebastian,
do contemporaneo Grupo Capoeira Mangaratiba do Amanha, que também
realiza rodas de capoeira, e outras manifestagdes da cultura afro-brasileiras na
Praca Robert Simbes, localizada no centro da cidade.

Portanto, a escassez de referéncias locais apontada na pesquisa reforca
a urgéncia de politicas publicas e de formacgdes que favorecam o mapeamento,
a valorizagao e a insercao das Culturas Afro-brasileiras nos curriculos escolares
a partir dos territérios. Tal perspectiva fortalece o protagonismo da comunidade
negra local e contribui para a constru¢do de uma educagéao antirracista, critica e
verdadeiramente emancipadora.

Essa constatagao fecha um ciclo de escuta que foi, a0 mesmo tempo,
denuncia e anuncio. Se, até aqui, as palavras dangaram em roda, vibraram no
papel e ecoaram nos corpos, agora elas precisam encontrar siléncio — n&o como
fim, mas como intervalo fértil. E chegada a hora em que o tambor repousa, ndo
por cansago, mas para que o que foi dito encontre morada.

Encerrar este capitulo ndo significa encerrar o canto. E apenas o momento
em que a voz se aquieta para que o som reverbere em quem escutou. Tudo o
que foi apresentado — os dados, as analises, as falas — agora pulsa em outro
tempo: o tempo da escuta profunda. O canto se despede do papel, mas
permanece nos corpos, nas rodas, nas escolas. O que foi partilhado aqui ndo se
apaga: vibra como tambor que, mesmo silenciado, ainda faz tremer a terra. E é
nesse tremor silencioso que se anuncia 0 que vem a seguir. Porque quando a
palavra vira canto, ela ndo termina — ela planta. E o que se planta com verdade,

germina. Portanto, o préximo capitulo ndo é uma pausa.
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5 O SILENCIO DEPOIS DO TAMBOR - CONSIDERAGOES FINAIS

Ha um siléncio que ndo é auséncia de som — € presencga de tudo o que
reverberou. E nesse siléncio, que vem depois do tambor, que o corpo retorna do
giro, atravessado pelas palavras que escutou, pelas perguntas que fez dancar e
pelas respostas que acolheu no peito. Este capitulo representa esse instante
suspenso: ndo como encerramento, mas como retorno. Retorno do corpo que
dancgou a pesquisa, que girou com as palavras, cantou, e que agora repousa —
nao para parar, mas para oferecer o que colheu.

Assim como no terreiro se encerra o toque para que se firme a palavra,
aqui o tambor silencia para que ecoe o sentido. O canto final ndo é ponto de
chegada, mas oferenda — carrega o axé de tudo que foi vivido, sentido e
construido. E nesse siléncio fecundo que o saber se assenta, se compartilha e
se projeta em outros corpos, outras rodas, outros giros. O que vem agora € o
que ficou depois da danca. E o que ficou... € semente.

Isto posto, o objetivo central desta pesquisa foi analisar como
professores(as) da rede publica do municipio de Mangaratiba/RJ incorporaram
a ERER e as Dangas Afro-brasileiras em suas praticas pedagdgicas. Com os
dados coletados, foi possivel compreender que, embora haja um movimento de
sensibilizagao crescente, os desafios ainda sdo muitos: escassez de formagdes
continuadas, auséncia de materiais didaticos especificos, inseguranga docente
e uma carga histérica de silenciamentos que ainda paira sobre o corpo negro e
sua expressao cultural nas escolas.

Os resultados apontaram que os(as) docentes reconhecem a importancia
das praticas corporais de matriz afro-brasileira, especialmente das Dancas, para
a construgao de uma educacéo antirracista e emancipadora — e isso ja pode ser
considerado um comego para a escrita de uma histéria outra na EFE em
Mangaratiba. No entanto, a pesquisa também revelou que esse reconhecimento
nem sempre se converte em pratica pedagogica efetiva. A auséncia de
referéncias locais, a fragmentagcédo dos conteudos de ERER nos planejamentos
e o racismo estrutural que atravessa a escola sao obstaculos recorrentes, que
urgem por iniciativas exequiveis, tanto da SME quanto de cada educador(a) que
assumiu o compromisso de ensinar os(as) estudantes que estdo a formar o

futuro do nosso pais.
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A hipo6tese que motivou esta investigagdo — de que o ensino das Dangas
Afro-brasileiras poderia ser um caminho fértil para a efetivagcdo da ERER na EFE
— foi confirmada, mas nao sem ressalvas. A poténcia esta 13, visivel nos relatos
de experiéncias exitosas, no entusiasmo dos(as) docentes ao falarem sobre a
transformagao dos(as) estudantes, e nas sementes que serdo plantadas por
meio do recurso educacional Ferramenta de Axé, proposto nesta pesquisa.

Contudo, para que essas sementes germinem, sera necessario adubar o
solo com politicas publicas eficazes, formagdo docente continuada e o
fortalecimento dos lagos com os territérios. Nesse propdsito, a SME Mangaratiba
ja comegou a adubar o solo ao participar do Diagnoéstico de Equidade, realizado
pelo MEC (levantamento direcionado aos Secretarios de Educacao e Prefeitos
do pais) em margo de 2024, e também ao evidenciar abertura para que o recurso
educacional desta pesquisa seja aplicado como forma de formagéo continuada
para os(as) professores(as) de EF da rede. Além disso, em abril de 2025, a
Diretoria de Educagao Especial e Diversidade (DEED) da rede direcionou uma
Circular Interna a todas as unidades escolares, divulgando o processo seletivo
do Curso de Extensao “Formacéao para a docéncia e gestdo para a Educacéao
das Relacdes Etnico-Raciais e Quilombolas”, com a finalidade de fomentar a
formagéo continuada e o letramento racial dos(as) profissionais da Educagao
Basica. Este curso integra as agdes educacionais do MEC/SECADI, voltadas a
superacao das desigualdades étnico-raciais na educacado brasileira e a
promocdo da politica educacional para a populacdo quilombola, conforme
delineado na atual Politica Nacional de Equidade, Educacgao para as Relagdes
Etnico-Raciais e Educac&o Escolar Quilombola (PNEERQ).

Todos o0s objetivos especificos foram contemplados: mapeei os
documentos utilizados, as praticas realizadas, os desafios enfrentados, as
possibilidades e as percepgdes dos(as) professores(as) sobre o ensino das
Dancas Afro-brasileiras. A analise permitiu, ainda, identificar lacunas e propor
caminhos possiveis para a valorizagado das culturas negras nas aulas de EF.

A pergunta de pesquisa — De que maneira a ERER e o ensino das
Dancgas Afro-brasileiras tém sido incorporados nas praticas pedagogicas de
professores(as) de EF da Prefeitura Municipal de Mangaratiba/RJ? — foi
respondida por meio de um mosaico de vozes, contradicdes, siléncios e

poténcias. Essa incorporagdo ocorre, em muitos casos, de forma pontual,
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simbdlica ou restrita a datas comemorativas — mas também ha quem dance com
a ancestralidade o ano inteiro, construindo com coragem um curriculo insurgente
e Vvivo.

Tudo que foi escutado, registrado e analisado retorna a roda como
partilha. O saber ndo fica no meu corpo — volta como forma de devolutiva
simbdlica, como dancga de retorno, como palavra-caminho. Assim, a construgao
do curso de formagao continuada tedrico-pratico como recurso educacional foi
uma das maiores contribuicdes desta pesquisa, pois possibilitara um retorno ao
campo em forma de oferenda, entrelagada a minha jornada, que é marcada por
arte, educacao e luta, e principalmente com o compromisso de construir um
ensino mais critico, consciente e conectado as raizes do povo negro. Sua
elaboragao partiu das necessidades reais identificada a partir das falas dos(as)
docentes, buscando fomentar o ensino das Dancgas Afro-brasileiras presentes
nos territorios de Mangaratiba como pratica antirracista e decolonial. E
exatamente por ter sido concebido deste processo que € denominado
Ferramenta de Axé.

Como melhoria, sugere-se que essa ferramenta seja continuamente
revisitada, ampliada e adaptada a outros contextos, como politica de formagao
continuada em parceria com as redes de ensino.

As dificuldades nao foram poucas. A propria escuta dos(as)
professores(as) revelou o quanto a tematica ainda é marginalizada nos espagos
escolares. Houve limites metodoldgicos, como a auséncia de observacgao direta
das aulas, o que poderia aprofundar a analise. Além disso, a pesquisa poderia
ter abarcado todos os(as) professores(as) da rede, independentemente da etapa
de ensino em que atuam.

Para estudos futuros, proponho que novas pesquisas ampliem o olhar
sobre a atuagao pedagogica com as Dangas Afro-brasileiras nos Anos Finais do
Ensino Fundamental, nas escolas quilombolas e nos espagos néo formais de
ensino. Também se torna urgente o investimento em pesquisas-acdo que
promovam intervengdes duradouras nas escolas, conectando universidade,
comunidade e territorio.

Que o siléncio que paira agora, apés todo o giro, ndo seja um ponto final,
mas sim um retorno, um recomeco. Um SANKOFA para SESA WO SUBAN. Que

sirva de chamado para que outros(as) professores(as) firmem seus pés na
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Educacao para as Relacgdes Etnico-Raciais e fagam suas rodas girarem com as
Dancas Afro-brasileiras — em um movimento continuo de resgate do passado
para compreender o presente e ressignificar o futuro. Porque, como ensina o
ditado ancestral: “quem dancga, seus males espanta”. E talvez seja justamente
por isso que dangar — com o corpo, com a palavra, com a pratica — seja hoje
um dos caminhos mais potentes para reencantar a educacido e libertar o

curriculo.
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APENDICE

APENDICE A - Termo de Anuéncia Institucional (TAI)

Ll

ESTADO DO RIO DE JANEIRO
Prefeitura Municipal de Mangaratiba
Secretaria Municipal de Educagio, Esportes ¢ Lazer

TERMO DE ANUENCIA INSTITUCIONAL

Venho por meio deste documento autorizar o(a) pesquisador(a) MILENA DA
SILVA LIMA, sob a orientagdo da professora Valéria Nascimento Lebeis Pires. a
desenvolver o projeto intitulado: AS RELAGOES ETNICO RACIAIS POR MEIO DO
ENSINO DAS DANCAS NA EDUCACAO FiSICA ESCOLAR com os professores
desta rede. A pesquisa tem por objetivo compreender as experiéncias dos professores no
campo das Relagdes Etnico Raciais e das Dangas de matriz afrobrasileira nas aulas de

Educagio Fisica escolar.

Eu 8\'(4“(\ Q\(LQKB\C\ M(\\C\

responsavel pela Secretaria Municipal de Educagdo, Esporte e Lazer do municipio de

Mangaratiba do estado do Rio de Janeiro, estou ciente que o (a) pesquisador (a) esta
regularmente matriculado no curso de mestrado profissional em Educagdo Fisica em Rede
Nacional (PROEF) no polo da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro. Foi
esclarecido que os participantes da pesquisa serdo os professores ¢ professoras de
educagio fisica. efetivos e contratados, da referida rede municipal de ensino. Estou ciente
de que a pesquisa consiste em preencher um questionirio online. ndo comprometendo a
qualidade das fungdes do servidor e nem os participantes da pesquisa. A qualquer
momento os participantes poderdo desistir de participar da pesquisa. ndo causando
prejuizo algum as instituigdes envolvidas. a pesquisa ou aos participantes. Cabe citar que
os procedimentos adotados pela pesquisadora garantem sigilo da identidade dos
participantes. Os dados serdo utilizados para fins cientificos e pedagégicos bem como
publicagdes cientificas no dmbito educacional. A realizagio da pesquisa esta
condicionada a autorizagio do responsavel pelas instituigdes na qual a coleta de dados
serd realizada. Nesse contexto a pesquisadora assume o compromisso junto a referida
instituigio. SMEEL, que a coleta de dados serd iniciada apés aprovagdo da pesquisa pelo

Comité de Ftica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal Rural do Rio de Janciro.

Rio de Janciro. )& de G L‘.chs »1'9 de 2024.

\/“u

Responsdvel pela Instituigio / Diretor da Instituigdo

@vf. Qvona d1 Costa Maia

Sscrotve Muvond ¢ Educacio
:unlun



APENDICE B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
(De acordo com as Normas das Resolugdes CNS n° 466/12 e no 510/16)

Vocé estd sendo convidado/a para participar da pesquisa: AS
RELAGOES ETNICO RACIAIS E O ENSINO DAS DANGCAS
AFROBRASILEIRAS NA EDUCACAO FiSICA ESCOLAR.

Vocé foi selecionado/a para responder um questionario e sua participagao
nao é obrigatdria. A qualquer momento vocé pode desistir de participar e retirar
seu consentimento. Sua recusa nao trara nenhum prejuizo em sua relagdo com
o (a) pesquisador (a) e nem com qualquer setor desta Instituicao.

O objetivo principal deste estudo é compreender as experiéncias dos
professores no campo das ERER e das Dangas de Matriz Afro-brasileira nas
aulas de Educacao Fisica escolar.

Os riscos previsiveis com a sua participagcao, podem estar relacionados
ao responder o questionario deste estudo, causando algum constrangimento e
desconforto ao expor vivéncias de preconceito e discriminagao racial que podem
gerar abalos emocionais, bem como, recordagdes a momentos passados no
decorrer da vida pessoal e/ou profissional. A pesquisadora buscara amenizar
esses riscos oferecendo apoio socio- pedagogico junto a coordenagéo escolar
no acolhimento de forma direta ou indireta por meio de disponibilidade de
conversas e encaminhamentos psicologicos, quando necessario.

O questionario sera respondido de forma online, através da plataforma
Google Forms. As informacbes obtidas através dessa pesquisa seréo
confidenciais e asseguramos o sigilo sobre a sua participagéo. Os dados seréo
resguardados em arquivos digitais, mas somente terdo acesso as mesmas a
pesquisadora e sua orientadora. Ao final da pesquisa, todo material sera mantido
em arquivo, por pelo menos 5 anos e vocé podera tera acesso aos resultados
parciais e finais deste estudo.

Sua colaboragéao € importante pois os resultados dessa pesquisa podem
trazer dados para o sistema educativo a fim de gerar e fomentar uma mudanga
formativa incentivando a formagao continuada dos profissionais da rede. Os
resultados deste estudo poderao nortear sua compreensao acerca da educagao
para relacdes étnico-raciais e suas intervengdes em dancgas subsidiadas por uma
capacitagao tedrico-pratica nesta tematica a ser disponibilizada a SMEEL e/ou a
instituicdes parceiras da autora do estudo. Os dados serao divulgados de forma
a nao possibilitar a sua identificagdo. Os resultados serdo divulgados em
apresentagdes ou publicagcbes com fins cientificos ou educativos. Vocé tem
direito de conhecer e acompanhar os resultados dessa pesquisa.

Participar desta pesquisa ndo implicara nenhum custo para vocé, e, como
voluntario, vocé também nao recebera qualquer valor em dinheiro como
compensagao pela participagdo. Vocé sera ressarcido de qualquer custo que
tiver relativo a pesquisa e sera indenizado por danos eventuais decorrentes da
sua participacao na pesquisa. Vocé recebera uma via deste termo com o e-mail
de contato dos pesquisadores que participardo da pesquisa e do Comité de Etica
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em Pesquisa que a aprovou, para maiores esclarecimentos. Se vocé tiver
alguma consideragao ou duvida sobre a ética da pesquisa, entre em contato com
o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro, situada na BR 465, km 7, Seropédica, Rio de Janeiro, pelo telefone (21)
2681-4749.

Se aceitar participar, vocé deve salvar e/ou imprimir este documento para
0 caso de precisar destas informacgdes no futuro.

= Concordo
* N&o concordo
Declaragcao do pesquisador

Declaro que obtive de forma apropriada e voluntaria o Consentimento
Livre e Esclarecido deste participante (ou representante legal) para a
participagcao neste estudo. Declaro ainda que me comprometo a cumprir todos

os termos aqui descritos, informando que enviaremos uma via desse Registro
de Consentimento para o e-mail do participante.

Assinatura d(a) pesquisador(a) responsavel
Instituicdo: Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
Nome do pesquisador: Milena da Silva Lima
Tel.: 21 964898983
E-mail: milenalima@uifrrj.com
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APENDICE C - Questionario

Caracteristicas Sociodemograficas

1) Idade:

2) Género:
3) Em relagao a sua cor ou etnia, como vocé se autodeclara?
( )Branco( )Amarelo( )Pardo( )Indigena( ) Preto

4) Tempo de trabalho na SMEEL.:
( )1ab5anos

( )6a10anos

( )11a15anos

( )15a20anos

() mais de 20 anos.

5) Vinculo empregaticio:
() Servidor de efetivo
() Servidor contratado

6) Distrito que leciona atualmente:
( ) 1° Distrito - Mangaratiba

( ) 2° Distrito - Conceicao de Jacarei
( ) 3° Distrito - Itacuruca

( ) 4° Distrito - Muriqui

( ) 5° Distrito - Serra do Piloto

( ) 6° Distrito - Praia Grande

Formacao

7) Instituicao e ano de conclusao da sua formacao Inicial:

8) Vocé ja fez alguma formagao sobre a Educacdo das Relagdes Etnico-

Raciais (ERER)?
( ) Nao
( ) Sim. Quais?

9) Na sua trajetoria pessoal ou profissional vocé ja participou de atividades
e acoes realizadas por grupos pertencentes ao movimento negro ou de

grupos de cultura negra?
( )Néo
( ) Sim. Quais?
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10) Se sua resposta foi sim, especifique como essas experiéncias
influenciaram na sua atuacgao profissional?

Conhecimento, percepgoes e experiéncias no campo da ERER

11) Vocé conhece as Leis 10639/03 e/ou 11645/08?
( ) Sim. O que vocé pensa em relagao a Lei 10.639/20037?
() Nao

12) Vocé conhece elou acessa documentos politico-pedagogicos
consonantes com os fins das leis citadas anteriormente?

() Nao

() Sim. Quais?

13) Na escola tem algum plano definido para trabalhar a Educacao das
Relagdes Etnico Raciais no “chiao da escola”? Justifique.

14) Vocé tem trabalhado com os seus alunos nessa dimensao da Educagao
das Relagoes étnico-Raciais no cotidiano da sua sala de aula?

Se vocé nado aborda selecione um dos motivos abaixo:
() Nao vejo ligacdo com a disciplina
() Nao abordo por questdes religiosas
() Desinteresse pela tematica
() Nao tenho conhecimento suficiente
() Outros

( ) Sim. Como?

15) Vocé trabalha com as Praticas Corporais Afro-brasileiras nas suas
aulas?

Se vocé nao aborda selecione um dos motivos:

) Motivos religiosos e pessoais

) Falha de formacao (Inicial e/ou continuada)

) Motivo Inexistente

) Posso até estar trabalhando mas desconheco a origem
) Pouco recurso estrutural

) Falta de suporte pedagdgico

) Outros:

AN AN AN AN AN S~

() Sim. Quais?
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Conhecimento, percepgoes e experiéncias no campo das Dangas e da
ERER

16) Vocé aborda os conteudos de Danga na escola?
() Nao
( ) Sim. Em qual periodo do ano letivo?

17) Vocé aborda os conteudos de Dangas Afro-brasileira nas suas aulas?

Se nao aborda selecione o/os motivo(s):

) Motivos religiosos e pessoais

) Limitagdo na formacéo (Inicial e/ou continuada)

) Motivo Inexistente

) Posso até estar trabalhando mas desconheco a origem
) Pouco recurso estrutural

) Falta de suporte pedagdgico

) Outros:

AN AN AN AN AN S

( ) Sim. Em qual periodo do ano letivo?

18) Se vocé trabalha ou trabalhou as Dangas de Matriz Afro-brasileira, quais
foram os desafios e dificuldades encontradas?

19) Se vocé trabalha ou trabalhou as Dangas de Matriz Afro-brasileira, quais
foram as possibilidades encontradas? Se possivel compartilhe comigo
uma experiéncia exitosa.

20) Vocé conhece no territério de Mangaratiba lugares e ou agoes locais
que contribuem para a abordagem da ERER por meio das Dangas?

() Nao.

() Sim.
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APENDICE D - Parecer Consubstanciado do CEP

UNIVERSIDADE FEDERAL
RURAL DO RIO DE JANEIRO W"l“
(UFRRJ)

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: AS RELAQOI%S E'I:NICO-RACIAIS E O ENSINO DAS DANCAS AFRO-BRASILEIRAS
NA EDUCACAO FISICA ESCOLAR

Pesquisador: Milena da Silva Lima

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 84602224.7.0000.0311

Instituicao Proponente: UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 7.259.826

Apresentagao do Projeto:

Apresentacao do projeto:

O(A) proponente relata que nas ultimas décadas as dancas foram inseridas como objeto de ensino do
componente curricular de Educacédo Fisica, subsidiando de forma elementar na formacgao integral dos
estudantes, capacitando-os para uma atuagao consciente e efetiva na sociedade. Desde 2003, a Lei n°
10.639/03 estabeleceu a obrigatoriedade do ensino da histéria e cultura afro-brasileira e africana nas
escolas publicas e privadas do ensino

fundamental e médio. Nesse contexto, a presente pesquisa tem como intuito analisar as experiéncias dos
professores no campo da Educacgéo para as Relagées Etnico-Raciais (ERER) e das dancas de matriz afro-
brasileira nas aulas de Educacgéo Fisica escolar do Ensino Fundamental nos Anos Iniciais, pois nos anos
finais, a Base Nacional Comum Curricular ndo inclui as dangas afro-brasileiras.

O(A) proponente apresenta Valeria Nascimento Lebeis Pires como equipe de pesquisa.

Trata-se de um projeto de pesquisa qualitativa e quantitativa com professores do ensino fundamental que

lecionam em escolas da rede publica de ensino no municipio de Mangaratiba, no estado do Rio de Janeiro.

O recorte amostral sera composto por 30 professores em exercicio. A forma de abordagem sera através da
Secretaria Municipal de Educacgédo, Esporte e Lazer

Enderegco: BR 465, KM 7, Zona Rural, Biblioteca Central, 2°andar

Bairro: ZONA RURAL CEP: 23.897-000
UF: RJ Municipio: SEROPEDICA
Telefone: (21)2681-4749 E-mail: eticacep@ufrrj.br
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Continuagéo do Parecer: 7.259.826

Consideragoes Finais

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

a critério do CEP:

Qe

130

mo

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informacdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 07/11/2024 Aceito
do Projeto ROJETO 2452259 .pdf 14:30:23
Folha de Rosto folhaDeRostoassinada.pdf 07/11/2024 |Milena da Silva Lima | Aceito
13:01:19

Outros Questionario.pdf 04/11/2024 |Milena da Silva Lima | Aceito
23:28:21

Outros Anuencia.pdf 04/11/2024 |Milena da Silva Lima | Aceito
23:27:32

Cronograma Cronograma.pdf 04/11/2024 |Milena da Silva Lima | Aceito
23:24:47

TCLE / Termos de | TCLE.pdf 04/11/2024 |Milena da Silva Lima | Aceito

Assentimento / 23:24:33

Justificativa de

Auséncia

Projeto Detalhado / |Projeto.pdf 04/11/2024 | Milena da Silva Lima | Aceito

Brochura 23:24:16

Investigador

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Nao

Enderecgo:
Bairro: ZONA RURAL
UF: RJ

Telefone: (21)2681-4749

Municipio:

SEROPEDICA, 30 de Novembro de 2024

Assinado por:
Maria do Rosario da Silva Réxo

(Coordenador(a))

BR 465, KM 7, Zona Rural, Biblioteca Central, 2°andar

CEP: 23.897-000

SEROPEDICA

E-mail:

eticacep@ufirj.br
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Sensibilizar & plantar sementes nos
corpos: sementes de membria, de afeto, de
pertencimento e de ancestralidade.
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